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0z: Bu calismada, ileri diizeyde (C1) Tiirkgce 6grenen yabanci 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak, ters yiiz simnif modeline dayal bir
konusma dersi tasarlanmis ve uygulanmistir. Ders plani, 6grencilerin derse 6n hazirlik
yapmalarini saglayan otantik video icerikleri ve bu iceriklere bagh olarak sinif i¢cinde
yuriitillen tartisma, yaratici yazma ve grup sunumu gibi etkilesimli etkinliklerden
olusmaktadir. Ogrencilerin, dilsel yeterliklerinin 6tesinde, ¢ok yénlii diisiinme ve
gerekeeli goriis ifade etme gibi list bilissel becerileri gelistirmeleri hedeflenmistir. Veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formu ve Ogrenci geri bildirim anketi
araciligiyla toplanmis; nitel icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Bulgular,
Ogrencilerin gerekceli diisiinme, karsit goriisleri degerlendirme, baglam kurma ve
isbirlik¢i tartismalara katilma becerilerinde belirgin gelismeler gosterdigini ortaya
koymustur. Calisma, ters yiiz smif modelinin elestirel diisinme becerilerinin
desteklenmesinde etkili bir 06gretim yontemi oldugunu gostermekte; benzer
uygulamalarin diger beceri alanlarina da uyarlanmasini 6nermektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Ters Yiiz Sinif, Yabanci Dil Olarak Tiirkge,
Konusma Becerisi, Otantik Materyal

Abstract: This study designed and implemented a flipped classroom-based speaking
lesson for advanced-level (C1) learners of Turkish as a foreign language, aiming to
enhance their critical thinking skills. The instructional model included pre-class
engagement with authentic video materials and in-class activities such as discussions,
creative writing, and group presentations. The focus was to encourage learners not only
to develop linguistic competence, but also to engage in higher-order thinking, such as
reasoned expression and multi-perspective evaluation. Data were collected through a
researcher-developed observation form and a student feedback questionnaire, then
analyzed using qualitative content analysis. Findings revealed that students showed
significant improvement in articulating justified opinions, responding to opposing views,
contextualizing ideas, and participating in collaborative meaning-making. The flipped
classroom model was found to foster deeper engagement, active participation, and the
integration of cognitive skills into speaking tasks. The study concludes that this model
offers an effective instructional strategy for promoting critical thinking in foreign
language education and suggests its adaptation across other skill areas.
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Extended Abstract

The development of higher-order cognitive skills has become more and more important in foreign
language instruction in recent decades, in addition to the transmission of linguistic structures. Among
these, critical thinking has become a primary educational goal that calls for instructional models that
transcend conventional, teacher-centered approaches. One effective strategy for promoting these
abilities is the flipped classroom model, which encourages students to interact with the material before
class and devotes in-class time to group projects and interactive learning. The purpose of this study is
to investigate the flipped classroom model's pedagogical potential for fostering critical thinking abilities
in advanced Turkish as a foreign language learners.

The study is based on the idea that classroom time can be transformed into a productive environment
for encouraging students to engage in critical thinking skills like reasoned argumentation, reflective
discussion, and multi-perspective analysis when it is restructured around student-centered, task-based
practices. The study assesses the application of three related speaking lesson plans built around the
ideas of flipped instruction and video-based resources, using a design-based research methodology.
These lessons, which are aimed at C1-level students, combine in-class discussions, debates, creative
writing exercises, and peer cooperation with outside video content. Every lesson centers on a
complicated social issue, such as artificial intelligence, consumer culture, or media manipulation, and is
designed to elicit critical thinking and interpretive judgment in linguistically diverse settings.

The lessons' instructional design combines cognitive-affective goals with communicative objectives
based on the CEFR. Learners can interact with real-world discourse and improve their language skills
and cultural awareness by using authentic, multimodal materials in pre-class activities. Conversely,
guided performance and collaborative meaning negotiation are the focal points of in-class sessions. In
response to open-ended prompts and peer feedback, students are encouraged to make
counterarguments, present arguments supported by evidence, and consider their presumptions. The
cognitive aspects of critical thinking, such as analysis, evaluation, inference, and self-regulation, as
outlined by Facione (1990), are closely related to these practices.

Structured classroom observations, post-lesson reflective surveys, and qualitative analysis of student
writing and discourse were used to collect the data. The results show that learners' performance in
articulating reasoned claims, assessing viewpoints, and expressing nuanced ideas significantly improves
when they are required to engage with cognitively demanding content prior to class and then participate
in structured interaction tasks that demand critical reflection. A number of students expressed greater
confidence in their ability to participate in academic discussions, higher motivation to prepare before
class, and increased engagement.

The study's main finding is that flipped instruction makes it easier to move from passively absorbing
information to actively creating it. Both the breadth and caliber of student participation seem to be
improved by the lesson design, which cleverly links pre-class preparation with in-class collaborative
production. Students of different skill levels can approach the materials at their own pace and
participate actively in class activities thanks to the flipped model's ability to support differentiated
instruction. Furthermore, a deeper understanding of learner development beyond conventional
measures of accuracy or fluency is made possible by the inclusion of critical thinking indicators in the
assessment process.

The following pedagogical elements stand out as crucial to this model: (1) the pre-class activities were
created to be in line with critical literacy principles and required students to annotate, question, and
summarize complex input; (2) the video content was chosen for its thematic richness and intercultural
complexity in addition to its linguistic relevance; (3) in-class activities used debate formats, fishbowl
discussions, and scenario-based problem solving to scaffold analytical and interpretive speaking; and
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(4) a set of observational tools based on the Delphi consensus on critical thinking were employed to
track students' discourse practices in real time.

Additionally, the study has useful ramifications for curriculum developers and language teachers. It
offers a scalable teaching model for incorporating critical thinking into advanced language classes,
complete with well-defined protocols for task sequencing, content selection, and classroom
engagement. In addition, it adds to the increasing amount of research that shows flipped learning is a
successful pedagogical framework for teaching second languages, particularly when paired with
communicative tasks that require cognitive processing and encourage synthesis, interpretation, and
argumentation.

However, it is important to recognize the limitations of the study. The implementation was limited to a
particular language proficiency level and course type, and the participant group was rather small. As a
result, the findings' generalizability is constrained. In order to monitor the growth of metacognitive and
discourse-level abilities over long instructional periods, future research could extend the model's scope
to intermediate proficiency levels (B1-B2). Furthermore, incorporating critical thinking tests before
and after the intervention may yield stronger proof of the model's effectiveness.

In summary, this study presents a pedagogical philosophy that emphasizes learner agency, dialogic
engagement, and cognitive depth in language classrooms in addition to suggesting an instructional
design. It supports the idea that critical thinking is a fundamental skill that can—and ought to—be
specifically developed through careful lesson design rather than being an accidental byproduct of
language acquisition. The incorporation of models such as the flipped classroom presents promising
avenues for comprehensive educational development, as language classrooms increasingly serve as
venues for both communicative and intellectual growth. The results imply that advanced language
learners can develop into more independent, critical, and socially conscious communicators with the
help of suitable scaffolding and reflective assessment instruments—skills necessary for both academic
achievement and meaningful engagement in the globalized world.

1. Giris

Giiniimiizde yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi siire¢lerinde, hedef dildeki dilsel yapilarin kazaniminin
yanl sira Ogrenicilerin anlam kurma, sorgulama ve ¢ok yonlii diisiinme becerilerinin gelisimine
odaklanan ¢ok katmanli modellere ihtiya¢ duyulmaktadir. Elestirel diisiinmeyi de destekleyen bu tiir
Ogretim tasarimlari, dil siniflarinda 6grenciyi edilgen bir alicidan ¢ok, anlam iiretici ve sorgulayici bir
ozneye doniistiirmeyi hedeflemektedir (Brookfield, 2012; Paul & Elder, 2006). Bu doniisiim, 6zellikle
ileri dizeylerde 6grenim goren yabanci dil 6grencilerinin sdylem iiretme becerilerinin ve bilissel
yeterliklerinin derinlestirilmesi agisindan kritik bir 6nem tasimaktadir. Ayrica, 6grencilerin akademik
basarilari ile birlikte entelektiiel 6zerkliklerinin ve sosyal sorumluluk bilinglerinin gelismesini de
desteklemektedir.

Farkl kiiltirel ve akademik baglamlarda egitim goren uluslararasi 68renciler icin elestirel diisiinme
hem akademik adaptasyon hem de kiiltiirlerarasi etkilesim agisindan yasamsal bir beceridir (Esen,
2020). Arastirmalara gore analitik diistinme, elestirel sorgulama, problem ¢6zme ve ¢oklu bakis agilari
gelistirme gibi {ist bilissel beceriler, 6grencilerin hem dil yeterliklerini hem de akademik basarilarini
dogrudan etkilemektedir (Alpat & Gorgild, 2024). Arastirmalar, yabanci dilde konusma becerisi ile
elestirel diislinme arasinda giigli bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Carter, 2020). Ancak
geleneksel dil 6gretimi yaklasimlarinda elestirel diisiinmeye yeterince zaman ve alan ayrilamamasi, bu
becerinin gelisimini sinirlamaktadir (Yusufoglu & Béliikbas Kaya, 2024; Ozdemir & A¢ik, 2019).

Son yillarda, ters yiiz sinif (flipped classroom) modeli, 68renme siirecini daha etkin ve esnek bir yapiya
kavusturma potansiyeliyle dikkat cekmektedir. Bu model, 6gretim strecini iki asamali olarak
yapilandirir: 6grenciler derse 6n hazirlikla gelirken, sinif ici zaman, analiz, tartisma ve liretim gibi daha
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st diizey bilissel etkinliklere ayrilir. Boylece 68renme siireci, bilgi aktarimindan ziyade anlam insasina
odaklanir (Bergmann & Sams, 2012). Bu model, 6zellikle otantik iceriklere dayali konusma gorevleri ve
tartismaya agik temalarla biitiinlestirildiginde, elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in verimli bir
zemin sunmaktadir.

Bu tespitler 1s18inda bakildiginda, Tiirkiye’de akademik egitimlerine devam eden uluslararasi
ogrencilerin de Tirkeeyi yabanc dil olarak 6grenmelerinin yani sira bu dilde akademik diizeyde de
becerilerini gelistirmeleri ve bu dili akademik baglamda islevsel kullanabilmeleri gerektigi asikardir. Bu
gereklilikten hareketle bu calisma, ileri diizey (C1) Tiirk¢e 6grenen 6grencilere yonelik olarak, elestirel
diistinme odakli bir konusma dersi tasarimi 6nermektedir. Tasarim siirecinde ters yiiz sinif modelinin
pedagojik ilkeleri, elestirel diislinmenin gostergeleriyle birlestirilmis; otantik video icerikleri, tematik
gorev yapilart ve cok boyutlu sinif ici etkilesim siirecleri lizerine insa edilmistir. Bu dogrultuda
calismanin temel amac, yalnizca dilsel yeterlikleri gelistirmek degil; ayni zamanda 6grencilerin
sorgulama, gerekcelendirme, baglamsallastirma ve ¢ok yonlii bakis gelistirme gibi iistbilissel stireclerde
etkinlesmelerini saglamaktir. Bu yoniiyle arastirma, elestirel diisiinmeyi merkeze alan ders tasarimi
yaklasimina somut bir 6rnek sunmakta ve modelin pedagojik zeminini hem kuramsal hem de
uygulamali olarak tartismay1 amac¢lamaktadir.

2. Kuramsal Cerceve
2.1. Elestirel diisiinme becerileri ve dil 6gretimi

Elestirel diisiinme, bireyin bilgiyi yalnizca edinmekle kalmayip, bu bilgiyi sorgulama, degerlendirme ve
doniistiirme stireglerini iceren ¢ok boyutlu bir zihinsel etkinliktir. Dewey (1933), bu siireci “yansitmaci
diisiinme” olarak tanimlayarak bireyin karsilastigi durumlar1 alisilmis tepkilerin 6tesinde diisiinsel
olarak isleme kapasitesine dikkat ¢cekmektedir. Dewey’in bu yaklasimi, 6zellikle 6grenme siireglerinin
diisiinsel katilim ve sorgulama tizerine kurulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ennis (1987) ise elestirel
diistinmeyi, acik fikirlilik, gerek¢elendirme ve nesnellik gibi zihinsel tutumlari igeren, mantikli akil
ylriitmeye dayali bir diistinme bi¢imi olarak tanimlamaktadir. Paul ve Elder’in (2006) tanimi ise bu
slirece daha yapisal bir boyut kazandirarak elestirel diisiinmeyi, diisincenin altinda yatan yapilari
tanima ve bu yapilara entelektiiel standartlar uygulama becerisi olarak aciklamaktadir. Bu kuramsal
yaklasimlar, bireysel zihinsel siirecler ile birlikte sosyal ve dilsel etkilesim baglaminda gelisen diisiinme
bicimlerine de isaret etmektedir. Ozellikle Facione (1990), elestirel diisiinmenin bireyler arasi anlam
alisverisinde etkinlestigini ve bu nedenle dilsel liretimle i¢ ice gectigini belirtmektedir. Bu baglamda,
yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde elestirel diisinmenin smif ici konusma etkinlikleriyle
desteklenmesi, hem bilissel gelisim hem de dilsel yeterlik acisindan 6nemli bir potansiyel sunmaktadir.

Bu calismada elestirel diisiinme, 6grencilerin fikir iiretme, gerekcelendirme, karsit gorisleri analiz etme
ve cok yonlii degerlendirme gibi beceriler araciligiyla gelistirilmeye ¢alisilmistir. Sinif i¢i uygulamalarda
kullanilan tartisma, miinazara, yaratict konusma ve grup sunumu gibi gorevler, 6grencilerin iist diizey
diisiinme streglerini aktif bicimde kullanmalarini tesvik etmektedir. Ters yiiz sinif modeli ise bu stireci
destekleyen pedagojik bir yap1 sunarak 6grencilerin 6n hazirlikla derse gelmelerini ve sinif ici zamani
derinlemesine etkilesim, sorgulama ve anlam insasina ayirmalarini saglamaktadir.

2.2. Konusma becerisi, etkilesim ve elestirel diisiinme

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi, dilsel yeterligin en goriiniir ve en islevsel bicimi olarak éne
cikar. Konusma sozel aktarim temelinde etkilesim, diisiince aktarimi, ikna ve yorum gibi ¢ok katmanl
bilissel stiregleri iceren dinamik bir eylemdir. Bu nedenle, etkili konusma becerilerinin gelistirilmesi
dilsel bir hedefin dtesinde bilissel ve toplumsal gelisimle dogrudan iliskili bir amactir (Ur, 2009).
Ozellikle yabanci dil 6grenen bireyler acisindan konusma etkinlikleri hem o dil araciligiyla diisiincelerin
yapilandirilmasini hem de sosyal ortamlarda etkin bicimde yer alma yollarinin 6grenilmesini saglar.
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Bu baglamda elestirel diisiinme, konusma becerilerinin gelistirilmesinde dontstiiriici bir ara¢ islevi
gormektedir. Clinkii konusma eylemi 6grencilerin diisiincelerini ifade etmeleri ile sinirh degildir, ifade
etmenin yani sira s6z konusu diislinceleri savunmalarini, yeniden yapilandirmalarini ve bagkalarinin
diisiincelerine yanit vermelerini gerektiren bir etkilesim siirecidir. Bu stire¢, hem bilissel derinlik hem
de dilsel esneklik gerektirir. Dolayisiyla, elestirel diisiinme becerileri, 6grenicilerin sadece ne
soylediklerini degil, neden ve nasil séylediklerini de fark etmelerini saglayarak daha bilincli ve stratejik
iletisim kurmalarin1 miimkiin kilar (Brookfield, 2012).

2.3. Kiiltiirel farkindalik ve toplumsal katilim

Dil, s6zclikler ve yapisal kurallarla birlikte bir toplumun degerlerini, normlarini, diistinme bicimlerini
ve etkilesim modellerini tasiyan kiiltiirel bir aractir. Bu nedenle, dil 6grenimi ayni zamanda bir
kiiltlirlerarasit 6grenme siireci olarak ele alinmaldir (Byram, 1997). Yabanci dil 6grenen bireylerin
yalnizca hedef dilin s6zdizimsel yapisina degil, o dilin ait oldugu kiiltiirel kodlara da asina olmalar,
anlamli ve yerinde bir iletisim kurabilmeleri agisindan temel bir gerekliliktir. Bu baglamda, kiiltiirel
farkindalik, dil o6greniminin vazgecilmez bir bileseni olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kiiltiirel
farkindaligin gelistirilmesi, 6grenicilerin farkli yasam bicimlerine, deger sistemlerine ve diinya
goriislerine duyarlilik kazanmalarini saglamaktadir. Bu tiir bir duyarlilik, bireylerin toplumsal diizeyde
de etkili ve bilingli iletisim kurmalarina olanak tanimaktadir. Elestirel diisiinme ise bu siireci
destekleyen bir iist beceri olarak devreye girer; bireyin kendi kiiltlirel varsayimlarini fark etmesini,
baskalarinin perspektiflerini degerlendirmesini ve g¢okkiiltiirlii ortamlarda empatik, analitik ve etik
yaklasimlar gelistirmesini miimkiin kilmaktadir (Esen, 2020). Boylelikle dil 6grenimi bireyi toplumsal
katilim ve kultiirlerarasi etkilesim bakimindan da giiclendirmektedir.

2.4. Otantik icerik kavrami ve yabanci dil 6grenimindeKki rolii

Yabanc1 dil 6greniminde, Ogrencilerin dilsel yeterliklerinin yam1 sira kiiltiirel ve baglamsal
farkindaliklarini da gelistirebilmeleri, onlar1 hedef dile ait gergek kullanim durumlariyla karsilastiran
iceriklerin kullanimini gerektirmektedir. Bu noktada, otantik icerikler, 6grenenlerin anlam tiretimi,
yorumlama ve elestirel degerlendirme gibi list dlizey beceriler gelistirmesine katki saglayan énemli
araclardir.

Bu calismada siklikla atif yapilan “otantik icerik” kavrami, dil 6grenme baglaminda, hedef dilin dogal
kullanimina dayanan, sinif disi iletisim ortamlarindan alinmis, 6zgiin ve baglam icinde anlam tasiyan
materyalleri ifade etmektedir. Otantik icerikler, anadili konusurlar i¢in hazirlanmis ve dogal
baglamlarda kullanilan dil 6rneklerini igerir; bu yoniiyle, dil 68renen bireylerin hem dilsel hem de
kiltiirel yeterliklerini gelistirmeye hizmet eder (Gilmore, 2007). Widdowson (1990) otantikligi yalnizca
metnin kaynagina degil, 6grenenin metinle kurdugu etkilesim diizeyine de baglamakta; bir icerigin
otantik olabilmesi i¢in, 6grenen tarafindan anlamli ve islevsel bicimde kullanilabilir olmasi1 gerektigini
savunmaktadir. Bu baglamda, bu arastirmada kullanilan TED konusmalari, haber igerikleri, belgesel
kesitleri ve gorsel medya iiriinleri, gercek yasamdan alinmis, belirli bir iletisim amacina hizmet eden ve
ogrencilerin elestirel yorum yapmalarina olanak taniyan otantik icerikler olarak degerlendirilmistir.

2.5. Ters yiiz sinif modeli

Ters yiiz sinif modeli (flipped classroom), 6grencilerin geleneksel 6gretim siireglerinin tersine, temel
icerikleri ders oncesinde bireysel olarak edindikleri ve sinif zamanin1 bu bilgiler iizerine kurulu
etkilesimli etkinliklerle gecirdikleri 6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimidir (O'Flaherty & Phillips,
2015). Bu model, harmanlanmis 6grenmenin bir alt bicimi olarak kabul edilmekte; dijital teknolojilerin
sundugu olanaklar sayesinde, 6grencilerin ders oncesinde igerige erismesini miimkiin kilmaktadir.
Ogrenciler simif ortamina 6n bilgili sekilde gelirken 6gretmen de siif i¢ci zamam analiz, uygulama,
tartisma gibi iist diizey bilissel etkinliklere ayirabilmektedir.
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Bu modelin temel ilkeleri arasinda 6grenci 6zerkligini destekleme, aktif 6grenme, aninda geri bildirim
saglama ve bireysellestirilmis 6grenme hizina olanak tanima gibi ilkeler yer almaktadir. Bu modelde
ogrencilerin kendi 6grenme siirecglerini yonetmeleri, 6gretim siirecinde daha fazla sorumluluk almalari
ve sinif ici 6grenme ortamina daha hazirlikli katilmalar1 hedeflenmektedir. Bu yaklasim ayni zamanda
sinif siiresinin daha verimli kullanilmasini, 6gretmenin 6grenciyle daha fazla etkilesim kurabilmesini ve
O6grenme slirecinin bireysel farkliliklara gore sekillendirilmesini saglamaktadir.

Ters yiiz simif modeli, dzellikle 2010’'lu yillardan itibaren dijital teknolojilerin dil 6gretimine
entegrasyonuyla birlikte yabanci dil egitiminde de yayginlasmistir. Dil 6greniminde 6grencilerin hedef
dile daha fazla maruz kalmalar1 gerektigi g6z 6niline alindiginda, bu model sinif dis1 6grenme siirecini
islevsel hale getirerek énemli avantajlar sunmaktadir. Ogrenciler, hedef dilde hazirlanmis video, okuma
metni ya da ses kayitlarin1 kendi hizlarinda takip edebilmekte; bu sayede sinif icinde daha bilingli ve
aktif bir katilimla etkilesimli dil kullanimina yonelebilmektedirler (Ceylan, 2024).

Tiirkiye’de ters yiiz sinif modeline yonelik calismalar 6zellikle 2014 y1li sonrasinda hiz kazanmis; saglik,
miihendislik, isletme ve egitim bilimleri basta olmak lizere ¢esitli alanlarda uygulanmaya baslanmistir.
Yabanc dil olarak Tirkce 6gretimi baglaminda yapilan arastirmalar, bu modelin 6zellikle liretimsel
becerilere (yazma, konusma) yonelik olumlu katkilar sagladigini ortaya koymaktadir. Ozellikle konusma
ve tartisma temelli dil derslerinde 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglayarak sinifici etkilesimi
ve uretkenligi artirdigl, 6grencilerin konusma kaygilarinin azaldigi, 6z yeterlik algilarinin ve
performanslarinin arttigl saptanmistir (Yusufoglu & Bolikkbas Kaya, 2024). Ayrica, modelin dil
Ogretimine entegrasyonu, Ogrencilerin kisisel 6grenme hizina uygun calisabilmelerini, icerigi daha
derinlemesine kavrayabilmelerini ve sinif icinde elestirel diistinme, degerlendirme ve tartisma gibi
bilissel siireclere aktif bicimde katilmalarini miimkiin kilmaktadir (Halitoglu, 2020). Béylece 6grenme
stireci bireysellesmekte ve derinlesmektedir.

Ters yiiz sinif modeli yalnizca teknik bir 6gretim yontemi olarak degil, ayni zamanda elestirel diisiinme
becerilerini destekleyen bir 6grenme ortami olarak da degerlendirilmelidir. Ozellikle konusma
derslerinde bu modelin uygulanmasi, 6grencilerin derse 6n hazirlikla katilmalarini saglamakta; sinif igi
zamani ise yorumlama, degerlendirme, gerekcelendirme ve ¢ok yonlii tartisma gibi bilissel olarak iist
diizey etkinliklere ayirarak elestirel diisiinmenin gelisimi icin elverisli bir zemin olusturmaktadir. Bu
yoniiyle ters yiiz sinif modeli, dil 6gretiminin yalnizca sézciik ve yapi1 diizeyinde degil, anlam insasi
diizeyinde de derinlesmesini miimkiin kilmaktadir. Bu ¢alismada, s6z konusu modelin bu potansiyelini
somutlastirmak amaciyla, Tiirk¢e 68renen ileri diizey uluslararasi égrenciler icin elestirel diistinmeyi
merkezine alan ornek bir konusma dersi tasarimi sunulmus; tasarimin pedagojik dayanaklari ve
uygulama ilkeleri detayli bicimde yapilandiriimistir.

3. Yontem
3.1. Arastirma modeli

Bu calisma, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen ileri diizey (C1) 6grencilerin konusma becerilerini
gelistirmek amaciyla tasarlanan ve ters yliz sinif modeline dayal olarak yapilandirilan bir ders plani
modelinin, elestirel diistinme becerilerine katkisini incelemeyi amaglayan nitel bir uygulama
arastirmasidir. Arastirma, uygulayici-arastirmaci yaklasimiyla yapilandirilmis bir 6gretim tasarimi
slirecine dayanmaktadir. Bu kapsamda, egitim tasarimi arastirmasi modeli benimsenmis ve siireg,
McKenney ve Reeves’'in (2012) tanimladig1 analiz, tasarim, uygulama ve degerlendirme dongiisiine
uygun olarak yiiriitiilmistir. Belirli bir olgunun dogal baglaminda anlasilmasina ve derinlemesine
incelenmesine imkan taniyan betimsel nitel arastirma desenlerinden yararlanilmistir (Yildirnm &
Simsek, 2018). Sturece iliskin veriler yapilandirilmis gézlem formlar1 araciligiyla toplanmis ve igerik
analizi ydntemiyle c6zlimlenmistir. Bu sayede, 6grencilerin hem dilsel performanslar1 hem de elestirel
diistinme gostergeleri sistematik olarak degerlendirilmistir.
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3.2. Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini, istanbul’daki bir vakif iiniversitesine bagh Tiirkce Ogretim Merkezi'nde
(TOMER) C1 diizeyinde 6grenim géren yabanci uyruklu on yetiskin égrenci olusturmaktadir.
Katilimcilar, arastirma amacina uygun belirli niteliklere sahip bireylerin bilingli olarak segilmesine
dayanan amaglh 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Yaslar1 20 ile 45 arasinda degisen alt1 kadin ve
dort erkekten olusan bu grup, farkl ana dil ve kiiltlirel ge¢mislere sahip olup ileri diizeyde Tiirkce
yeterligine sahiptir ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik yiiksek motivasyonla derslere diizenli
katilim gostermistir.

Nitel arastirmalarda orneklem biiylkligi, istatistiksel genellemeden ziyade anlamin derinligine
odaklanir. Bu baglamda, sinirh sayida katilimciyla yiiriitiilen ¢alismalar, arastirmanin amacina uygun
olarak bilgi derinligi ve cesitliligi saglamak agisindan yeterli kabul edilmektedir (Yildirnm & Simsek,
2018). Benzer sekilde, Creswell (2013), nitel arastirmalarda kiiciik fakat odaklanmis gruplarla
calismanin, olgunun baglamsal yonlerini kavrama acgisindan etkili oldugunu vurgulamaktadir. Bu
calismada da veri doygunlugu saglanmis ve katilimcilardan elde edilen gézlem, geri bildirim ve icerik
verileri araciligiyla elverisli zenginlikte niteliksel bulgular elde edilmistir. Arastirma siireci boyunca etik
kurallar gozetilmis, katilimcilarin siirece goniillii olarak dahil olmalar1 saglanmistir.

3.3. Veri toplama araclan

Arastirmanin temel veri toplama araci, arastirmaci tarafindan gelistirilen yapilandirilmis gozlem
formudur. Bu form, konusma siirecinde 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini sistematik bicimde
izlemek ve belgelemek amaciyla olusturulmustur. Gelistirme siirecinde Ennis’in (1987) elestirel
diisiinme gostergeleri, Brookfield’'in (2012) siire¢ temelli yaklasimi ve Paul ve Elder’in (2006) elestirel
diisiinme cercgevesi ve iletisimsel dil 6gretimi yaklasimlar1 kuramsal temel olarak benimsenmistir.

Gozlem formu; (1) aktif tartisma ve katilim, (2) kaynak metin/video igerigini 6zetleme, (3) yeni fikir
gelistirme ve ifade etme, (4) geribildirim sunma ve tartismayi siirdiirebilme, (5) farkl fikirlere hosgorii
ve tarafsiz yaklasim olmak {izere bes boyuttan olusmaktadir. Her boyut, 6grencilerin smif ici
performanslarini 1 (¢ok diisiik) ile 5 (¢ok yiiksek) arasinda derecelendiren besli likert tipi puanlama
Olcegiyle degerlendirilmistir. Form, hem bireysel hem grup temelli konusma etkinliklerinde uygulanmis
ve her 6grencinin sinif ici performansi gézlemlenmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen ti¢ ayr1 ders
plani, tek bir modiil icinde ardisik ve biitlinciil bir yapiyla tasarlanmis ve uygulanmistir.

Gozlem formunun igerik gecerligi, Tiirkce egitimi ve dil 6gretimi alaninda uzman iki akademisyenin
gorisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Uzman gorusleri dogrultusunda toplam "katihm", "igerigi
anlama", "fikir iiretme" ve "geribildirim" olarak dort boyut yer alan ilk form taslagina “farkl fikirlere
hosgori ve tarafsizlik” baslikli besinci boyut eklenmistir. Bu eklenti, 6grencilerin elestirel diisiinme
siirecinde sosyal ve etik duyarhliklarini da gozlemlemeye olanak saglamistir. “Igerigi anlama” baghg),
kapsami belirsiz oldugu i¢in “kaynak metin/video icerigini 6zetleme” seklinde daha 6zgiil hale getirilmis
ve tanimi yeniden yapilandirilmistir. “Katilim” maddesi, ¢ok genel bulundugu icin “aktif tartisma ve
katilim” olarak giincellenmis; hem sozli katk: diizeyi hem de grup ici etkilesim davranislarini icerecek

sekilde genisletilmigtir.

Bu diizenlemeler sonucunda form, elestirel diisiinmenin farkli yonlerini izlemeye daha elverisli hale
gelmis ve sinif i¢i etkilesimin ¢cok boyutlu bir perspektifle degerlendirilmesini miimkiin kilmistir. Ayrica,
Ogrencilerin ters yiiz sinif uygulamasina yonelik memnuniyetlerini ve modelin konusma motivasyonuna
etkisini belirlemek amaciyla 5 maddelik, 5’li Likert tipi bir geri bildirim anketi hazirlanmistir. Anket
maddeleri, literatiirde yer alan ¢alismalardan (Topgu, 2023; Basal, 2015; Tiirkben & Yigit, 2023, vb.)
yararlanilarak olusturulmus ve igerik gecerligi bir alan uzmaninin degerlendirmesiyle saglanmistir.
Maddeler, 6zellikle hazirlik siireci, sinif i¢i etkilesim ve bireysel 6grenme deneyimi gibi temalara
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odaklanmistir. Anket sonuglari yalnizca betimleyici olarak degerlendirilmis, istatistiksel analiz
yapilmamistir.

3.4. Uygulama siireci ve verilerin analizi

Ogretim siirecinin degerlendirilmesinde kullanilan yapilandirilmis gozlem formu, Ennis’in (1987) ve
Paul ve Elder’in (2006) elestirel diisiinme gostergelerinden hareketle gelistirilmistir. Form, bes ana
boyuttan olusmakta ve her bir 6grencinin bireysel ve grup ici konusma stireglerini sistematik olarak
izlemeyi amaclamaktadir. Bu arag, yalnizca sonuglarin degerlendirilmesi icin degil, ayn1 zamanda
Ogretim silireci boyunca geri bildirim saglamak ve ogrencilerin diisiinsel gelisimini izlemek icin
kullanilmistir. Boylece 6gretim, yalnizca icerik aktarimi degil; izleme ve yeniden yapilandirma ile
desteklenen bir siire¢ olarak yiirttiilmustiir.

Ders tasarimi, sinif ici zamanin daha etkili kullanilmasini saglayan ve 6grenci 6zerkligini destekleyen
ters ylz sinif modeli cercevesinde yapilandirilmistir. Bu modelde 6grenciler, temel icerige dnceden
dijital materyaller aracilifiyla erismekte; sinif i¢ci zaman ise uygulama, tartisma ve etkilesim gibi iist
diizey bilissel siireclere ayrilmaktadir (Bergmann & Sams, 2012; O’Flaherty & Phillips, 2015). Bu
yoniiyle model, yalnizca 6grenme verimliligini artirmakla kalmayip, ayni zamanda elestirel diistinmeyi
destekleyen 6grenci merkezli bir ortam saglamaktadir.

Arastirma kapsaminda uygulanan ders plani, Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde (D-AOBM)
tanimlanan C1 diizeyi yeterlikleri dogrultusunda, ters yliz 6grenme modeli ilkeleriyle biitiinlestirilerek
gelistirilmistir. Ders icerigi, Ennis’in (1987) elestirel diisiinme gostergeleri dikkate alinarak
yapilandirilmistir. Materyal se¢iminde TED konusmalari, belgeseller ve giincel haber metinleri gibi
otantik icerikler tercih edilmistir. Bu icerikler etrafinda a¢ik u¢lu sorular, yapilandirilmis tartismalar,
yaraticl yazma gorevleri ve gorsel yorumlama etkinlikleri tasarlanmis; ders yapisi iki asamali bicimde
planlanmistir.

(1) Simf éncesi bireysel hazirhk: Ogrencilere ders éncesinde video veya metin gibi materyaller ile
birlikte yonlendirici sorular gonderilmis; 6grencilerin bu icerikleri inceleyerek sinifa hazirlikl gelmeleri
saglanmistir.

(2) Sinif ici etkilesimli uygulamalar: Ogrenciler sinifta tartisma, miinazara, grup sunumu ve yorumlama
gibi gorevlerde aktif bicimde yer almislardir.

Bu yapi, her dersin bilissel taleplerini arttirarak elestirel diisiinme siireglerini desteklemeyi
amaglamaktadir. Arastirmada elde edilen veriler, nitel igerik analizi yontemiyle ¢6ztimlenmistir. Gézlem
formu verileri, 6grencilerin derse aktif katilimi, diislinsel tretkenlik diizeyi ve grup i¢i etkilesim
cesitliligi gibi tematik basliklar altinda simiflandirilmistir. Her bir 6grenci 6zelinde gelisim ¢izgisi
izlenerek sinif i¢i davranmislarin yalmizca anlik degil, siire¢ icinde doniisen Oriintiiler seklinde
degerlendirilmesi saglanmistir. Geri bildirim anketlerinden elde edilen bulgular ise frekans dagilimlari
ve 6grencilerin genel egilimlerine dayali olarak betimleyici sekilde yorumlanmistir.

Bu arastirmanin bulgulari, sinirli sayida katilimciyla ve ti¢ haftalik kisa bir uygulama siireciyle elde
edilmistir. Katilimc1 sayisinin az olmasi ve orneklemin amagsal olarak secilmis olmasi, sonuglarin
genellenebilirligini sinirlamakta; ancak elestirel diisiinme temelli 6grenme siireclerinin derinlemesine
analizi acisindan nitel veri ¢esitliligi saglamaktadir. Uygulama siiresinin kisa olmasi ise 6grencilerdeki
degisimi yalnizca gozleme dayali gostergeler ve 6n test-son test performansi lizerinden degerlendirmeyi
miimkiin kilmistir. Bu baglamda, 61¢cme araclarinin etkili bicimde kullanilmis olmasina karsin, daha uzun
streli uygulamalarda ¢ok boyutlu degerlendirme yontemlerinin (6rnegin yansitma gunliikleri, yazil
performans gorevleri, akran degerlendirme araclari) eklenmesi, listbilissel gelisimi daha ayrintili izleme
imkani saglayacaktir.
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Sonuc olarak, sinirli sayida katilimci ile yapilandirilmis ve iki temel degerlendirme araci (gézlem formu
ve Ogrenci anketi) lizerinden ylriitiilmis bu calismada yontemsel tercihlerin bilingli bicimde
gerekcelendirilmis olmasi, elde edilen bulgularin baglamsal gegerliligini giiclendirmektedir.

4. Materyalin (Ders Planlarinin) Ozellikleri

Bu calismada kullanilan materyaller, Tiirkgce 6grenen ileri diizey 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini destekleyecek sekilde se¢ilmis ve ters yiiz sinif modeline uygun bicimde yapilandirilmistir.
Ogrencilerin smnif i¢i tartismalara hazirlikh gelmelerini saglamak amaciyla, ders éncesinde izlemeleri
icin otantik video icerikleri sunulmustur. Bu igerikler; glincel toplumsal meseleleri, kiiltiirel degerleri ve
etik tartismalar1 konu alan kaynaklardan secilmis, 6grencilerin kavramsal ve baglamsal diizeyde
diistinmelerini tesvik edecek sekilde yapilandiriimistir.

Sinif ici gorevler ise 6n hazirlik siirecine dayali olarak, 6grencilerin gerekgeli konusmalar yapmalarini,
karsit goriisleri analiz etmelerini ve ¢6zlim onerileri gelistirmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir.
Tartisma oturumlari, yaratict konusma gorevleri, grup sunumlar1 ve yansitict degerlendirmeler bu
cercevede uygulamaya alinmistir. Bu gorevlerin tiimi, Bloom’'un yeniden yapilandirilmis
taksonomisinde yer alan analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerini harekete gecirecek bilissel
derinlikte planlanmstir.

Ayrica, Basvuru Metni'nde (D-AOBM) belirtilen C1 diizeyi tiretim ve etkilesim yeterlikleri (6rnegin S5:
"farkli gorisleri ifade etme", R1: "karmasik fikirleri anlamlandirma") dikkate alinarak gorevlerin dilsel
hedefleri belirlenmistir. Bu yapi, yalnizca igerik aktarimini degil, 6grencilerin diisiince iiretimi, anlam
insast ve ¢ok yonli degerlendirme siireclerine aktif katilimini 6nceleyen bir 6grenme ortami
olusturmaktadir. Boylece materyal ve gorev yapisi, hem elestirel diisiinmeyi hem de ters yiiz sinif
modelinin sundugu pedagojik olanaklar1 biitiinciil bicimde bir araya getirmektedir.

4.1. Ders icerikleri ve materyal secim siireci

Derslerde kullanilmak iizere segilen video igerikleri, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini
harekete gecirmeye yonelik, otantik ve ¢ok yonli tartismalara zemin hazirlayan kaynaklardan
olusturulmustur. Bu dogrultuda toplam ii¢ farkh video icerigi kullanilmistir:

Video 1: TEDxMETUAnKkara - Topraklar Degil Beyinler Isgal Ediliyor (18 dk)
Video 2: SlotMedia Belgesel - Coplerden Semt Analizi: Atakdy ve Sirinevler (21 dk)
Video 3: TRT Belgesel - Maskelerin Ardinda: Siber Savas ve Yapay Zeka (40 dk)

Bu videolar, Ennis’in (1987) elestirel diisiinme gostergelerine (6rnegin gerekcelendirme, 6rnekleme,
karsi goriisle yiizlesme) dogrudan hitap eden s6ylem 6rnekleri icermekte ve acik u¢lu yorumlara olanak
tanimaktadir. Video seciminde su ii¢ temel Kkritere oncelik verilmistir: (1) Konunun giincelligi ve
tartisilabilirligi, (2) dil diizeyinin C1 yeterliklerine uygunlugu ve (3) sdylemsel ¢cok katmanllik ve gorsel-
isitsel uyaran zenginligi. Secilen videolarin igerik uygunlugu, Tiirkce egitimi ve elestirel diisiinme
konularinda uzman iki akademisyenin goriisi dogrultusunda degerlendirilmis; Onerileriyle
sadelestirilmis alternatif 6neriler elenmistir.

Videolar 6grencilere haftalik olarak, aciklama metni ve tartisma sorulari esliginde Google Classroom
tizerinden paylasimistir. Tiim 6grencilerin gerekli teknik donanima ve esit erisim imkanina sahip
oldugu, arastirma oncesi yapilan 6n goriismelerle teyit edilmistir.

Her video icin hazirlanan acgik uclu sorular, elestirel diisiinmeyi destekleyecek bicimde
yapilandirilmistir. Bu sorular, “argimanlari sorgulama”, “alternatif bakis acilar1 gelistirme” ve
“toplumsal/Kkiiltiirel baglamda degerlendirme” gibi iist diizey bilissel hedefleri gozetmektedir. Sorularin
tamami Ek-1'de sunulmus; drnek olarak bir tanesi asagida verilmistir:
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“Bu videoda dile getirilen gériislerden hangileri size gére toplumun farkli kesimleri tarafindan
farkl sekillerde yorumlanabilir? Bu yorum farklari neye dayanabilir?”

Bu yapi, 68rencilere izleme sonrasinda hem yazili hem s6zli bigimde diisiincelerini yapilandirma firsati
sunmus; sinif ici tartismalarin zeminini olusturmustur.

Ders plani ¢ok katmanlh olarak kurgulanmistir. On gérevler, dgrencilerin kendi égrenme hizlarinda
derse hazirlikli gelmelerini saglarken; sinif i¢i etkinlikler, bu hazirlig1 kolektif iiretime doéniistliren
yaratici ve etkilesimli uygulamalarla desteklenmistir. Ozellikle TED konusmalar gibi icerikler, yalmzca
bilgi aktarimi degil, elestirel sorgulama ve kisisel iliskilendirme gibi diisiinme eylemlerini tetiklemeye
yonelik olarak sunulmustur.

Yonlendirici sorular, 6grencilerin temel kavramlar {lizerine diisiinmesini, konusmaci argiimanlarini
sorgulamasini ve bunlar1 kendi deneyimleriyle iliskilendirmesini tesvik edecek bicimde
yapilandirilmistir. Bu hazirlik, sinif i¢i tiretkenligi artirmis ve 6grencilerin fikirle, soruyla ve yorumla
katilimini miimkiin kilmistir.

Materyal seciminde, otantik iceriklerin kullanimi temel ilke olarak benimsenmistir. Secilen igerikler,
hem dilsel yeterlik dlizeyine hem de kiiltiirel ve toplumsal temalara uygun olarak tasarlanmistir. Gorsel,
isitsel ve metinsel unsurlarin birlikte sunulmasi, farkli 6grenme stillerine hitap etmis ve kiiltiirlerarasi
karsilastirma yapma imkani sunmustur. Bu yaklasim, elestirel okuryazarligin temel bilesenlerinden biri
olan “kultiirel farkindalikla icerik analizi” becerisini desteklemistir.

Smif i¢i uygulamalar, ¢ok boyutlu gorev yapilariyla zenginlestirilmistir. Ogrencilerden yalnizca kendi
fikirlerini ifade etmeleri degil, karsit gortislerle yiizlesmeleri ve gerekceli yanitlar liretmeleri
beklenmistir. Yaratici yazma etkinliklerinde 6grenciler, videolardan hareketle alternatif bakis acilari
gelistirmis ve bunlar1 6zglin senaryo ya da konusma metinlerine dontstiirmistiir. Grup sunumlari
yoluyla ise isbirlikci diistinme ve anlam iiretimi desteklenmistir. Tiim bu gorev tiirleri, Paul ve Elder'in
(2006) entelektiiel standartlara dayal elestirel diisiinme modelini sinif ortaminda uygulanabilir kilacak
sekilde yapilandirilmistir.

4.2. Degerlendirme araclari ve siire¢ temelli izleme

Bu ¢alisma kapsaminda uygulanan 6gretim siireci sadece yapilandirilmis gézlem formlarina ve 6grenci
geri bildirim anketlerine dayanmakla birlikte, degerlendirmenin ¢esitlendirilmesi ve 6grenme siirecinin
cok boyutlu izlenmesi 6nemlidir. Bu baglamda, ileri arastirmalarda 6grenci yansitma giinliikleri, akran
degerlendirme formlari ve agik uc¢lu yazili performans gorevleri gibi alternatif degerlendirme araglari
kullanilarak o6grencilerin hem bilissel hem de duyussal gelisim siirecleri daha kapsamli sekilde
izlenebilir. Ozellikle 6grenme odakli degerlendirme ilkeleri dogrultusunda gelistirilecek bu araclar,
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kendi 6grenme deneyimlerine yansitmalarini ve siireci daha
bilingli bicimde ydnetmelerini tesvik edebilir (Carless, 2007). Ayrica dijital ortamlarda yapilandirilmis
0z degerlendirme anketleri, ters yiiz sinif modelinin sundugu bireysel 6grenme hizina uygun bicimde
degerlendirme siirecine entegre edilebilir.

Bu calismada ise degerlendirme siireci, 6nceden yapilandirilmis gozlem formlari, 6grenci konusma
performans puanlar1 ve uygulama sonunda yapilan geri bildirim anketleri yoluyla ytriitilmistiir.
Gozlem formlar1 bes boyuttan olusmakta ve bu boyutlar 6grencilerin aktif katilim, kaynak icerigi
Ozetleme, yeni fikir liretme, geri bildirim sunma ve farkhi goriislere hosgorili yaklasim gibi
davranislarin1 degerlendirmeye imkan tanimaktadir. Bu form, hem bireysel hem grup temelli
etkinliklerde uygulanmis ve her 6grencinin performansi ii¢ oturumda sistematik bicimde izlenmistir.

Konusma performansina iliskin dl¢lim, arastirmada kullanilan gozlem formunda yer alan elestirel
disiinme gostergeleriyle ortlisecek sekilde yapilandirilmis degerlendirme rubrigi {izerinden
gerceklestirilmistir. Bu rubrikte gerekcelendirme, karsit goériise yanit, baglamsal biitiinliik, akicilik ve
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dilsel dogruluk gibi dlciitler yer almaktadir. Her 68rencinin konusmasi tg farkl élciit cer¢cevesinde 20
lizerinden puanlanmis; bu puanlamalar 6n test ve son test karsilastirmalari ile analiz edilmistir.

Ogrenci goriislerini almak amaciyla uygulama sonunda yapilandirilmis geri bildirim anketi uygulanmis
ve 6grencilerin hazirlik siireci, sinif i¢i etkilesim, motivasyon, ifade 6zgiirliigli ve materyal kullanimi gibi
konulardaki algilar1 degerlendirilmistir. Anket sonuclari, modelin pedagojik katkilarina iliskin 6grenci
perspektifini yansitmak acisindan betimsel olarak analiz edilmistir.

4.3. Gorevlerin otomasyon ve dijital platformlarla desteklenmesi

Ders uygulamalarinda kullanilan gorevlerin teknoloji destekli araglarla biitiinlestirilmesi, 6grencilerin
bireysel hazirlik siirecini daha verimli hale getirmistir. Bu calismada 6zellikle Google Classroom ve
Padlet platformlar: aktif olarak kullanilmis; her bir platform 6zgiin islevi dogrultusunda siirece entegre
edilmistir.

Google Classroom, haftalik ders akislarinin ve video iceriklerinin paylasimi, aciklayict yonlendirme
metinlerinin sunumu ve 6grencilere iletilen agik uclu sorularin takibi i¢in temel dijital zemin olarak
kullanilmistir. Her 6grenciye haftalik olarak belirlenen video ya da metin baglantisi, yonlendirici
sorularla birlikte bu platform tlizerinden paylasilmis; 6grencilerin 6n hazirliklarini sistematik bicimde
yuriitmeleri saglanmistir. Google Classroom’un “yorumlar” béliimii lizerinden 6grenciler, izledikleri
video ile ilgili ilk goriislerini paylasmis ve 6gretmen de bu yorumlara bireysel geri bildirim saglamistir.

Padlet ise 6grenciler arasinda fikir alisverisi ve gorsel-yazili icerik liretimini desteklemek amaciyla
kullanilmistir. Her haftaya 6zgii olusturulan Padlet panolarina 6grenciler, verilen sorular dogrultusunda
kisa yazih yanitlarini, ilgili gorsellerle birlikte yiiklemislerdir. Ornegin bir gérevde, 6grencilerden
izledikleri sosyal medya elestirisi temal belgesel videosu hakkinda 100 kelimelik kisa bir gorts yazisi
yazmalar1 ve bu yaziy1 konuyla ilgili gorsellerle destekleyerek Padlet panosunda paylasmalari
istenmistir. Ayn1 pano lizerinden diger 6grencilerin yanitlarini gérerek yorum yapmalar1 da tesvik
edilmistir. Boylece sinif i¢i tartisma heniiz derse baslamadan 6nce dijital ortamda baslamis; bu durum
sinif i¢i etkinliklerin daha hazirlikli ve yapilandirilmis bicimde yiiriitiilmesine katki saglamistir.

Her iki platformun 6gretim siirecine entegrasyonu, dgretmenin 6grencilerin hazirlik diizeylerini
onceden gormesini ve sinif i¢i uygulamalar1 buna goére planlamasini miimkiin kilmistir. Bu teknolojik
yapl, yalnizca igerik paylasimi degil, ayn1 zamanda 6grenenler arasi 6n etkilesim, yansitici diisiinme ve
fikir gelistirme gibi bilissel siirecleri de desteklemistir. Boylece ters yiliz sinif yapisi, daha dinamik,
izlenebilir ve 68renici merkezli bir hile getirilmistir.

4.4. Ders tasariminda tematik ve ilerlemeli yapilandirma

Derslerin tematik olarak yapilandirilmasi, 6grencilerin hem igerikle daha anlamli bag kurmalarin1 hem
de elestirel diisiinme becerilerini agamali olarak gelistirmelerini saglar. Ozellikle gerceklik, algi, medya,
etik, kiiltiirel ¢esitlilik, toplumsal cinsiyet, tiiketim kdltiirii gibi giincel ve ¢ok katmanli temalar etrafinda
dersler kurgulanabilir (Esen, 2020). Her tema, 6n bilgileri harekete geciren dijital bir icerik ile
baslatilmali, sinif icinde ise derinlestirici sorular, karsilastirmali tartismalar ve metin iiretimi ile
pekistirilmelidir. Boylece dersler yalnizca bilgi edinme degil, anlam insa etme ve pozisyon alma
streclerini de igeren biitiinciil bir 6grenme deneyimi sunar. Asagidaki tabloda (Tablo 1), bu bilgiler
15181nda tasarlanan ve ¢alismanin konusunu teskil eden derslerin tematik ve ilerlemeli yapilandirilmasi
verilmigtir.
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Tablo 1

Ders Planlarinin Tematik Semasi

Temel Tema Elestirel Bilesenler Bilissel Beceri Ortak Kavramsal Cekirdek
1 Algive Medya Manipiilasyon, propaganda Kavram ¢ozlimleme, tartisma Gergeklik, temsil, ikna
2 Kentve Tiketim Smif, kiiltiir, gériniirlik Sosyal analiz, karsilastirma Kimlik, fark, izlenim
3 Yapay Zeka Etik, gozetim, gelecek  Senaryo olusturma, degerlendirme Teknoloji, etik, doniisiim
5. Bulgular

Bu boéliimde, ters yiiz sinif modeline dayali olarak gelistirilen ti¢ haftalik konusma dersi uygulamasindan
elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Bulgular, yapilandirilmis gézlem formlarindan, 6grenci geri
bildirim anketlerinden ve konusma performanslarina iliskin 6n test-son test puanlarindan elde edilen
nicel ve nitel verilere dayanmaktadir.

5.1. Gozlem verileri

Arastirma siirecinin basinda ve sonunda, dgrencilerin bireysel konusma performanslari, elestirel
diisiinme becerilerini yansitan gozlem formu dogrultusunda puanlanarak 6n test ve son test verileri elde
edilmistir. Yapilan puanlama sonucunda, 6grencilerin on test ortalamasi 59.5, son test ortalamasi ise
69.6 olarak hesaplanmistir. Ortalama +10.1 puanlik artis, pedagojik agidan anlamli bir gelisime isaret
etmektedir. Bununla birlikte, 6rneklem sayisinin sinirhiligi ve uygulama siiresinin kisa olusu nedeniyle,
bagimli 6rneklem t-testi sonucunda bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir (p >
.05). Bu durum, sayisal analizle nitel veriler arasinda beklenen 6lciide bir tutarliligin kurulamamasina
neden olmus; ancak gozlem formlar ve sinif ici etkilesim kayitlarina dayali nitel bulgular, 6grencilerin
elestirel diisiinme temelli s6zlii tiretimlerinde a¢ik bir gelisim oldugunu desteklemistir.

Uygulama siirecinde, her 6grencinin ii¢c ayri oturum boyunca sinif i¢i performansi, yapilandirilmis
gozlem formu araciligiyla bes boyutta degerlendirilmistir: (1) aktif tartisma ve katilim, (2) kaynak
icerigi ozetleme, (3) yeni fikir gelistirme, (4) geribildirim sunma ve tartismayi siirdiirme, (5) farklh
fikirlere hosgorii ve tarafsiz yaklasim. Gozlem sonuglarina gore, 6grenciler ilk oturumda ¢cogunlukla
fikirlerini ytlizeysel diizeyde ifade etmis ve gerekcelendirme davranislarinda sinirli bir performans
sergilemistir. Ancak ikinci oturumda gozle goriiliir bir gelisme yasanmis; Uglinclii oturumda ise
ogrencilerin diisiincelerini yapilandirma, karsit goriisleri tanima ve yanit verme, fikirlerini kisisel
deneyimlerle iliskilendirme gibi gdstergelerde anlamli bir ilerleme kaydettigi gozlemlenmistir.

5.2. Ogrenci geri bildirim anketi bulgular:

Arastirma sonunda uygulanan 6grenci geri bildirim anketi, modelin genel isleyisi, materyallerin
anlasilirhigi ve simf ici etkinliklerin etkililigi gibi bagsliklarda 6grencilerin gorislerini 6lgmeyi
amaglamistir. Likert tipi kapali u¢lu sorularin betimsel analizine gore:

e Ogrencilerin %901, ders o6ncesi hazirlik gorevlerinin diisiinme siireclerini tetikledigini
belirtmistir.

e %85’i sinif i¢i tartismalarin konusma becerilerini olumlu yonde etkiledigini vurgulamistur.

e %80’i video ve metin igeriklerini giincel, anlasilir ve tartismaya a¢ik buldugunu ifade etmistir.

e %70’i 6gretmenin kolaylastirici roliiniin siireci destekledigini diistinmektedir.

Acik uclu sorularda ise dgrencilerin ¢ogunlugu, “kendi fikrini savunma, karsit gortislerle ylizlesme ve
grup icinde anlam iiretme” gibi kazanimlarin kendileri i¢in en degerli deneyimler oldugunu belirtmistir.
Ayrica birgok 6grenci, bu ders bi¢cimini diger dil derslerinden daha motive edici ve anlamli bulduklarini
ifade etmistir.
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5.3. Genel degerlendirme

Bulgular, ters ytliz sinif modelinin yapilandirilmis ders plani ile uygulandiginda, 6grencilerin elestirel
diisiinme gostergelerinde hem bireysel hem etkilesimsel diizeyde gelisim sagladigini ortaya koymustur.
Ogrencilerin ders éncesi materyalleri inceleyerek hazirlikli gelmeleri, sinif i¢i etkinliklerde daha aktif
katilim sergilemelerini ve daha yapilandirilmis diisiinceler iiretmelerini miimkiin kilmistir. Bu gelisim,
yalnizca bireysel biligsel farkindalikla sinirli kalmamis; ayni zamanda grup ici etkilesimde fikir birligi
olusturma, ortak iiretim yapma ve baskalarinin goriislerini yapilandirma gibi isbirlikci siirecleri de
kapsayacak sekilde gerceklesmistir.

6. Tartisma

Bu calismada gelistirilen ders tasarimi, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen ileri diizey 6grenciler icin
yalnizca bir konusma dersi plani sunulmamis, elestirel diistinmeyi merkeze alan biitiinciil bir 6grenme
modeli olarak da yapilandirilmistir. Ters yiiz sinif modelinin sagladig1 pedagojik esneklik, elestirel
diistinme becerilerini hedefleyen gorev tiirleriyle birleserek 6grencilerin gerekeeli diistinme, cok yonlii
degerlendirme ve isbirlikli tartisma gibi iist diizey bilissel siireclerde etkinlik kazanmalarina olanak
tanimistir. Bu yapi, 68renicilerin hem dilsel yeterliklerini hem de diisiinsel liretim yetilerini
gelistirmelerine hizmet eden bir 6grenme ortami sunmustur.

Uygulama stireci, 6grencilerin bilissel, duyussal ve kiiltiirel diizeyde biitlinctl bir katilim sergilediklerini
gostermistir. Ogretmenin geleneksel bilgi aktaricis1 roliinden g¢ikarak rehber ve kolaylastirici
pozisyonda konumlandirilmasi, dgrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif ve sorumluluk sahibi
bireyler haline gelmelerini desteklemistir. Boylece konusma dersi, dilsel pratigin 6tesine gecerek ¢ok
katmanl diisiince Uretiminin tesvik edildigi dinamik bir 6grenme alanina déniismustir.

Arastirma bulgulari, elestirel diisiinmenin 68retim yoluyla gelistirilebilecegini savunan kuramsal
yaklasimlarla ortismektedir. Paul ve Elder’a (2006) gore elestirel diisiinme, diistinceyi yoneten yapilari
tanima ve bu yapilara entelektiiel standartlar uygulama siirecidir. Ennis’in (1987) yansitmali diisiinme
vurgusu da Ogrencilerin bilingli bilissel faaliyetlerle karar alma ve fikir liretme becerilerinde
gozlemlenen ilerlemelerle somutlasmaktadir. Bu gelisim, sinif baglaminda sistematik olarak yiirttiilen
acik uclu gorevler ve yonlendirilmis tartismalar araciligiyla elde edilmistir.

Ders tasariminin ayirt edici yonii, 6grenci hazirligini sinif ici etkilesimin 6n kosulu olarak ele almasidir.
Ogrenciler, derse yalmzca bilgi edinmis olarak degil; bilgiyi sorgulamak, yeniden yapilandirmak ve
dontistirmek lizere katilmiglardir. Bu yaklasim, 6grenen 6zerkligini ve bilissel derinligi eszamanh
olarak destekleyen etkili bir 6gretim modelinin miimkiin oldugunu géstermektedir (Brookfield, 2012;
D’Angelo, 1970).

Uygulamada kullanilan otantik ve ¢ok katmanl materyaller, 6grencilerin Kkiiltiirel, toplumsal ve etik
perspektifler gelistirmelerini tesvik etmistir. Ozellikle “alg1”, “gerceklik”, “ifade 6zgiirliigii” ve “dijital
medya” gibi temalar etrafinda yapilandirilan sinif i¢i tartismalarda, 6grencilerin farkli sosyal baglamlara
iliskin oOrnekler verdikleri, kiiltiirel referanslarla diisiincelerini gerekcelendirdikleri ve ahlaki
degerlendirmelerde bulunduklari g6zlemlenmistir. Bu durum, ii¢iincii oturum gézlem formu verilerinde
“yeni fikir gelistirme” ve “farkli fikirlere hosgori” boyutlarinda kaydedilen belirgin puan artislariyla da

desteklenmistir.

Bu bulgular, Paul ve Elder’in (2006) elestirel diisiinmeyi “diisiincenin yapisina entelektiiel standartlar
uygulama stireci” olarak tanimlayan yaklasimiyla ortismektedir. Ayni sekilde, Esen’in (2020) ¢cok
katmanl dil gorevlerinin kiiltiirel ve etik ¢6zlimlemeyi tesvik eden dogrudan diisiinme ortamlari
sunduguna iliskin bulgulari, bu ¢alismanin tasarimi ve ¢iktilariyla paralellik gostermektedir. Dolayisiyla,
¢oklu metin tiirleri, gorsel icerikler, tartismaya a¢ik temalar ve acik uglu gorevler, konusma becerisini
yalnizca teknik bir yeterlik alani olmaktan ¢ikararak elestirel ve anlam kurucu bir 6grenme siireci haline
getirmigtir.
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Ters yiiz simif modeli 6gretim siirecinin zaman-mekan o6rgiisiinii ve sinif ici etkilesim derinligini es
zamanh olarak doniistiirmektedir. On hazirha dayali bu yapi, simif zamaninin st diizey bilissel
streclere ayrilmasini olanakli kilmakta ve boylece elestirel diistinmeyi dogrudan destekleyen bir
0grenme ortami sunmaktadir. Bu ¢alismada, 6grencilerin derse dnceden hazirlikli gelmelerinin sinif igi
etkilesimlerini anlamh bigimde artirdigy; 6zellikle ticiincii oturumda grup tartismalarina aktif katilim,
gerekeeli diisiince sunumu ve karsit goriislere yanit verebilme diizeylerinde gozle goriliir bir artis
oldugu gozlem formlarina yansiyan bulgularla ortaya konmustur. Ayrica 6grenci anketlerinde yer alan
“daha 6nce konusmalara katilmiyordum ama simdi disiinerek katki sagliyorum” veya “Onceden
hazirlaninca derste konusmak daha kolay oldu” gibi ifadeler bu etkilesimsel doniisiimiin 6grenciler
tarafindan da fark edildigini géstermektedir.

Bu bulgular, ters yiiz sinif modelinin 6grenci basarisi, katihm ve 6grenme motivasyonu iizerindeki
olumlu etkilerini vurgulayan énceki arastirma sonuglariyla da értiismektedir. Ornegin Basal (2015),
modelin yabanci dil siniflarinda 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglayarak sinif i¢i {iretkenligi
artirdigini; Ceylan (2024) ise elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde ters yiiz modelin etkili bir
zemin sundugunu gostermistir. Tiirkben ve Yigit (2023) ise modelin, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
6grencilerin sinif ici konusma katilimini artirarak 6zgiiven gelisimine katk: sagladigini raporlamistir.

Sonug olarak, elestirel diistinme bireysel bir bilissel beceri olmasinin yaninda sosyal etkilesim yoluyla
insa edilen bir 6grenme siireci olarak degerlendirilmeli ve buna uygun pedagojik ortamlar
olusturulmalidir. Ancak bu siirecin etkin islemesi, 6grencilerin 6n hazirlik gérevlerine aktif katilimi ve
O6gretmenin rehberlik roliinii etkin bigimde tistlenmesi gibi yapisal kosullara baghdir. Bu baglamda, ters
yuz sinif modeli, dil 6gretiminde anlamsal tiretim, diisiinsel déniisim ve aktif katilim1 merkeze alan
alternatif bir yaklasim olarak giiclii bir potansiyel tasimaktadir.

7. Sonug

Gilintimiizde yabanci dil 68retimi, dilsel yapilarin aktarimi ve 6grencilerin {ist diizey bilissel beceriler
gelistirmesini bir arada hedefleyen ¢ok boyutlu yaklasimlar gerektirmektedir. Bu baglamda, 6grenci
merkezli ve etkilesim odakli modeller, elestirel diisiinme gibi bilissel stirecleri desteklemede énemli bir
potansiyele sahiptir (Facione, 1990; Brookfield, 2012). Fischer ve Yang (2021), ters yiiz modelinin
cevrim ici iceriklerle 6n hazirlik imkani sunarak sinif ici zaman ytiksek diizeyli bilissel gorevler icin
serbest biraktigini ve bu sayede elestirel diistinme gibi becerilerin gelisimine katki sagladigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde, Ozdemir ve Acik (2022), Tiirkge derslerinde uyguladiklar ters yiiz modelin
6grencilerin yazili anlatim ve diisiinsel iiretim becerileri tizerinde olumlu etkiler yarattigini belirtmistir.
Yabanci dil olarak Tiirkce baglaminda yapilan diger calismalar da (Tiirkben & Yigit, 2023; Ceylan, 2024),
modelin 6grencilerin derse Kkatilimini ve bilissel etkilesim diizeylerini artirarak, cok yonli
degerlendirme ve yapic iletisim gibi becerileri destekleyen bir 6grenme ortami sundugunu
gostermektedir.

Bu arastirma, yabanci dil olarak Tiirkce 68renen ileri diizey 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
desteklemek amaciyla, ters yiiz sinif modeline dayali bir konusma dersi uygulamasini degerlendirmistir.
Elde edilen bulgular, modelin elestirel diisiinme becerilerinin 6gretim siireglerine entegre edilmesi
acisindan islevsel bir ¢cerceve sundugunu géstermektedir. Ogrencilerin derse hazirhikli gelmeleri, sinif
ici katilmlarinin artmasi ve ¢ok yonli diisiinsel etkilesimlerde bulunmalari, 6grenme siirecinin hem
bireysel hem de sosyal boyutlarda zenginlesmesine katki saglamistir.

Bireysel hazirlik siirecini sinif i¢i iiretkenlige doniistiiren, 6grenci merkezli ve ¢ok katmanli bir yapiyla
kurgulanmis ders tasariminda, ders 6ncesi hazirlik gorevlerinin elestirel okuryazarlik ilkelerine uygun
bicimde yapilandirilmasi; otantik, c¢oklu medya igeriklerinin dilsel ve kiiltiirel farkindalikla
biitiinlestirilmesi; sinif ici uygulamalarin, tartisma, yaratict yazma ve grup sunumu gibi ¢cok boyutlu
gorevlerle zenginlestirilmesi ve son olarak elestirel diisiinme gostergelerine dayali gézlem araglarinin
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Ogretim surecine entegre edilmesi gibi hususlar, tasarimin 6ne ¢ikan 6zellikleri olmustur. Bu yoniiyle,
calisma yalnizca bir model 6nermemekte; ayni zamanda bu modelin temelini olusturan pedagojik
ilkeleri ve icerik yapilarini da detaylandirmaktadir. Bu durum, hem 6gretim uygulayicilart hem de
program gelistiriciler i¢cin islevsel bir referans cergevesi sunmaktadir.
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Ogretimi Sempozyumu'nda (ISOHTEL 2024) soézlii bildiri olarak sunulan ¢alismanin genisletilmis
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Cikar Catismasi Bildirimi: Yazar tarafindan potansiyel cikar catismasi bildirilmemistir.
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Yapay Zeka Bildirimi: Bu makale yazilirken hicbir yapay zeka araci kullanilmamistir.

intihal Beyani: Bu makale iThenticate tarafindan taranmustir.
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EK - TERS YUZ SINIF MODELINE DAYALI C1 DUZEYi KONUSMA DERSI - VIDEO TEMELLI ORNEK
DERS PLANLARI

Sekil 1
Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) Referanslarinda Kullanilan Kodlar

R = Reading (Okuma)

L = Listening (Dinleme)

S = Speaking (Konusma)

W = Writing (Yazma)

I = Interaction (Etkilesim)

D = Discourse / Pragmatic competence (Soylem becerisi / Baglamsal yeterlik)

C = Creative use (Yaratici liretim)

Not: Calismada tasarlanan dersler i¢in belirlenen kazanim hedefleri Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-
AOBM) referansla belirtilen kodlar ile isaretlenmistir.

Sekil 2

Ders Planlarinda Kullanilan Degerlendirme Kategorileri ve Aciklamalari

Ornek Etkinlikler /

Tanim GoOzlenen Beceriler ve Olgﬁtler .
Gorevler

Ogrencinin dinledigi ya da Ana fikri tespit etme Belgesel analiz etme,

Anlama okudugu icerikleri kavrama,  Soylenenleri gerekeeli bicimde acik uclu dinleme
ayirt etme ve yorumlama aciklayabilme sorulari, not alma
dizeyi Alt anlamlar1 ve tutarsizliklari fark etme 57"
Bilgiye dayal olarak analiz, Alternatif bakis ailar gelistirme Grup tartismasi,
karsilastirma, degerlendi Gerekgelendi bl 0
Diisiinme arsilas 1rmte.1 d eg<.9.r endirme Gerekcelendirme yapma pro (.em giozme
ve yaratici ¢oziim liretme . gorevi, miinazara
. Argiiman yapilandirma ve yargiya .
becerisi hazirhig
varma
Akicilik ve ses tonu
Dilsel ve yapisal agidan akici, Soylem biitinliigii Sunum, yaratici
Konusma anlasilir ve biitlinltikli sozli konusma gorevi,

Dil bilgisel dogruluk

anlatim becerisi bireysel anlatim

Sozciik dagarcigl uygunlugu

S6z alma ve strdiirme

C Padlet paylasimlari,
Simf ici etkilesimde yeralma,  yp jcinde fikir aligverisi yapma fikir ahisverisi
Katilim goriis bildirme, isbirligi ve .
aktif dinleme becerisi Soru sorma ve yanit verme oturumlary, grup ici
tartismalar

Tartismayi1 yonlendirme
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Tablo 2

1. Algi, Gergeklik ve Medya Manipiilasyonu Temali Ders
DERS 1

Diizey: C1 Tiirkce
Siire: 2 ders saati (90 dakika)
Tema: Alg, Gergeklik ve Medya Manipiilasyonu

e Algiydnetimi ve dijital manipiilasyon
e Sosyal medya ve dezenformasyon
e Teknoloji caginda bireysel mahremiyet ve bilgi glivenligi

Bu ders ile 6grencilerin medya ve dijital platformlar aracilifiyla sekillenen algi siireglerini sorgulamalari, siber
giivenlik ve kisisel mahremiyet gibi glincel konulara elestirel bir perspektifle yaklasmalary, ileri diizeyde sozli
ifade, argiiman gelistirme ve tartisma becerilerini medya okuryazarligi cercevesinde gelistirmeleri
hedeflenmektedir.

Dersin Amaci ve Hedefler

e  Gorsel-isitsel icerigi anlayarak temel savlar1 ayirt edebilme (D-AOBM C1: L1, R1)
e Fikirler arasinda neden-sonug iliskileri kurabilme (D-AOBM C1: S5)
e Farkli bakis agilarini elestirel sekilde degerlendirme (D-AOBM C1: S4, 11)
e Tartismalarda gerekgeli arglimanlar sunabilme (D-AOBM C1: S3)
e Sozlu etkilesimde sorgulayici, baglamsal ve isbirlik¢i konusma becerileri sergileyebilme
Gorsel-isitsel icerikleri ve yazili metinleri anlayarak temel savlari belirleyebilme
e L1: Giindelik konularla ilgili uzun konusmalar1 ve sunumlari anlayabilir.
e RI:Karmasik metinleri anlayabilir ve ana fikirleri ayirt edebilir.
Mantiksal baglamda diisiincelerini iliskilendirebilme
e  S5:Fikirler arasinda neden-sonug iliskisi kurarak tartisabilir.
Farkl goriisleri elestirel olarak degerlendirebilme ve etkilesimli bicimde katki sunabilme
e  54: Alternatif bakis acilarini degerlendirebilir.
e [1: Etkilesimli konusma sirasinda fikirleri gelistirebilir.
ikna edici, yapilandirilmis argiimanlar gelistirebilme

e  53: Acik ve gerekgeli konusmalar yapabilir.
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1. Ders Oncesi Gorev (Evde Hazirlik)

Video: Sedef Kabas - Topraklar Degil, Beyinler Isgal Ediliyor (TEDXMETUAnKkara)
Siire: ~18 dk

Uygulama Platformu: Google Classroom

Google Classroom iizerinden Dr. Sedef Kabas'in konusmasinin linki dersten en az 5 giin énce dgrenciler ile
paylasilir ve belirtilen giin yapilacak derse verilen gorevleri tamamlayip videoyu izlemis olarak gelmeleri
istenir. Ogrenciler gorevleri yerine getirip videoyu izler ve izlerken asagidaki sorularla ilgili kisa notlar alarak
Google Classroom iizerinden 6gretmene teslim ederler.

Asagidaki sorulari okuyun ve videoyu izlerken sorularin cevaplarini bulun ve yazin.

1. Konusmadaki en etkileyici 6rnek hangisi?
2. “Mavi elma” metaforu neyi anlatiyor?
3. Alg1 yonetimi hangi yollarla saglaniyor?

2. Ders ici Etkinlikler
Siire Etkinlik Acgiklama
10 dk Hazirlik Sorulari Ogrencilerden anahtar kavramlar1 hatirlamalari istenir (6r. mavi elma,

yeniden tanimlama, tekrar teknigi vb.). Bunun i¢in farkl gérsel ve dijital
materyal ile dikkat ¢ekilebilir.

10 dk Anlama Kontrolii 5 ¢oktan se¢meli + 2 kisa a¢ik uclu sorudan olusan mini sinav uygulanir.
Sorular, videonun temel savi, kullanilan metaforlar ve ikna tekniklerini
kapsar

20 dk Kavram Ingasi “Alg1 - Gergek - Manipiilasyon - Propaganda” kavramlari grupca
aciklanir

25dk Miinazara “Alg1 her zaman gercegi ezer mi?” konulu yapilandirilmis tartisma

20 dk Grup Sunumu Her grup, videoda sunulan bir manipiilasyon teknigini giincel bir 6rnekle
aciklar

5dk Yansima & Ogrenciler, bugiin degisen fikirleri iizerine kisa s6zlii yansitma yapar

Degerlendirme
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3. Degerlendirme

Anlama: Video igerigini dogru ve detayh 6zetleyebilme. Ogrencilerin videoyu izlemis ve icerigini kavramis
olduklarini kontrol etmek i¢in notlandirma amaci tasimayan anlamayi 6l¢gme sinavi uygulanir.

Diisiinme: Elestirel ve yaratici diisiince gelistirebilme. Ogrencilerin miinazara ve sunumlarda gerekceli
konusmalari, sorgulayici katkilari gézlem formuyla izlenir

Konusma: Akici, tutarh ve ileri diizey sozciiklerle konusma. Dersi bireysel diizeyde i¢sellestirme durumlari
sozlii katkilar tizerinden degerlendirilir.

Katilim: Etkinliklere aktif ve is birligine acik katilim. Etkinlik sirasinda grup katkilar1 ve argiiman kalitesi
not edilerek katilim ve kavramsal derinlik degerlendirilir.
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Tablo 3

2. Kent Sosyolojisi ve Tiiketim Kiiltiirti Temali Ders

DERS 2

Diizey: C1 Tiirkce

Siire: 2 ders saati (90 dakika)

Tema: Kent sosyolojisi ve tiiketim kiilttiri

Sinifsal farkhiliklar ve tiiketim aliskanliklar:
Mekansal ayrisma ve kiiltiirel temsiller
“Goriinir” ve “goériinmeyen” tiiketim bicimleri

Kent sosyolojisi, tiiketim kiiltiirii ve sinifsal temsiller gibi kavramlar tizerinden 6grencilerin toplumsal
coziimleme ve elestirel tartisma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Dersin Amaci ve Hedefler

Gorsel isitsel icerigi anlama, sunum yapma (D-AOBM C1: R1, L1, S4)

Sosyo-kiiltiirel farklar tizerine konusma (D-AOBM C1: S5, 11)

Kent kiiltiirti ve sinif iligkileri hakkinda analiz ve tiiketim temali anlat1 yazimi (D-AOBM C1: S7, D1)
Kiltiirel okuryazarlik, sosyal duyarllik, ¢cok yonlii degerlendirme, sunum becerisi

Gorsel-isitsel materyalleri anlayip sinifsal ve Kiiltiirel temsiller iizerine konusabilme

e  RI:Yazili metinleri anlar, ¢ikarim yapar.
e L1: Belgesel veya sunum gibi uzun konusmalari takip edebilir.
e  54: Alternatif fikirleri anlayabilir ve tartisabilir.
Karmasik konular iizerine tutarlh konusmalar yiiriitebilme
e S5:Neden-sonug iliskisi kurarak fikir sunabilir.
e [1: Etkilesimli ortamlarda yapici tartismalara katilabilir.
Toplumsal temsilleri analiz edip baglama duyarli konusma gergeklestirebilme
e S§7:Yapilandirilmis, baglama uygun tartismalar siirdiirebilir.

e D1: Soylem bilgisi ve pragmatik yeterlik gelistirir.
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1. Ders Oncesi Gorev (Evde Hazirhik)

Video: Coplerden Semt Analizi: Atakoy vs. Sirinevler
(https://www.youtube.com/watch?v=Wr6Spb1fdxY&pp=ygUKI211ZHlhcm90YQ%3D%3D)

Siire: ~21 dk
Uygulama Platformu: Google Classroom

Google Classroom lizerinden belgeselin linki dersten en az 5 giin 6nce 6grenciler ile paylasilir ve belirtilen giin
yapilacak derse verilen gorevleri tamamlayip videoyu izlemis olarak gelmeleri istenir. Ogrenciler gorevleri
yerine getirip videoyu izler ve izlerken asagidaki sorularla ilgili kisa notlar alarak Google Classroom iizerinden
Ogretmene teslim ederler.

Asagidaki sorulari okuyun ve videoyu izlerken sorularin cevaplarini bulun ve yazin.

1. Tiiketim aligkanliklar: semtlere gore nasil degisiyor?
2. Cop analizi sosyolojik ne tiir veriler sunar?
3. ‘GOriiniir’ ve ‘gériinmeyen’ tiikketim ne demektir?

2. Ders ici Etkinlikler

Siire Etkinlik Aciklama

10 dk Hazirlik Sorular: @grencilere “Bir semti tanimak icin nelere bakarsiniz?”, “Tlketim
aliskanliklarimiz yasadigimiz yere gore degisir mi?” gibi sorular
yoneltilir. Kendi yasam deneyimleriyle baglant1 kurmalar1 tesvik
edilir.

10 dk Anlama Kontrolii Belgeselin anlasilmasini 6lgmek i¢in 5 ¢coktan se¢meli ve 2 agik uglu
sorudan olusan kisa test uygulanir.

20 dk Kiigiik Grup Tartismasi Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilir. “Cép bir toplumun aynasi
olabilir mi?”, “Tiiketim sosyo-ekonomik kimligi yansitir m1?” gibi
sorular iizerine tartisirlar. Her grup farkh goriisler gelistirip sunar.

20 dk Fishbowl Tartigsmasi Sinif i¢ halka ve dis halka olarak diizenlenir. I¢ halka “Gériiniir
tiiketim mi yoksa goériinmeyen tiiketim mi daha belirleyicidir?”
sorusunu tartisir. Roller degistirilir.

15 dk Yaratici Gorev - Semt Her 68renci Atakdy veya Sirinevler i¢in, gozlemlerine dayali kisa bir
Portresi “tliketim portresi” yazar ve 2 dakikalik mini sunum yapar.
15 dk Padlet Paylasimi “Belgeselde sizi en ¢ok diislindiiren tiiketim 6rnegi neydi?” sorusuna

ogrenciler Padlet lizerinden gorsel veya kisa bir yazi ile cevap verir.
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3. Degerlendirme

Anlama: Video igerigini dogru ve detayh 6zetleyebilme. Ogrencilerin videoyu izlemis ve icerigini kavramis
olduklarini kontrol etmek i¢in notlandirma amaci tasimayan anlamayi 6l¢gme sinavi uygulanir.

Diisiinme: Elestirel ve yaratici diisiince gelistirebilme. Ogrencilerin miinazara ve sunumlarda gerekgceli
konusmalari, sorgulayici katkilari gozlem formuyla izlenir

Konusma: Akici, tutarh ve ileri diizey sozciiklerle konusma. Dersi bireysel diizeyde i¢sellestirme durumlari
sozlii katkilar tizerinden degerlendirilir.

Katilim: Etkinliklere aktif ve is birligine acik katilim. Etkinlik sirasinda grup katkilar1 ve argiiman kalitesi
not edilerek katilim ve kavramsal derinlik degerlendirilir.
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Tablo 4
3. Yapay Zekanin Toplumsal, Etik ve Bireysel Etkileri Temali Ders
DERS 3

Diizey: C1 Tiirkce
Siire: 2 ders saati (90 dakika)
Tema: Yapay zekanin toplumsal, etik ve bireysel etkileri

e Dijitallesme ve gozetim
e Teknoloji ile doniisen yasam bigimleri
e Etik ikilemler ve yapay zekada sorumluluk

Ogrencilerin yapay zekanin toplumsal, etik ve kiiltiirel etkilerine iliskin farkindalik kazanmalars; bilgiye dayal
gerekceli tartismalar yiiriitebilmeleri; ileri diizeyde sozli anlatim ve yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmeleri amaglanmaktadir.

Dersin Amaci ve Hedefler

e Belgesel icerigini anlamak, 6zetlemek ve sozlii olarak tartismak (D-AOBM C1: R1, L1, S6)

e Yapay zekanin etik etkileri lizerine fikir yiirtitme (D-AOBM C1: S2, D1)

e Elestirel akil yiiriitme, karsilastirma ve yargilama (D-AOBM C1: S5, S7)

e Gelecege yonelik kurgusal senaryo yazimi (D-AOBM C1: W2, C2)

e Elestirel diisiinme, dijital okuryazarlik, medya okuryazarlig, etik farkindalik, yaratici diisiinme

Video icerigini anlama, ézetleme ve sozlii olarak ifade etme
e  RI:Yazili kaynaklari anlayarak 6zet ¢ikarabilir.
e L1:Videolar: ayrintili bicimde takip edebilir.
e  S6: Akici ve yapilandirilmis s6zlii metin olusturabilir.
Etik sorunlar dile getirip baglamsal tartismalar yiiriitebilme
e  S2: Acik ve tutarh fikirler sunabilir.
e DI1:Baglamsal farkindalikla konusma yapabilir.
Analiz ve degerlendirme yaparak ¢ok yonlii gériis olusturma
e S5: Elestirel diistinceyle fikirleri karsilastirabilir.
e S7:Tartisma becerileriyle s6ylem biitiinliigii saglar.
Yaraticl bir senaryo ya da 6ykii yazabilme
e  W2: Yapilandirilmis ve yaratici yazili anlatim yapabilir.

e (2:Kurgusal ve 6zgin icerik liretebilir.
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1. Ders Oncesi Gorev (Evde Hazirhik)

Video: Maskelerin Ardinda - Siber Savas ve Yapay Zeka
(https://www.youtube.com/watch?v=brilEhIU3jo&pp=0gc]CdgAo7VqN5tD)

Siire: ~40 dk
Uygulama Platformu: Google Classroom

Google Classroom lizerinden belgeselin linki dersten en az 5 giin 6nce 6grenciler ile paylasilir ve belirtilen giin
yapilacak derse verilen gorevleri tamamlayip videoyu izlemis olarak gelmeleri istenir. Ogrenciler gorevleri
yerine getirip videoyu izler ve izlerken asagidaki sorularla ilgili kisa notlar alarak Google Classroom iizerinden
6gretmene teslim ederler.

Asagidaki sorulari okuyun ve videoyu izlerken sorularin cevaplarini bulun ve yazin.

1. Yapay zekanin toplumu dontistiirme bicimleri nelerdir?
2. Etik ikilemler nelerdir?
3. Bireyler ve kurumlar nasil etkileniyor?

2. Ders ici Etkinlikler
Siire Etkinlik Acgiklama
10 dk Hazirlik Sorulari Ogrencilere “Yapay zeka nedir?”, “Hangi alanlarda karsimiza ¢ikar?”,

“Toplumu nasil etkileyebilir?” gibi sorular yoneltilerek 6n bilgileri
harekete gecirilir.

10 dk Anlama Kontrolii Belgesel izleme sonrasi 5 ¢oktan se¢meli ve 2 acik u¢lu sorudan
olusan kisa bir test uygulanarak 6grencilerin temel ¢ikarimlari yapip
yapmadig dlgiliir.

20 dk Fishbowl Tartismasi Sinif i¢ ve dis halka olarak diizenlenir. i¢ halka “Yapay zekanin

toplumsal etkileri” iizerine tartisir; dis halka gézlem yapar. Roller
degiserek herkes katilim saglar.

20 dk Grup Miinazarasi Ogrenciler iki gruba ayrilir. Biri yapay zekanin faydalarini, digeri
olasi risklerini savunur. Jiiri roliinii sinif Gistlenir.

15dk Yaratici Yazma Ogrenciler “2035 yilinda yapay zekayla donatilmis bir toplumda
gecen bir glinii” betimleyen kisa bir hikaye yazar.

15 dk Padlet Paylasimi “Belgeselde sizi en ¢ok etkileyen 6rnek neydi?” sorusuna 6grenciler
gorsel veya kisa yazili icerikle dijital ortamda cevap verir.
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3. Degerlendirme

Anlama: Video igerigini dogru ve detayh 6zetleyebilme. Ogrencilerin videoyu izlemis ve icerigini kavramis
olduklarini kontrol etmek i¢in notlandirma amaci tasimayan anlamayi 6l¢gme sinavi uygulanir.

Diisiinme: Elestirel ve yaratici diisiince gelistirebilme. Ogrencilerin miinazara ve sunumlarda gerekgeli
konusmalari, sorgulayici katkilari gézlem formuyla izlenir

Konusma: Akici, tutarh ve ileri diizey sozciiklerle konusma. Dersi bireysel diizeyde i¢sellestirme durumlari
sozlii katkilar tizerinden degerlendirilir.

Katilim: Etkinliklere aktif ve is birligine acik katilim. Etkinlik sirasinda grup katkilar1 ve argiiman kalitesi
not edilerek katilim ve kavramsal derinlik degerlendirilir.
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