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Ozet: Egitim, yasamm her aminda, bireyin
yeteneklerini ve becerilerini gelistirmesini miimkiin
kilan biitiin faaliyetler olarak tanimlanabilir. Dahasi,
uluslararasi diizeyde egitim faaliyetleri,
sosyoekonomik ve sosyopolitik bakimdan kiiltiirel
kodlarin yaygimlastirillmasi noktasinda son derece
onemli olup yabanci dil bilmek 6n plana g¢ikmaktadir.
Ustelik yabanci dil bilgisi; onyargilardan kurtulmak,
kiiresel diizeyde iletisimin miimkiin olmas1 ve
catigmay1 azaltmak agisindan da kilit dinamiklerden
biridir. Son zamanlarda iilkemizin gerek yakin
cografyada gerekse kiiresel anlamda artan politik,
kiiltiirel, ekonomik etkisi; yakin komsularindaki siyasi
calkantilar ve catigmalar yogun sekilde go¢ almasina
neden olmaktadir. Bu durum Tiirkgenin etkili bir
sekilde Ogretilmesinin, yayginlastirilmasinin 6nemini
bir kat daha artirmaktadir. Bu c¢alismanin amaci,
Tiirkiye'de yabanci soylu Ogrencilere yiiksekogretim
diizeyinde egitim veren Ogreticilerin akademik 06z
yeterlikleri iizerine goriislerini belirlemektir. Arastirma
nitel  desende  olgubilimsel  tirdendir.  Yari
yapilandirilmis 9 maddelik goriigme formu ile goriisme
teknigi kullanilarak veriler toplanmustir. Verilerin
analizinde betimsel ve igerik analizi birlikte
kullanilmis, belirlenen kodlarin frekans ve yiizde
dagilimlari verilmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin - akademik 6z yeterliklerine yonelik
algilarinin genel olarak olumlu yonde sekillendigi
sOylenebilir.

Abstract: Education can be defined as all activities
that lead to the development of the talents, skills and
every moment of the individuals’ lives. Moreover
education activities are vitally important at
international level socio-economically and socio-
politically concerning generalizing the cultural codes
and knowing a language is extremely important. In
addition being free from prejudices is one of the key
dynamics in terms of enabling communication and
reducing conflict at global level. The increasing
political, cultural, economic effect of our country either
in nearby geography and in global aspect; political
turmoil and conflicts within the neighbouring countries
cause immigrants to be allowed in our country. This
situation increases the importance of teaching and
generalizing Turkish language effectively. The purpose
of this study is to determine the views of the tutors that
provide training for foreign students at higher
education level on their academic self-efficacies. The
research is phenomenological in qualitative pattern.
The data was obtained using interview technique with
9-itemed semi-structured interview form. For the
analysis of the data descriptive and content analysis
were used together and frequency and percentage
distributions were determined. As a result of the
research it can be said that the participants’ perceptions
regarding academic self-efficacies were generally
shaped positively.

Keywords: Turkish, Teaching a Foreign Language,
domestication/enculturation, academic self-efficacy,
linguistics.
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Giris

Egitim, yasamin her aninda bireyin yeteneklerini ve becerilerini gelistirmesini saglayan stirekli
faaliyetler olarak tanimlanabilir. Ogrenme ve dgretme siirecinin en temel dgesi olan dgretmenin
ise 6grenciye uygun model olmasi, 6grenme ortamini diizenlemesi, etkin 6gretim yontemlerini
secmesi oldukca onemlidir. (Yesilyaprak, 2004; Bloom, 2012). Diger énemli husus 6gretmenin
oz yeterlik algisinin yiiksek olmasidir (Bikmaz, 2004). Oz yeterlik algisi, en genel tanimiyla
bireyin bir isi yapabilmek i¢in ihtiya¢ duyulan becerilere sahip olduguna dair kanaatidir (Solberg,
Good, & Nord, 1994). Oz kavrami yerine kullanilsa da ondan ayrilan bazi noktalara sahiptir.
Bandura (1986) 6z kavramimi kisinin kendisiyle ilgili goriisleri olarak tanimlarken kisisel
tepkilerimize yonelik daha genel degerlendirmelerimizi i¢erdigini savunup 6z yeterligi ise bireyin
hedef performans yolunda belirli bir eylemi planlamaya ve gerceklestirmeye yonelik
yetenekleriyle 1ilgili yargilar1 olarak tanimlamistir. Ayrica bireyin belli bir davranisin
gerceklestirilmesi icin ihtiyag duydugu faaliyetleri diizenlemesi ve bir davranisi basarili bir
sekilde gergeklestirmesine iliskin kapasitesi olarak tanimlanabilir (akt. Kaya, 2012; s. 348-349).

Davraniglarimizin en 6nemli belirleyenlerden olan 6z yeterlik inanglarimiz; benzer davranist ilk
elden tecriibe ettigimiz tam ve dogru deneyimler, diger insanlarin ayni tiir davranislarini izleme
olanagina sahip oldugumuz sosyal modeller, herhangi bir otorite tarafindan inandirildigimiz sézel
ikna ile kisinin fizyolojik ve duygusal durumlarina yonelik kendi algilamalar1 seklinde fizyolojik
ve duygusal dort kaynaktan ortaya ¢ikmaktadir (Kaya, 2012: 348). Bandura (1994: 22), 6z
yeterliligin bireyin etkinlik tercihlerinde karsilastiklar1 zorluklar karsisinda direng ve kararliligini,
c¢abalarinin diizeyini, son olarak da performansini etkiledigini belirtmistir. Oz yeterligi kisinin bir
151 basaracagina dair inanci ve kendini yeterli bulmasi seklinde belirten Jensen (2012: 260),
bunun uzmanlagsma tecriibesiyle ilgili oldugunu ve kendiliginden, dogal olarak gelistigini
belirtmistir.

Ogretmen 6z yeterligi kavramu ise son yillarda en ¢ok galisilan kavramlardan olup 6gretmenlerin
mesleklerinin  gerekliliklerini yerine getirmeleri icin kendilerine olan inanglar1 olarak
tanimlanmaktadir (Tschannen-Moran, Woolfolk, 2001; Ashton, Buhr, & Crocker, 1984; Ustiiner,
Demirtas, Coémert & Ozer 2009; Uysal & Kosemen, 2013). Deneysel calismalar, 6z yeterligi
yiiksek olan O6gretmenlerin meslege ilgilerinin daha fazla oldugunu, 6grenme zorlugu g¢eken
ogrencilerle daha fazla ilgilendiklerini ve 68renci hatalarin1 daha yapici bir sekilde ele aldiklarini
gostermistir (akt. Capa-Aydin & Uzuntiryaki-Kondakei, 2014; Kormos & Nijakowska, 2017;
Woolfolk-Hoy & Burke-Spero, 2005; Milner & Woolfolk-Hoy, 2003; Altungeki¢, Yaman &
Koray, 2005; Balci, 2011).

Alan yazinda Ogretmenlerin, 68retmen adaylarimin 6z yeterliklerine yonelik bir¢ok calisma
yapilmistir. Klassen ve Tze (2014) ile Demson ve Gibson, (1985), degerlendirilen 6gretim
performansinda en gii¢lii etkinin Ogretmen 06z yeterliginde kendini gosterdigine vurgu
yapmaktadir. Nitel ¢alismalarda da 6gretmen 6z yeterlik vurgusunun 6nemi iizerinde durulmustur
(Wyatt, 2014). Baska bir ¢alismada, O0gretmenlerin 6z yeterliklerine iliskin inanglariyla gii¢
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O0grenim kosullarinda yasadiklar1 duygulart kontrol etme inanglar1 arasinda anlamli iligki
cikmistir (Brigido, Borrachero, Bermejo, & Mellado, 2013). 14 OECD iilkesinde 2.648 okulda
44,701 Ogretmen ile yapilan ¢ok genis ¢apli bir caligmada Ogretmen 6z yeterliligin nitelikli
ogretim ortamin saglanmasinda % 88,7’sinin 6gretmen 0z yeterligi ile ilgili oldugu sonucuna
vartlmistir (Fackler & Malmberg, 2016). Dilekli ve Tezci (2016), 6z yeterlik diizeyi ile 6gretim
tarzinin birlikte Ogretmenlerin Ogretim uygulamalarindaki niteligi artirdigina iliskin 6nemli
yordayicilar oldugu sonucuna varmislardir.

Ashton, Buhr & Crocker, (1984), yaptig1 arastirmada, 6gretmen 6z yeterlik algisinin, 6grencinin
basaris1 ile dogrudan iliskili oldugunu tespit etmistir. Ayrica Ogretmenlerin sinif yonetimi
becerilerinin is doyum diizeyleriyle pozitif yonlii ve anlamli sekilde iligkili oldugu belirlenmistir
(Akin & Kogak, 2007; Dicke, Parker, Marsh, Kunter, Schmeck, & Leutner, 2014). Ekici (2008),
ogretmen adaylarinin 6z yeterliklerini gelistirmede siif yonetimi dersinin belirleyici oldugu
sonucuna varmistir. Disleksi dgrencileri iizerinde gerceklestirilen baska bir arastirmada kendine
giivenen ve 0z yeterlik diizeyleri yliksek yabanci dil 6gretmenlerinin 6grencilerde benzer etkiler
yarattigi sonucuna varimistir (Kormos & Nijakowska, 2017). Ogretim siirecinde 6gretmenlerin
sahip olduklar1 6z yeterlik inanglarinin; 6grencilerin akademik basarilari, isteklendirme diizeyleri,
Ogretim icin ayrilan zaman ve simif yonetimi becerileri ile iliskisi olduguna dair ¢ok sayida
calisma bulunmaktadir (Bikmaz, 2004).

Kiiresellesmenin hizi, c¢ok kiiltiirliilik, iletisim olanaklariyla bilrlikte uluslararasi egitim
olanaklariin artmasi her gegen giin yabanci dil bilgisinin 6nemini artirmaktadir. Bu noktada ana
dili egitiminden ayr1 olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ayri bir disiplin olarak degerlendirilmeli,
bu konuda uzman ogreticiler yetistirilmeli, 6gretimin alana ait ilkeler 1s18inda segilecek yontem
ve tekniklerle, ders ortaminda gerceklestirilmesine 6zen gosterilmelidir (Barm, 2004). Nitel bir
vaka aragtirmasi sonucunda yabanci dil dgreten Ogretim elemanlarinin 6z yeterlik algilar ile
ogretme isteklendirmeleri arasinda anlamli iliski oldugu tespit edilmistir (Reyes-Cruz & Perales-
Escudero,2016). Ayrica yabanci dil 6gretiminin planlanma, uygulanma, 6lgme-degerlendirilme
stireclerinde ve 6gretiminde disiplinler arasi bir yaklasimin benimsenmesi 6nemlidir (A¢ik, 2008).
Yabancilara Tiirkce 6gretimi alanindaki arastirmalarda dil bilgisi incelemeleri en yliksek orani
olustururken bu konuyu ders kitaplarinin incelenmesi ve karsilastirma calismalar1 izlemektedir
(Biiyiikikiz, 2014; Goger & Mogul, 2011). Buna karsilik 6gretim siirecindeki gii¢liikler, 6gretmen
tutumlart ve 0z yeterliklerine yonelik yeterli sayida c¢alismanin gergeklestirilmedigi
goriilmektedir. Yabanci dil 6gretiminin uluslararasi 6l¢iitlere uygun sekilde gergeklestirilebilmesi,
dgreticilerin nitelikli yetistirilmesine baghdir (Goger, 2009). Ogretici 6z yeterliklerini, yabanci dil
Ogretimi acisindan ele alan ¢aligmalara rastlanmadigi icin bu ¢alismayla elde edilecek bulgularin
alana katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Calismanm amaci, Tiirkiye'de yabanci &grencilere Tiirkge 6gretimi veren TOMER lerdeki
egiticilerin akademik 6z yeterlik algilar1 iizerine goriislerini belirlemektir. Bu genel amag
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dogrultusunda 6grencilerin bireysel farkliliklarinin gozetilmesine, 6gretim ilke ve yontemlerinin
etkili bir sekilde kullanilabilmesine, ders materyallerinin gelistirilebilmesine, etkili dlgme ve
degerlendirmeye, derse katilimin saglanmasina, zaman yonetimine, demokratik sinif ortamina,
alanla ilgili yayin ve gelismelerin takibine yonelik goriislerin belirlenmesi hedeflenmistir.

Yontem

Calismanin Deseni

Calisma nitel olarak olgubilimsel (fenomenolojik) desende gergeklestirilmistir. Bu tiirden
aragtirmalar bir olguyla ilgili yasantilarin, deneyimlerin ortak anlaminin betimlenmesi,
tanimlanmas1 amaciyla yiiriitiilen felsefe ve psikoloji kaynaklidir (Creswell, 2016b; 2016a). Bu
caligmada goriisme teknigi kullamilmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel,
2014). Genel olarak gozlem, goriisme, dokiiman analizi yOntemlerinin veri toplamak i¢in
kullanildig1 aragtirmalarda temel amag, algilar ve olaylarin kendi dogal ortamlarinda akla uygun,
gercekei, biitiinciil sekilde belirlenmesidir (Patton, 2014; Yildirim, & Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2016-2017 6gretim yilinda Firat, Kilis 7 Aralik ve Nevsehir Hac1 Bektas Veli
iiniversitelerindeki TOMER’lerde ders veren 3 kadin, 6 erkek &gretici olmak iizere 9 katilimci
olusturmaktadir. Calisma grubu belirleme siireci, nitel arastirmalarin dogast geregi yeterli veri
toplandigina kanaat getirildiginde, yeni veri gelmemeye baslandiginda silire¢ igerisinde
gorlismelerin sonlandirildigr 9. katilimciyla tamamlanmistir. Goriisme tekniginin kullanildigi
arastirmalarda 6rneklem sayisinin biiytikliiglinden ziyade 6rneklemden toplanan verinin ihtiyaci
karsilayip karsilamadigr onemlidir (Tiirniikli, 2000). Katilimeilarin tiimi ilgili tiniversitelerde
aktif olarak c¢aligmakta olup bunlardan 5’i okutman, 3’ doktor 6gretim tiiyesi ve 1’1 dogent
doktor unvanlarma sahiptir. Yine katilimcilarin 4’1 yiiksek lisans, 5’1 doktora mezunudur:

Tablo 1.

Katilimer Bilgileri.
- Kadin 3
Cinsiyet Erkek 6
e Yiiksek lisans 4
Egitim durumu Doktora 5
Okutman 5
Unvan Dr. Ogr. Uyesi 3
Dog. Dr. 1

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplamak amaciyla 9 maddelik goriisme formu kullamlmistir. Tlgili form iizerinden gériisme
teknigiyle katilimcilarin olguya yonelik bilgi, goriis, tutum ve davranislar: biitlinciil olarak tespit
edilmeye calisilmistir (Karasar, 2009). Bagimsiz diislinebilmenin saglanabilmesi, ¢alismanin
ozelliklerinin siirece verimli sekilde yansitilabilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis acik uglu sorular
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tercih edilmistir. Gorlismeler sirasinda gerektiginde katilimcilara arastirmacilar tarafindan ek
sorular yoneltilmistir. Her bir madde, olgunun farkli bir yoniinii aydinlatmaya yoneliktir. Madde
gelistirme siirecinde ilk olarak alan yazin incelenmis, buradan hareketle 6l¢iitler belirlenip taslak
Olcege yonelik maddeler olusturulmustur. Taslak dlgek kapsam gegerliligi agisindan yabancilara
Tiirkce 6gretimi konusunda Firat ve Kilis 7 Aralik iiniversitelerinde ders veren 3 Ogretim
iiyesinin degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlerden hareketle maddeler
yeniden gozden gecirilmis, ¢esitli diizeltmeler yapilmis ve goriisme formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Goriigsmelerle elde edilen tiim veri, arastirmacilar tarafindan bilgisayarda yazili hale getirilmistir.
Verilerin analizinde igerik ve betimsel analiz yontemleri kullanilmistir. Veri analizinde kodlama;
metni kiiciik parcalara ayirma, tespit edilen birimleri etiketleme ve katilimci sozciiklerinden,
caligmay yiiriiten arastirmacilarin ifadelerinden, sosyal bilimlere ait kavramlardan yola ¢ikilarak
olusturulan kodlarin temalar altinda gruplanmasidir (Creswell & Plano Clark, 2015). Benzer
cevaplar bir araya getirilip smiflandirilmig, frekanslar1 tablolarda gosterilmig, kodlar
yorumlanmistir. Ogreticilerin goriisleri; bireysel farkliliklar, 6gretim ilke ve yontemleriyle ders
materyallerinin gozetilmesi, 6lgme ve degerlendirme, derse katilim, zaman yoOnetimi, zor
ogrencilerin katilimi, demokratik sinif ortami, alanla ilgili yayin ve gelismelerin takibi seklinde
siiflandirilmigtir. Kategorilerin, yani kodlarla gerceklestirilen siniflandirmalarin acik, anlasilir
ve net olmasi, alan yazindan hareketle ve uyumlu sekilde olusturulmas: 6nemlidir (Sonmez &
Alacapmar, 2016). Caligmada “aktarilabilirligin” saglanmasi amaciyla katilimcilar arastirma
stireci hakkinda ayrintili sekilde bilgilendirilmis, kayit altina alinip yazili hale getirilen veriler
katilimcilara tekrar okutulup kontrol ettirilerek teyit etmeleri, ekleme ve ¢ikarma yapabilmeleri
saglanmig; gerekirse aragtirmadan cekilebilme firsati verilmistir. Bu sekilde calismanin
“inandiriciligl” artirilmaya calisilmistir. Calismanin giivenirligini saglamak i¢in 2 arastirmaci
verileri ayr1 ayr1 kodlamistir. Kodlamalar arasinda hesaplanan %81°lik uyum yiizdesi, ilk
etapta %70’in lizerinde oldugundan “kodlayict giivenirligi” agisindan yeterli oldugu, ¢alismanin
da giivenilir oldugu sdylenebilir (Miles & Huberman, 2016, Bilgin, 2014).

Bulgular ve Yorum

Calismanin bu kisminda igerik ve betimsel analiz sonucunda ulagilan kodlar, frekanslariyla
birlikte tablolar halinde sunulmus, 6rnek katilimer goriislerine yer verilmistir:

Tablo 2.
“Bireysel Farkliliklara” Yonelik Katilimci Goriisleri.

f
Olumlu Olumsuz Toplam
Kiiltiirel uyum 2 2 4
Ogretim stratejisi secimi 2

Bireysel farkhihklar

N N W

1
Bilissel beceriler - 2
Calisma aligkanlig - 2
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Cekingenlik - 1 1
flgi alanlari - 1 1
Ogrenme kaygisi - 1 1
Cinsiyet - 1 1
Bireysel farklilik - 1 1
Ogrenci sayis1 - 1 1
Ders arag-gereci - 1 1
Savag sarsintisi - 1 1

K-1. Bilissel o6zellikleri genellikle Tiirk 6grencilere gore yetersiz bir durum tasiyor. Bunun
sebebini calisma aligkanliklarini tam olarak kazanmamis olmalart ve Ogrenme stilleri,
O0grenmeyi Ogrenme konusunda farkindalik kazanmamis olmalarindan kaynakli oldugunu
diisiinliyorum. Bu sebeple 6gretim siirecinde Tiirk¢eyi daha iyi nasil Ogrenebilecekleri
konusunda bilgi vererek derslerime basliyorum. Bununla birlikte bilissel islemlerini daha
etkili kullanabilecekleri dil 6grenme stratejilerine yer veriyorum. Davranigsal olarak ¢ekingen
olduklar i¢in onlarm katiliminmi tesvik eden etkinlikler diizenliyorum. Psikolojik olarak
ozellikle konusma derslerinde Tiirkiye’de yasamak, iilkelerinden ayrilmak ve gelecek yasam
hakkinda sohbetler diizenleyip hem onlar1 tanimay1 hem de psikolojik a¢idan rahatlamalarim
hedefliyorum.

K-8. Ogretim faaliyetlerinde dgrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi gerekli ve
istenen bir durumdur ancak egitim ogretim faaliyetleri esnasinda bu farkliliklar1 maalesef
yeteri kadar dikkate alamiyoruz. Bunun gesitli sebepleri var. Bunlar 6grenci sayisi, ders
kitaplari, ders saatinin az olmasi1 gibi sebeplerdir. Bu ve benzeri sebeplere bagli olarak
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ¢ok dikkate alinamiyor. Ancak yine de 6grenme stilleri
dikkate alinarak birden ¢ok duyu organina hitap eden etkinlikler ve ders anlatimlari
yapilmaya caligilmakta.

Bireysel farkliliklarin egitim-6gretim ortamina yansimalariyla ilgili olarak dgrencilerin diizenli
calisma aliskanliklarina sahip, 6grenme stratejileri hakkinda donanimli olmamalar1 nedeniyle
biligsel acidan yetersiz olduklari; kiiciik yastaki cocuklarin savag sarsintisina bagli olarak kiiltiirel
uyum sorunu yasadiklari; kizlarin yetistirilme tarzlarmma bagli olarak ¢ekingen olup erkeklere
gore daha az derse katildiklari; 6grenci sayisinin fazla, ders arag ve gereglerinin az oldugu ifade
edilmistir. Farkli dil ve kiiltlirlerin etki alaninda olan bireylerin ikinci bir dili 6grenmesi,
yerelden evrensele dogru gergeklestirecegi gelisimin  temel hareket noktast olarak
tanimlandigindan, kiiltiirel uyum sorunun asilmasi, sosyallesme siirecinin daha etkin ve hizli
gerceklesmesinde belirleyicidir (Cakir, 2002). Bu tiirden olumsuz yansimalari ortadan
kaldirmaya veya iyilestirmeye yonelik olarak katilimcilar; dil &gretimi yontem, teknik ve
stratejilerini etkili bir sekilde kullanilabilmeleri igin -6zellikle derslerin basinda- bilgilendirme
caligmalar1 yaptiklarini, katilimin artirilabilmesi i¢in tegvik edici aktivitelere oncelik vermeye
calistiklarini, hedef kiiltiire uyum saglamalart i¢in kiiltiirleme uygulamalarina yer verdiklerini,
materyalleri ilgi alanlarina yonelik hazirladiklarini, savas sarsintisinin izlerinin giderilmesi i¢in
savag ve siddeti amimsatict nesne, model vb. ders ara¢ ve gereci kullanmamaya 0Ozen
gosterdiklerini soylemislerdir.

207



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 47 Sayfa: 202-224

Tablo 3.
“Ogretim Ilke ve Yontemleri ile Materyal Hakimiyetine” Yonelik Katimci Goriisleri.

Ogretim ilke ve yontemleri ile materyal f
hakimiyeti Olumlu Olumsuz Toplam

Materyal kullanimi1 2
Yontemlere hakimiyet
Ders kitaplarina baglilik
Ogrenme tarzlar

Materyal zenginligi

N ol
(S R

=
1

Teknoloji kullanimi
Ders kitaplarinin kalitesi -
Ek kaynak ihtiyact -
Ogretim programlarinin kalitesi -

E

Olgme ve degerlendirme -
Yayin takibi 1 -
Zeka tiirleri - 1

PR R R RPERPRPREPNDNDNNN

K-2. Ogretim ilke ve yontemleri ve ders materyalleri konusunda alanla ilgili bilimsel
aragtirmalar ve ilgili kaynaklar aracilityla kendimi siirekli gelistirmeye ¢alistyorum. Ogretim
ilke ve yontemleri konusunda derslerde kiiciik etkinlikler iizerinde deneyimleme yoluyla
ogrenciler iizerinde daha etkili olanlari, daha yogun bir sekilde uygulamaya c¢alistyorum. Ders
materyalleri konusunda ise kurumumuzda bulunan 6zellikle genelag ve bilgisayar tabanli ders
materyallerini -daha verimli olduklari igin- daha fazla kullanmaya 6zen gésteriyorum.

K-3. Ders kitaplari, derste kullanilan yontemler, belirlenen izlenceler dil 6gretiminin olmazsa
olmazlaridir. Belirlenen yontemlere baglh kalinmasi bir o kadar 6gretimin etkili ve verimli
olmasini saglamaktadir. Ancak ders kitabinin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde ¢ok iyi
hazirlanmig olmasi gerektigini diisiinliyorum. Bu alanda hald metodoloji sorunu yasarken
TOMER lerin farkli farkli programlar, Olgme-degerlendirmeye onem vermeden ders
kitaplarindaki konulardan farkli smmavlar hazirlamasiyla ders kitaplarina olan &nemi
azalttigini diigiiniiyorum. Bu baglamda belirlenecek olan yontem ve ilkelerin 6gretimin daha
verimli olmasi sagladigini, ders kitaplarinin 6grenciler i¢in bir kilavuz niteligi tasidigini
sOyleyebilirim.

Ogretim ilke ve yontemleri ile materyallerin cesitlendirilebilmesine ydnelik; ders kitaplarinin
vazgecilmez olduguna, yabanci dil 6gretimine yonelik bazi 6zel materyal ve ders arag¢ gereglerini
hazirlama ve kullanmada sikinti yasadiklarina, 68renme ortaminda projeksiyon cihazinin
bulunmasinin neredeyse biitiin 6gretim tekniklerini miimkiin kildigina, agirlikli olarak dinleme
temel beceri alaninda materyal kullanimina bagvurulduguna, yeni materyal hazirlama noktasinda
zaman sikintis1 ¢ektiklerine dair goriisler bulunmaktadir. Yapigskan resimler, video kasetleri,
televizyon ve hatta projeksiyon gibi teknoloji tabanli ders ara¢ ve geregleri egitim ortaminda
materyali c¢esitlendirirken Ogrenciyi pasif durumda tuttugundan yapilmasi gereken; bilisim
teknolojilerinin destegiyle Ogrenci merkezli, ¢ok sayida duyu organimi harekete geciren,
ogrenciyi aktif kilan, biligsel ve olusumcu yontemlerin dncelenmesidir (Biiyiikarslan, 2007).
Katilimcilar genel olarak kendilerini 6gretim yontemlerini ¢esitlendirebildiklerini ve etkili
sekilde kullanabildiklerini ifade etmislerdir. Tek bir yontem ve teknik benimsenip tek boyutlu bir
Ogretim siireci gerceklestirilmemeli, Ogretim siirecinin etkisini ve verimini artiracak biitlin
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yontem ve teknikler Ogretim ortamina tasinmalidir (Cangal, 2012). Katilimcilar bilimsel
caligmalar1 yakindan takip ettiklerini, simif i¢i gozlem yoluyla etkili oldugunu diisiindiikleri
yontem, teknik ve stratejileri daha fazla kullandiklarini, bireysel farkliliklarla zeka tiirlerini
dikkate aldiklarin1 belirtmislerdir. Genel olarak zengin materyal birikimine sahip olduklarina,
hazirlama noktasinda alani yakindan takip ettiklerine, genelag ve bilgisayar temelli ders arag
gereglerini daha ¢ok kullandiklarina, bireysel farkliliklar ile zeka tiirleri dikkate alinarak
materyal c¢esitlendirilmesi yapildigina ve ders kitaplarimin haricinde ek kitaplara ihtiyag
duyduklarina dair goriisler tespit edilmistir.

Tablo 4.
“Ol¢me ve Degerlendirmeye” Yonelik Katilimci Gériisleri.

f

(0)! degerlendirme
¢me ve degerlen Olumlu Olumsuz Toplam

N
SN

Ders kitaplari
Geri bildirim
Sinav merkezlilik

NN

Olgme araglarina hakimiyet
Soru havuzu

Tekrar

Siire¢ temelli yaklagim

Dil gelisim dosyalari
Biligsel beceriler -

P PR RPN
1

[y

Kapsam gecerligi
Cergeve metin uyumu -
Metinlerin uzunlugu -
Dinleme becerilerinin 6l¢iilmesi -
Materyal kullanimi 1 -
Sarmal yaklasim 1 -

e
P PR R RPNRRPRPRPRPRPRRERNDNDW

K-3. Maalesef bazi sinavlarda 6rnegin sadece iki soru tipine yer veriliyor. Dogru yanlis ve
bosluk doldurma gibi. Oysa Avrupa Ortak Oneriler Metninde grencinin grafik okuyup
okuyamadigina iliskin yeterlik ve kazanim bulunmaktadir. Dolayisiyla B2 veya ClI
seviyesine gelmis bir 6grencinin yeterlik veya sertifika sinavinda grafik tamamlama veya
okuma sorusuna yer verilmelidir. Tek tip soru ile 6grencinin 6grenimine katki saglanilacagini
diisiinmiiyorum. Coktan segmeli, eslestirme, bosluk doldurmali, siralama, siniflandirma, kisa
cevap gibi soru tiplerine de yer verilmesi gerektigini diistiniiyorum.

K-8. Olgme degerlendirme araglari ogrencilerin dgrenme eksiklerini gdstermektedir.
Ogrenciler bu eksikleri gorerek Ogrenmelerini tamamlayacaklardir. Ancak bunun
yapilabilmesi doniit-diizeltmeye baglidir. Hangi 6l¢me araci kullanilirsa kullanilsin eger
Ogrenciye nerede nasil yanlis yaptig1 gosterilmezse dgrenmelerine bir katkisi olmayacaktir.

Olgme ve degerlendirmede nitelikli sorular hazirlanamadigma, sertifika smavlarinin ders
materyalleriyle uyumlu olmadigina, ¢erceve metin ile uyumlu 6lgme araglari gelistirilemedigine,
Olgme araglarinda kullanilan metinlerin uzunlugunun, dilinin kimi zaman 6grenci seviyesine gore
ayarlanamadigina, 6zellikle dinleme becerilerinin uygun sekilde dl¢iiliip degerlendirilemedigine
dikkat ¢ekilmistir. Gorlismelerde katilimcilarin agirlikli olarak geleneksel 6lgme-degerlendirme
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araclarin1 6ncelemeleri dikkat ¢ekicidir. Aksakliklari asmak icin her kur seviyesinde soru havuzu
olusturuldugu, siire¢ temelli dlgme ve degerlendirme uygulamalarina yer verildigi, dil gelisim
dosyalar1 olusturulmanin 6ncelendigi, 6grencilere geri bildirimde bulunmaya 6zen gosterildigi,
temel dil becerilerine yonelik 6lgme-degerlendirme araglarina yer verilirken dil bilgisi 6grenme
alanini da ihmal etmemeye c¢alisildig: dile getirilmistir.

Tablo 5.
“Ogrencilerin Derslere Katilimina” Yonelik Katilimcr Goriigleri.

f

Ogrenci katilimi
& Olumlu Olumsuz Toplam

Odev
Isteklendirme

5
1

~

Stratejilerini ¢esitlendirme
Etkin katilim
Demokratik sinif ortami

N W w o1 N
1

So6zciik ezberleme -
Derse hazirlik
Etkinlik temelli ders
Coklu dil becerisi
Soru-cevap

Etkili iletisim
Sikicilik -
Bireysel yaklagim
Geri bildirim
Pekistireg
Sorumluluk
Odiil-ceza - 1

N L

T
1
P P R PP ERPNMNNMNNMNNOMNNOMNNDOWD

K-2. Ogrencilerin derse katilimi konusunda derslerin etkinlik temelli islenmesine 6zen
gosteriyorum. Dersleri de ders igeriginin tanitimi, sorularla 6grencilerin isteklendirmelerini
saglama ve dgrencilerin derse hazir olmalarini saglama, ilgili video vb. 6grencilerin bir¢ok dil
becerisine bir anda hitap edebilen araglarla dersin dgrencilerin yiiksek katilimiyla islenmesi,
Ogrencilerin 6devlerinin ne derecede ve yeterlikte yapildigini birer birer inceleyip miimkiin
oldugunca hepsine doniit verme, ders esnasinda Ogrenilenlerin ne derecede kavrandigina
yonelik mini G6lgme sorulart ve Onemli konularm kisa &zeti gergevesinde isleyerek
Ogrencilerin en yiiksek oranda derse katilimini saglama ilkeleri cergevesinde dersleri
islemeye gayret gosteriyorum.

K-4. 8 yillik yabancilara Tirk¢e O6gretimi deneyimim bana &grencileri derse ve ders disi
caligmalara motive etmenin basarinin en biiyiik anahtar1 oldugunu &gretti. Ben de bu yiizden
ogrencilerin derse katilimini saglamaya ¢alisirken saygiya dayali, eglenceli, motive edici bir
anlayis ile caligmalarimi yiiriitiyorum. Bu da dersin isleyisini ve ders dis1 gorevleri
yapmalarini olumlu yonde etkiliyor.

Derse katilim noktasinda &grencilerin derslere hazirlik yapmadan geldikleri, isteklendirmelerinin
diisiik oldugu, demokratik sinif iklimini saglamakta bazen sikinti ¢ekildigi sdylenmistir. Benzeri
aksakliklarin giderilmesi i¢in dersleri etkinlik merkezli islemeye, ders igeriklerine yonelik
farkindaliklarinin artirilmasi i¢in soru-cevap yontemine basvurmaya, bir¢cok dil becerisine ayni
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ayda hitap eden materyalleri kullanarak isteklendirmelerini artirmaya, diizenli 6dev verilip takip
edilmesine, her Ogrenciye esit mesafede ve saygi-sevgi tizerine kurulu bir sekilde iletisim
kurmaya, 6diil-ceza sisteminin kullanilmasina 6zen gosterildigi belirtilmistir.

Tablo 6.
“Swnif I¢i Faaliyetlerde Zaman Yénetimine” Yonelik Katilimci Goriisleri.

. . . f
Zaman ynetimi Olumlu Olumsuz Toplam
Ders stireleri 1 6 7
Derse ilgi - 3 3
Dersi planlama 2 - 2
Eksiklerin giderilmesinde 6dev - 2 2
Deneyim 1 1 2
Ders kitaplari 1 1 2
Temalarin uzunlugu - 1 1
Zaman yonetiminde esneklik 1 - 1
Psikolojik yansimalar - 1 1
Artan zamanin degerlendirilmesi 1 - 1

K-3. Kimi seviyelerde veya kimi dil bilgisi konular1 anlatilirken belirlenen ders saatinin
yetmedigine tanik oluyoruz. Temanin islenirken uzamasi veya iist iiste konu anlatilmasi
ogrencilerin derse ilgilerini azaltmaktadir. Ders kitaplarinda bazi iinitelerde sadece iki dil
bilgisi konusuna yer verilmisken bazi iinitelerde yogun bir gramer anlatimi séz konusu
olmaktadir. Bu yiizden homojen bir dagilima dikkat etmekte fayda var, ¢ilinkii bu durum
Ogretmenin zamani yetistirememe kaygisi igine girmesine sebep olmaktadir.

K-8. Zaman yonetimi bir 6gretmen igin olduk¢a dnemli bir konudur. Konularin 6grenciyi
stkmayacak bir zaman dilimi i¢inde verilmesi gerekir. Olmasi1 gerekenden kisa siirede
anlatmak eksik 6grenmelere, uzun siirede anlatmak ise 6grencilerin sikilmalarina neden olur.
Bu yilizden zaman ydnetimi 6nem kazanmaktadir. Etkili bir zaman ydnetimi ders plam
hazirlamakla saglanir. Derse hazirlikli gelen Ogretici, zamani kullanma konusunda sikinti
yasamayacaktir.

Katilimcilar, zamanm etkili kullanimi ve yonetimi noktasinda dil bilgisi konularimin
islenmesinde, temalara gereksiz yere ders kitaplarinda fazla yer verildiginde, {ist iiste 6gretmen
merkezli ders anlatim1 ve agiklamalar yapmak gerektiginde, dil bilgisi konular1 ders kitaplarina
dengeli sekilde dagitilmadigr durumlarda 6gretici ile 6grencilerin psikolojisi kaynakli sikintilar,
aksakliklar yasanabildigini ifade etmislerdir. Ayrica derslerin etkili planlanmasinin, gerekli
hazirliklarin 6nceden yapilmasinin, dgreticinin ders planlarini esnek bir yapida hazirlamasinin
zamanin etkili kullanimi noktasinda Ogreticiye yardimci oldugu; yine siire arttiginda dnceden
hazirlanan ek etkinliklere, siire yetmediginde ise bazi sinif igi uygulamalarin 6dev olarak
verilmesine bagvuruldugu ifade edilmistir.
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Tablo 7.
“Zor Ogrencilere” Yonelik Katilimci Goriisleri.

f

Zor ogrenciler
. Olumlu Olumsuz Toplam

2
2

1

SN

Etkili iletigim
Kiiltiirel uyum
Isteklendirme

Derse ilgi
Sorumluluk yiikleme
Isbirligi

Zaman yeterligi -
Siniftan soyutlama -

P NP DNDPEDN

Konularin zorlugu -

Y

Etkinlik temelli 6gretim -
Bireysel farkliliklar 1 -

P P R R R RPRNMMDNDND®

K-1. Tirk¢e 6grenmek igin iilkesinden ¢ikip gelen bir 6grenci bu siliregten sonra 6grenmeye
kars ilgisiz ve isteksiz ise ona iki yol Oneriyorum. Buraya gelirken kurdugu daha iyi bir
gelecek ve basart  hayalini  gerceklestirmesi i¢in  Tiirkge Ogrenmeye  yonelik
isteklendirmelerine yeniden sahip olmasi ya da vazgecip iilkesine geri donmesi. Eger
hedefiyle uyumlu olan ilk secenege yonelirse dgrenme siirecinde karsilasacagi her soruna
yonelik yol gosterebilecegimi belirtiyorum. Kiiltiirel uyumsuzluk yasayan dgrencilere yonelik
ise onlarin bu siireci daha rahat atlatabilmeleri igin uyum gezileri, ev ziyaretleri, Tiirkler ile
dil esligi organize ediyorum. Saldirgan bir 6grenciyle karsilasmadim. Karsilagsaydim bu
durumu {iniversite yonetimi ile hallederdim.

K-2. Zor ogrencilerin ¢ogunlukla ailelerine veya yasadiklar1 ortama iliskin sorunlar
olabilecegini diistinerek hareket ederim genellikle. Bu nedenle bu tip 0&grencilere
olabildigince dost¢a yaklasip sorun ya da sorunlarin ne oldugunu belirlemeye caligirim
oncelikle. Sorunu belirledikten sonra da onun ¢oziimiine yonelik cevrem, c¢alisma
arkadaslarim ve gerekli hallerde konu uzmanlarindan yardimlar alarak 6grencilerin siirece
saglikli bir sekilde katilimini saglamaya ¢aligirim.

Arastirmada; ilgisiz, dikkati daginik, saldirgan, kiiltiirel uyum sorunu yasayan zor dgrencilerin
ayni zamanda yasadiklar1 ortamlarda ciddi problemlerle miicadele eden, ¢ogunlukla daginik ve
saldirgan bir yapiya sahip, Ogrendiklerinin gercek hayatta bir islerine yaramayacaklarini
diisiindiiklerinden derslere istekli gelmeyen ve konularin zor oldugunu bahane ederek derslerden
kagma egilimi gosteren kisiler olduklar1 dile getirilmistir. Sorunlarin ¢6zliimii noktasinda daha iyi
bir gelecek icin aldiklart egitimin onemini vurgulayarak isteklendirilmelerine, uyum gezileri
diizenlemeye, yasam alanlarin1 ziyaret etmeye, Tiirkler ile dil esi uygulamasini aktif sekilde
kullanmaya, kendileriyle konusarak degerli olduklarini hissettirmeye ¢alistiklarini belirtmislerdir.
Bu alandan faaliyet gosteren Ogreticilerin sahip olmasi gereken ilk oOzellik dil 6gretmeyi
hedefledigi kitleyi iyi tanmimasidir (Giiler, 2012). Benzer bir arastirmada yine oOgreticiler,
ogrencilerin sosyal hayata yonelik etkinlikleri gergeklestirmekten hoslandiklar tespit edilmistir
(Koger, 2013). Ozellikle dil esi uygulamasinin yararli olacag: diisiiniilebilir, ¢iinkii birey ancak
iliski kurdugu diger insanlarla kurdugu dilsel iliski sayesinde dili 6grenebilir (Cakir, 2002).
Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek konular derslerin icerigine dahil edilmeye ¢alisiimaktadir. Bir
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diger katilimci ise bu tiirden zor Ogrencilerle yakindan ilgilenmek i¢in yeterli zamaninin
olmadigini, bu nedenle onlart okutmanlara yonlendirdigini belirtmistir. Bir bagka katilimc1 onlart
kendi hallerine biraktigini1 ve sinif igerisinde projeksiyon agma, tahta silme gibi pasif gorevlerle
siif i¢i huzuru saglamaya calistigini s6ylemistir.

Tablo 8.
“Demokratik Sinif Ortami Olusturulabilmesine” Yonelik Katilimci1 Goriigleri.

f

Demokratik simif ortam
Olumlu Olumsuz Toplam

Esit ilgi 5 -
Ogrenci katilimi
Cok uluslu sinif ortam - 1
Saygi

Etkili iletigim
Ogrenci talepleri

N

R
1

Zor dgrenciler -
Cinsiyet -
Ogrenme kaygisi -

e

Sozel pekistireg -
Materyal ¢esitliligi 1 -

e L S

K-3. Tabii ki egitimde esitlik ¢cok onemlidir. Eger 6gretmen tarafindan basarili bir iletisim
saglanmigsa demokratik bir sinif ortami da saglanmis demektir. Demokratik bir sinif ortami
saglayabilmek ic¢in Ogrenci isteklerinin goz Oniinde bulundurulmasi gerektigini de
diisiiniiyorum. Ancak istenmeyen 6grenci davraniglari, sinif kurallarina uymayan 6grenciler
bu ortami bozmaktadir. Derse her daim gec¢ gelen Ogrenciler yiiziinden derse zamaninda
baglanamamasi bile demokratik bir sinif ortami zemininden kayilmasina neden olur diye
disiiniiyorum.

K-7. Erkek o6grenciler derslerde fikirlerini, diisiincelerini rahat¢a ifade edebilirken bayan
ogrenciler daha ige kapaniklar. Herkese esit s6z hakki, fikirlerini ve diisiincelerini ifade etme
sans1 verebilmek icin ilk siradan baglayip son siraya kadar sirasiyla okuma, konusma vb.
etkinlikleri yapiyorum. Ayrica Tiirkgesi daha iyi olanlar, én planda kotii olanlar ise
utandiklari igin derslere katilmamakta ya da daha az katilmaktadr. ikinci tiirdeki dgrencileri
stirece dahil etmek igin sdzel pekistiregler kullanmaktayim.

Demokratik smif ikliminin olusturulmasinda siirekli derse ge¢ kalma ve smif i¢i kurallara
uymama gibi istenmeyen davraniglar, bayan 6grencilerin i¢ine kapanik bir tutum sergilemeleri,
Tiirkgeyi iyi kullananlarin sinifta 6n planda tutulmasi, yetersiz dil becerilere sahip 6grencilerin
ihmal edilmesi temel sikintilar olarak goriilmektedir. Oysa demokratik smif ortaminin
olusturulmasinda kimseyi, hi¢cbir grubu otekilestirmemek, biitiin 6grencilerin ¢evreleriyle saygi
cercevesinde iletisim kurmalarini saglamak gerekir. Goriismelerde dgreticilerin biitiin 6grencilere
esit mesafede durmasi ve adil davranmasi, derse katilimi diisiik 6grencilerin sozel pekistireglerle
tesvik edilmesi gerektigi dile getirilmistir. Kati kurallarin uygulanmadigi, kurallarin 6grencilerle
birlikte belirlendigi, zengin etkinlik merkezli yaklasim ve uygulamalarla derslerin islendigi, ders
arag gereg cesitliliginin saglandigi sinif ikliminin faydali olacag: belirtilmistir.
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Tablo 9.
“Alan Takibi ve Mesleki Gelisime” Yonelik Katilimct Goriisleri.

f
Alan takibi ve mesleki gelisim Olumlu Olumsuz Toplam
Duyarlilik 6 - 6
Sinif i¢i uygulamalara aktarim 4 1 5
Teknolojiden yararlanma 1 - 1
Yayin iiretme 1 - 1
Materyal kullanimi1 1 - 1
Ek kaynak ihtiyaci 1 - 1
Kendini gelistirme 1 - 1

K-8. Iyi bir egitim ortam1 kendini giincelleyebilen bir dgretici ile saglanabilir. Ogreticilerin
alanlariyla ilgili gelismeleri takip edip kendilerini o dogrultuda giincellemeleri iyi bir egitim
ortaminin ortaya ¢ikarilmasi demektir. Bu nedenle hem farkli 6greticilerin tecriibelerinden
yararlanmak hem de daha etkili 6grenme ortami1 sunmak amaciyla alandaki gelismeler takip
edilmelidir.

K-9. Bazi konularin &gretiminde problemle karsilagtigimizda o konudaki yayinlardan
yararlanip problemin ¢6ziimii i¢in ¢abaliyoruz. Zaman zaman takip ettigimiz yayinlarda
gordiigiimiiz farkli uygulama ve etkinlik tiirlerini ders icerisinde uygulamaya calisiyoruz.

Katilimecilar genel olarak alanla ilgili yayimnlar1 yakindan takip edip derslerindeki uygulamalarda
yer vermeye calistiklarint belirtmistir. Bir katilimer alami takip etme noktasinda eksiginin
farkinda oldugunu dile getirmistir. Ayrica alanlariyla ilgili yaymlari takip etmeyi islerinin bir
parcasi olarak gordiiklerini; alanlarindaki makaleleri, bildirileri, calisma yiiriiten dernekleri,
resmi kurum ve kuruluslari, ¢alistaylari, bilgi solenleri, genelag kaynakli ders igeriklerini, ders
kitaplar1 disindaki ek kaynaklari takip edip derslerinde kullandiklarini dile getirmislerdir. Bir
katilime1, farkli Ggreticilerin tecriibelerinden yararlandigini belirtmistir. Bir diger katilimci
urettigi yayinlar 6zellikle yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yogunlastirmaya ¢alistigini, bu
durumun mesleki gelisimine biiyiik katki sagladigini belirtmistir. Bir diger katilimei, alandaki
yenilikleri sinif i¢i uygulamalara aktarim noktasinda sorun yasadigini sdylemistir.

Tablo 10.
“Tiirk¢enin Yabanci Dil olarak Ogretiminde Yeterliklerine” Yonelik Katihmci Goriisleri.

f

Goriis ve oneriler
¥ Olumlu Olumsuz Toplam

2

Etkili iletisim
Kiltir aktarimi

=

Sosyopolitik gii¢
Alan uzmani ihtiyac1 -
Aragtirma ihtiyaci -
Tecriibe -

e L)

e

K-2. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin dil ve kiiltiiriimiiziin diinyaya yayilmasi, daha
fazla taninip sevilmemiz, dnemsenmemiz agisindan ¢ok 6nemli oldugunu; bu alanla ilgili
daha etkin bilimsel ¢alismalara, kaynak kitaplara, arag-gereglere, yontem ve tekniklere yer
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verebilmeye yonelik bireysel ve kurumsal ¢alismalara daha c¢ok yer verilmesi gerektigi
soyleyebilirim.

K-7. Yeni bir dil 6gretmek sabir gerektiren zor bir ugras. Ayni zamanda da zevkli oldugunu
diisiiniiyorum. Ilk derslerde 6grencilerle arama mesafe koyup resmi bir sekilde derslerimi
siirdiirdiim. Fakat igin i¢ine girince samimiyetin, onlarla birlikte hareket etmenin onlarin
derse katilmmmi artirdigii ve dolayisiyla basarilarmin  arttigini  gézlemledim. Kisaca
sevmeden, istemeye istemeye bu isin yapilamayacagini anladim.

Katilimcilar; yabanci dil 6gretiminin kiiltiirimiize ait kodlarin politik smirlarimiz disinda
yayilmasint miimkiin kildigindan, bu durumun sosyopolitik bir giic gdstergesi ve bir tiir kiiltir
aktarim1 olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Ulkemizin refah ve egitim diizeyinin yiikselmesiyle
birlikte Tiirkgeye olan ilginin arttig1, dogal olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi alaninin
hizli bir sekilde gelistigi sOylenebilir (Biger, 2017, s.216). Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 iizerinden
gerceklestirilen nitel tiirden bir arastirmada katilimcilarin %50’si; Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminin evrensel bir dil oldugunun, %13’ diinya dilleri arasindaki artan 6neminin gostergesi
olarak tanimlamiglardir (Demirel, 2011). Daha fazla bilimsel calismaya, kaynak kitaba,
gelistirilecek materyal ile yontem, teknik ve stratejiye, kisacasi etkin bireysel ve kurumsal
caligmalara ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir. Benzer bir ¢alismada materyal eksikligi, ders
kitaplarindaki metinlerin hedef kitleye hitap etmemesi, ders kitaplarinda kaynak kiiltiir ayrimina
gidilmemesi, kendi ana dillerindeki yapilarla karistirmalar1 temel sorunlar olarak ifade etmistir
(Mete, 2012). Etkin bir 6gretim siirecinin gergeklestirilebilmesi igin samimiyetin, etkili iletisimin
belirleyici oldugu; genelde yabanci dil 6gretimi, 6zelde ise Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
hususunda uzmanlasmamis 6greticilerin etkili olamadigi vurgulanmaigtir.

Sonug ve Tartisma

Calisma sonucunda yabanci 6grencilerin kiiltlirel uyum sorunu yasadiklar1 ve bunun en 6nemli
bireysel farkliliklardan biri olarak goriildiigii tespit edilmistir. Oysa yabanci dil 6grenimi diger
toplumlarin diinyaya bakis acilarini, diisiince ve kiiltiirel sistemlerini anlamak i¢in gergeklestirilir
(Demir & Acgik, 2011). Ogzellikle bireysel farkliliklarm &grenme ortamina olumsuz
yansimalarinin giderilmesi i¢in 6gretim stratejilerinin ¢esitlendirilmesi, alana yonelik 6zel
Ogretim  yoOntemlerinden yararlanilmast  gerekmektedir. Akgaoglu (2016) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada Ogretmenlerin akademik 6z yeterlikleriyle 6grenme ve Ogretim
stratejilerini diizenleyip cesitlendirme arasinda iliski olduguna yonelik tespit bu durumu destekler
niteliktedir.

Ogrencilerin bilissel ve {istbilissel beceriler agisindan yetersiz olduklari; bu nedenle &zellikle
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmeye yonelik dilsel beceriler agisindan
istenen seviyede olmadiklar1 katilimcilar tarafindan diisiiniilmektedir. Geleneksel kuralct dil
bilgisi modeliyle 6gretim yontemlerinin sahada agirlik kazanmasi, bu sorunun temel nedeni
olarak goriilmektedir. Bir dil bilmek sadece hedef dilin dil bilgisi kurallarim1 bilmek anlamina
gelmez, aksine hangi ortamlarda hangi dilsel birimleri bir araya getirip diizenlenebilecegini, yani
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nasil kullanacagini bilmek anlaminda iletisimsel yetiye sahip olmaktir (Iscan, 2011). Buna
karsilik yontemsel acidan, geleneksel yontemin, yani dil 6grenmeyi dil bilgisi kurallarim
ezberlemek ve dil hakkinda bilgi sahibi olmay1 da dil bilmekle ayni géren yabanci dil 6gretim
sistemiyle 6gretmen yetistirme siirecindeki hata ve eksiklerin varligi 6gretimi siirecini olumsuz
yonde etkilemektedir (Isik, 2008).

Ogrencilerin ¢alisma aliskanliklarinin iyilestirilmesi, geldikleri sosyokiiltiirel yap1 kaynakli
cekingenliklerinin  giderilmesi, cinsiyet esitsizligine dair algilarmin degistirilmesi icin
sosyodrama ve yaratici drama tekniklerinden yararlanilmasi hem hedef dil Tiirk¢edeki iletisimsel
becerilerinin gelismesi hem de kiiltiirel dokumuzla uyum siirecinin kolaylastirilmasi agisindan
onemlidir. Dil 6gretim siirecindeki yontem ve teknikler, hangisi olursa olsun, gergek iletisim
ortamlarindan uzak olmalari durumunda iletisim sirasinda kendiliginden gelisen, igerik olarak
onceden tahmin edilemeyen konusmalara birey, hedef dilde kendisini ayarlayamamakta, dogal
olarak istenmeyen sekilde hazir diyaloglara dayali konusma becerileri gelismektedir (Boylu &
Cangal, 2015). Bu da yabanci dil 6gretimini bildirisimsel eksen ve amactan uzaklastirmakta,
giinliik yasamda islevsel bir karsilig1 olmayan bilgilerin bireye yliklenmesine neden olmaktadir.
Ogrencilerdeki “savas sarsintis1” dgrencilerde kayitsizlik seviyesini yiikseltmektedir.

Ogrenenler agisindan hedef kiiltiir ve toplumda dili kullanmak nihai amactir ve dili dogal
ortaminda Ogrenilmesini saglayabilmek icin materyal se¢imini hedef kiiltiire yonelik
gergeklestirmek gereklidir (Gomleksiz & Elaldi, 2011). Calismada ders kitaplarina asir1 baglilik,
ogrencilerin O0grenme tarzlarini yonlendirememe, ders kitaplarinin kalitesizligi, yardimci
kaynaklarin dncelenmesi, 6gretim programlarina giivenmeme, farkli zeka tiirlerine goére yontem
ve teknik secememe gibi olumsuzluklar dikkat ¢ekicidir. Kendi dillerini yabanci dil olarak
ogreten gelismis toplumlarda hazirlanan ders kitaplarinin igerik bakimindan 6grencilerin temel
ihtiyaglarindan 6zel ihtiyaclarina kadar genis bir yelpazede hazirlandigi; hazirlanan kitaplarin
dilin kullanimi, dil bilgisi, ses bilgisi ve s6z varliginin yaninda iletisim eksenli oldugu, toplumun
kiiltiirel deger ve kurallarini igerdigi goriilmektedir (Tiim & Sarkmaz, 2012). Alandaki 34 makale
iizerinden dokiiman analizi yontemiyle gergeklestirilen bir arastirmada Ogretim programlarinin
Avrupa Dil Dosyasi goz oniinde bulundurularak hazirlanmamasi, 6greticinin ihtiyaclarina cevap
verecek bir nitelige sahip olmamasi, uzman kisilerce hazirlanmadigina yonelik kanaat, ortak bir
programa sahip olmama, ders saati yetersizligi gibi hususlarda uzlasi oldugu tespit edilmistir (Er,
Bicer & Bozkirli, 2012).

Ogrencilerin isteklendirmelerinin yiiksek oldugu, ogretim stratejilerini cesitlendirme ve
derslerinde etkin katilim noktasinda sorun yasamadiklari, etkinlik temelli ders isledikleri,
demokratik bir sinif ortamina sahip olduklart savunulmustur. Koger (2013) tarafindan yapilan
arastirmada Ogrenciler tarafindan karsilastiklar1 sorunlara ragmen, kolay bir sekilde Tiirkceyi
ogrendikleri, isteklendirmelerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ozellikle ddev ve gorevlerini tam
olarak yerine getirmeyen Ogrencilerin derslere etkin katilimini saglamakta zorlandiklari
goriilmektedir. S6z varligimi gelistirmeye yonelik caligmalarda zorlanilmasi, sozciik ezberlemeye
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yonelik c¢alismalarla yiiriitilmeye calisilmasindan kaynaklandigr sdylenebilir. Bunun yerine
baglam merkezli ‘“anlam-bigim-kullanim” odakli s6z varligi Ogretiminin benimsenmelidir.
Kullanilacak s6z varligi basta organ ve akrabalik adlarindan, sayilardan, giinlik yasamda
kullanim siklig1 ve yayginlig1 fazla olan ad ve eylemlerden, bunlarin ¢agrisimsal ve kavramsal
alanlarinda yer alan sozciiklerden, kullanim siklig1 fazla olan deyim, atasozii ve kalip ifadelerden
olusmalidir (Barin, 2003). Ozellikle zaman sikintisindan yetistirilmeyen konularmn telafisinde
Odevlere bagvurulmasi, beceri merkezli yabanci dil 6gretimi i¢in ideal olmadig1 gibi 6grencilerin
okul dis1 yasam alanlarinin gergeklikleriyle de 6rtiismemektedir.

Etkili bir sekilde iletisim kurulamayan, kiiltiirel agidan ciddi uyum problemi yasayan 6grencilerin
bulundugu, zor 6grencilerin derse katilimiyla ugrasmanin ciddi zaman problemlerine yol agtigi,
baz1 Ogrencilerin konularin zorlugunu bahane ederek derse katilimlarmin disiik oldugu
savunulmaktadir. Demokratik sinif ortaminin saglanmasinda en 6nemli giiclin 6grencilerle esit
mesafede durmak, esit ilgi gdstermek oldugu, miimkiin mertebe sinifin geneliyle ders islemeye
caba gosterilmesi ve 6grenci taleplerinin dikkate alinmasi gerektigi soylenebilir. Farkli uluslardan
gelenlerin ayn1 smiflarda yer almalar kiiltiirel uyum problemleri yasamalarina yol agmaktadir.
Yine yiiksek 0grenme kaygisi ve cinsiyet faktorii 6nemli bir engel olarak diisiiniilmektedir.
Bununla birlikte kaygi genelde dil 6grenim siirecini olumsuz yonde etkiledigi diisiiniilse de belirli
diizeydeki kayginin uyaric1 ve isteklendirci etkisinin oldugu bilinmektedir (Sen & Boylu, 2015).

Alanlaniyla ilgili yayinlarin takibi noktasinda katilimcilar genel olarak yiiksek 6z yeterlik
algilarima sahiplerdir. Bu durum o&grencilerin 6z yeterliklerini olumlu yonde etkileyecektir.
Ogretmenlerin 6z yeterlikleriyle dgrencilerin 6z yeterlikleri arasinda anlamli iliskinin bulunmast,
katilimcilarin 6z yeterliklerinin yiiksek olmasinin 6grencilere de olumlu yonde yansiyabilecegini
gostermektedir (Corkett, Hatt & Benevides, 2011). Shahzad ve Naureen (2017) tarafindan
yapilan arastirma, ogretmen 0z yeterliliginin 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Kismen de olsa yeni gelismelerin sinif i¢i uygulamalara aktarimi
noktasinda problem yasandigi dile getirilmistir. Alan uzmanlarina, kapsamli ve 0zgiin
arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Mete ve Giirsoy (2013) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada 0O ile 5 yi1l aras1 tecriibeye sahip 6gretmenler daha duyarli ve farkindaliklar1 da daha
yiiksek olmasina ragmen, 16 yil ve iistii tecriibeye sahip 6gretmenler deneyimlerinden hareketle
sorunlarin ¢ézlimiinde daha hakim olduklarim1 gostermektedir.
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Extended Abstract

Education can be defined as continuous activities that enable the individual to develop his or her
abilities and skills at every moment of life. Teaching Turkish language to foreign people has a
particular importance and training tutor personnel, who are expert in this field, also performing
the education within the light of certain principles, are very important. Abiding these principles
the methods to be chosen and the techniques to e used must be determined and these must be
considered within the applications to be carried out in the class environment (Barin, 2004). As a
result of a qualitative case study it is determined that there is a significant relation between the
self-efficacies and teaching motivation of the instructors who teach foreign language (Reyes and
Perales, 2016). At this point it is thought that the studies that discuss instructors’ self-efficacies in
terms of foreign language education are not encountered and the findings to be obtained with this
study will contribute to the field.
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Method

The research was carried out as phenomenological type and these kinds of researches are the
philosophy and psychology based research patterns carried out in order to define and describe the
common meaning of experiences and livings regarding a phenomenon (Creswell, 2016b; 2016a).
The study group consists of 3 female and 6 male totally 9 tutors who lecture in TOMER in the
universities of Firat, Kilis 7 Aralik and Nevsehir Hac1 Bektas Veli. All of the data obtained from
the interviews performed within the context of the study was put into writing by the researcher on
computer. In addition similar answers were brought together and classified, the frequencies were
indicated in tables and the codes were interpreted.

Findings

The participants stated that individual differences regarding the reflections on education-training
environment considering the fact that the students do not have regular studying habits, they are
not equipped about learning strategies they are not adequate in terms of cognitive aspects;
especially children at an early age have adaptation problems because of war trauma; female
students participating in the class less than male students since they are shy because of the
upbringing styles; the number of the students is excessive and materials and equipments for the
lessons are limited. There are views regarding diversifying materials with teaching principles and
methods; course books are indispensible, they have trouble in preparing and using certain special
materials and lesson equipments regarding foreign language education, involving a projector
within the learning environment make application of almost every teaching method possible and
mainly within the listening skill materials are used and especially at the point of preparing new
materials they have problems concerning time. It is pointed out that qualified questions regarding
the applications of assessment and evaluation are not prepared, certificate exams are not adapted
to the course materials, measuring tools compatible with the frame text are not developed, the
length of the text used in the measuring tools and the language sometimes can not be adjusted
according to the level of the student and especially listening skills can not be assessed and
evaluated appropriately. The participants stated that they could overcome these problems and
flaws easily with their experience and knowledge. They also stated that inattentive, distracted,
aggressive, and difficult students who have cultural adaptation problems are the people who
struggle the serious problems within their environment, they are mostly untidy and aggressive,
and since they think what they learn will not make a profit for them in real life they do not come
to the class willingly and always have an excuse for the lessons being difficult in order to skip the
lessons. Constituting a democratic classroom climate the unwanted attitudes such as coming to
the class late constantly and not obeying the classroom rules, the female students’ being shy,
giving more importance to those who use Turkish better in the classroom on the other hand
neglecting the students, who have weak Turkish skills, can be indicated as the fundamental
problems. They stated that they followed the editions concerning the field closely and they try to
include them in the applications of the lessons. Also since teaching Turkish as a foreign language
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enable the codes of our language and culture spreading out of our political borders, they pointed
out that this situation is a cultural transfer as a socio-political power indicator and an
enculturation effort. In order to realize an effective teaching process it was emphasized that
sincerity and effective communication is an indicator; in general teaching foreign language, in
particular teaching Turkish as a foreign language by those who are not experts and graduated
from language and literature departments are not effective tutors.
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