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Tarihsel Bir Miras Olarak Adabimuaseret: Selcuklu ve Osmanh
Donemlerinde Degerler Egitimi

Ethem GURHAN' Osman Saadettin CELIKEL? Ergiin ACAR?
Oz

Bu ¢alisma, Selcuklu ve Osmanli donemlerinde ¢ocuklara verilen adabumuageret egitiminin tarihsel, pedagojik
ve sosyo-kiiltiirel boyutlarini incelemeyi amaglamaktadir. Nitel tarihsel arastirma deseniyle yiiriitiilen
calismada, doneme ait birincil ve ikincil kaynaklar dokiiman analizi yontemiyle incelenmis ve tematik analizle
degerlendirilmistir. Bulgular, adabimuaseret egitiminin sadece okul ortamlarinda degil; aile, mahalle, cami
ve saray gibi sosyal yapilarda da ¢cok katmanli sekilde yiiriitiildiigiinii gostermektedir. Egitimde ortiik 6grenme,
rol model alma, gérev temelli dgrenme ve nasihat yoluyla deger aktarimi on planda yer alnmigtir. Saygt, temizlik,
sabur, nezaket ve sosyal sorumluluk gibi degerler, bireyin hem ahlaki gelisimi hem de toplumsal biitiinlesmesi
agisindan temel hedefler olarak dne ¢ikmustir. Elde edilen bulgular, tarihsel egitim anlayisimin giintimiiz
degerler egitimiyle biiyiik dlgiide ortiistiigiinii ve kiiltiirel siirdiiriilebilirlik agisindan ozgiin katkilar sundugunu
ortaya koymaktadir. Arastirma sonucunda, ge¢miste uygulanan bu ¢ok katmanl deger aktarim sisteminin
giiniimiiz egitim politikalarina kiiltiirel zenginlik kazandirabilecegi sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Adabimuaseret, Selcuklu, Osmanli, degerler egitimi, cocuk terbiyesi

Etiquette as a Historical Heritage: Values Education in the Seljuk and
Ottoman Periods

Abstract

This study explores the historical, pedagogical, and socio-cultural dimensions of etiquette education
(adabimuaseret) provided to children during the Seljuk and Ottoman periods. Employing a qualitative
historical research design, the study analyzes primary and secondary sources through document and thematic
analysis. Findings reveal that etiquette education was delivered not only through formal institutions such as
schools and madrasas but also through broader social environments including family, mosques,
neighborhoods, and palace schools. Instructional practices emphasized implicit learning, role modeling, task-
based experience, and moral storytelling. Values such as respect, cleanliness, patience, courtesy, and social
responsibility were central to both moral development and social integration. The results indicate a significant
overlap between historical educational practices and contemporary values education, underscoring the
potential of this heritage to enrich current educational policies. The study concludes that these multi-layered
historical models of values transmission can offer culturally rooted insights for modern pedagogy.
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Giris

Toplumlarm kiiltiirel siirekliligini saglayan en temel dinamiklerden biri, bireylere ¢ocukluk ¢aglarindan itibaren
kazandirilan sosyal davranis ve ahlak egitimidir. Bu egitimin ¢ekirdeginde yer alan kavramlardan biri olan
adabimuaseret, bireyin toplumsal yasam icinde sergilemesi gereken saygili, dl¢iilii, edepli ve erdemli davranislar
biitiiniinii ifade eder (Kotan, 2023). Bu kavram, bireyin sadece bireysel degerlerini inga etmekle kalmaz; ayni
zamanda topluma uyum saglamasi, sosyal rolleri benimsemesi ve sorumluluk bilinci kazanmasi agisindan da kritik
bir egitim alanidir (Giingdr, 1995). Adabimuaseret egitimi, bireyin karakter insasini destekleyen, toplumla olan
iligki dengesini kuran ve sosyal etkilesimi diizenleyen bir egitimsel icerik sunar. Bu egitimin geleneksel yapisi,
bireyin kiiciik yaslardan itibaren model alma, gézlem yapma ve sosyal deneyimlerle 6grenme yollartyla kazandig1
davranis kaliplarindan olusur. Sadece okul sinirlari iginde degil, aile, mahalle, cami, gars1 ve saray gibi farkli sosyal
alanlarda ortiik 6grenmeyle aktarilan bu degerler, bireyin hem 6z denetimini gelistirir hem de toplumla olan
iligkilerini uyumlu hale getirir (Koger, 1994; Kaya, 2020).

Islam medeniyetinde gelisen klasik egitim anlayis1, bilgi ile ahlak1 birbirinden ayirmaz. Bilgi, salt entelektiiel bir
edinim olarak degil; ahlaki sorumlulugu da beraberinde getiren bir "emanet" olarak kabul edilir. Bu baglamda,
Gazali gibi 6ncii diisliniirler, egitimi salt zihinsel bir faaliyetin Stesine tastyarak bireyin ruhsal ve etik boyutunu da
kapsayacak sekilde tanimlarlar (Gazali, 2020). Ozellikle cocukluk déneminde edep, haya, tevazu ve sabir gibi
degerlerin kazandirilmasi, bu anlayisin temelidir. Bu pedagoji, bireyi hem Tanrt ile olan iligkisinde bilingli kilar
hem de toplumsal hiyerarsi icinde uygun davranislar sergileyebilen bir birey olarak donatir. Adabimuaseret
egitiminin tarihsel olarak en sistemli uygulandigt donemler, Selguklu ve Osmanli déonemleridir. Bu dénemlerde
egitim, yalnizca mektep veya medreseyle sinirli kalmamig; mahalle imami, anne-baba, komgular, esnaf gibi farkl
sosyal figiirlerin aktif rol aldig1 yaygin bir grenme ortami olusmustur. Ozellikle sibyan mektepleri ve medreseler
hem dini bilgilerin hem de sosyal davranis kaliplarinin kazandirildig: yerlerdir. Mektep hocasinin 6grenciye karst
durusu, medrese talebesinin hocasina gosterdigi hiirmet, bu egitimin énemli birer gostergesidir (Akyiiz, 2012).
Saray okullar1 (Enderun) ise bu egitimin zirvesini temsil eder. Yonetici elitin yetistirildigi bu kurumlarda sadece
bilgi ve sanat degil, ayn1 zamanda nezaket kurallari, protokol egitimi, beden dili, toplumsal temsil becerisi gibi
sosyal sermaye olusturan unsurlar da egitim programiin parcasiydi (Uzungarsili, 1988). Bu bakis agisindan
adabimuaseret, siradan vatandastan saray mensubuna kadar herkesi kusatan, toplumsal dokuyu birlikte tutan bir
egitim araci olarak one ¢ikmaktadir. Egitimin bu denli yaygin ve ¢ok katmanli bir yapida verilmesi, bireyde
davranis doniisiimiini kalic1 hale getirmistir. Bu noktada Bandura'nin sosyal 6grenme kurami, tarihsel egitim
uygulamalarini anlamlandirmada isleve sahiptir. Bandura'ya gore bireyler, sosyal ortamda davranis modellerini
gozlemleyerek, taklit yoluyla 6grenirler (Bandura, 1977). Bu baglamda mahalle bakkali, cami hocasi, annenin
sabirli davranisi ya da komsunun misafirperverligi, cocuk i¢in yaganmis pedagojik deneyimlerdir. Osmanl egitim
diizeninde dikkat ¢eken bir diger husus ise "nasihatname" ve "menkibe" gibi anlatilarin egitimde yaygin olarak
kullanilmasidir. Bu anlatilar sayesinde degerler soyut ilkeler olarak degil; somut, hikayelestirilmis ve duygusal
olarak igsellestirilebilecek bigimde sunulmaktaydi. Bugiin "storytelling" ya da "yasant1 temelli 6grenme" olarak
adlandirilan bu tekniklerin kokeni, kadim egitim geleneklerine dayanmaktadir (Kaya, 2020). Bat1 diinyasinda ise
adabimuaseret kavramina denk diisen uygulamalar, 16. ylizyildan itibaren ortaya ¢ikan "gorgii kitaplar1" (courtesy
books) lizerinden gelismistir. Bu kitaplar, ¢ocuklara ve genglere toplumsal beklentilere uygun davranma, hitabet,
sofra adabi, giyinme tarzi gibi sosyal kodlar1 6gretmeyi amaglamistir. Norbert Elias'in uygarlik siireci ¢er¢evesinde
bu kitaplar, bireyin toplumsal i¢sellestirme siirecinin yazilt metinler araciligtyla kurumlagmasini simgeler (Elias,
1994). Bu benzerlik, Dogu ve Bat1 toplumlarinin farkl: tarihsel kiiltiirel kaynaklardan beslense de bireyin sosyal
davranis kaliplarin1 kazanmasina ydnelik ortak bir hassasiyete sahip oldugunu goéstermektedir. Modern egitim
sistemlerinde "degerler egitimi" seklinde adlandirilan bu pedagoji, etik duyarlik, sosyal sorumluluk, empati, 6z
denetim gibi becerileri kazandirmay1 amaglar. Bu anlamda adabimuageret, sadece bir gelenek degil; ayn1 zamanda
cagdas egitim teorilerinin de temelini olusturan bir deger aktarim aracidir (Lickona, 1991; Veugelers, 2007).
Ancak c¢agdag sistemler bu aktarimi daha ¢ok biligsel stratejiler {izerinden siirdiiriirken, geleneksel yapilarda
duygusal ve davranigsal bilesenler daha baskindir.

Son yillarda yapilan aragtirmalar, egitim politikalarinin kiiltiirel temellere dayandirilmasinin egitimde daha etkili
ve kalict sonuglar dogurdugunu gostermektedir. Bu durum, 6zellikle yerli ve milli degerler temelinde sekillenen
bir egitim modelinin, toplumsal uyum ve bireysel denge agisindan stratejik bir gereklilik olduguna isaret eder.
Selguklu ve Osmanli deneyimlerinin, bugiin hayata gecirilen "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli" gibi egitim
politikalarinda yeniden degerlendirilmesi hem tarihsel siirekliligi hem de toplumsal tutarlilig1 saglayacaktir (MEB,
2023).

Tiim bu gerekgeler 1s181nda, bu arastirmanin temel sorusu su sekilde sekillendirilmistir:
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"Selcuklu ve Osmanli donemlerinde adabimuaseret egitimi hangi kurumlar araciligiyla, hangi icerik ve
yontemlerle gerceklestirilmistir ve bu tarihsel birikim giinlimiizdeki degerler egitimi anlayisiyla nasil
iliskilendirilebilir?"

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Selguklu ve Osmanli donemlerinde uygulanan adabimuageret egitimini tarihsel, sosyo-
kiiltiirel ve pedagojik yonleriyle analiz ederek; gegmisten giinlimiize uzanan bir deger aktarim siirecini ortaya
koymak ve bu birikimin ¢agdas egitim politikalarina etkilerini degerlendirmektir.

Yontem

Bu arastirma, Sel¢cuklu ve Osmanli dénemlerinde ¢ocuklara yonelik adabimuaseret egitiminin tarihsel ve pedagojik
boyutlarini incelemek amaciyla nitel tarihsel arastirma yontemiyle gergeklestirilmistir. Bu yontem, ge¢cmise ait
olaylari, siiregleri ve uygulamalar1 anlamlandirmak i¢in belge ve metinlerin sistemli analizine dayanir (Best &
Kahn, 2006; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Calismada tarihsel baglam, sosyo-kiiltiirel yap1 ve pedagojik
uygulamalar arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla dokiiman analizi temelli bir arastirma deseni
benimsenmistir.

Arastirma Deseni

Aragtirma, nitel bir tarihsel ¢oziimleme ¢aligmasi olup dokiiman analizi yontemi tizerine kuruludur. Bu kapsamda,
Selcuklu ve Osmanli donemlerine ait birincil kaynaklar (egitimle ilgili nasihatnameler, ahlak kitaplari,
seyahatnameler ve fermanlar) ve ikincil kaynaklar (akademik makaleler, kitaplar ve tezler) incelenmistir.
Belgelerin sistematik taranmasiyla, adabimuaseret egitiminin kurumsal, iceriksel ve yontemsel boyutlar1 tarihsel
baglam i¢inde degerlendirilmistir.

Veri Kaynaklar
Calismada kullanilan belgeler ii¢ ana kaynaktan toplanmistir:

. Birincil Kaynaklar: imam Gazali’nin Thya-u Ulimi’d-Din adli eseri, Evliya Celebinin Seyahatnamesi,
Osmanli saray egitimiyle ilgili arsiv belgeleri, ahlak risaleleri ve doneme ait gorgii kitaplari.

. Ikincil Kaynaklar: Tiirk egitim tarihi, degerler egitimi ve sosyal ahlak iizerine yapilmis ¢cagdas akademik
calismalar (6rn. Akyiiz, 2012; Kaya, 2020; Basboga, 2019).

. Arsiv ve Kiitiiphane Kayitlari: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlar, Konya Yusuf Aga Yazma Eser
Kiitiiphanesi'nde yer alan fermanlar ve Osmanli egitim belgeleri; ayrica Milli Kiitiiphane dijital koleksiyonlari.

Veri Analizi

Toplanan dokiimanlar, nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan tematik analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir
(Braun & Clarke, 2006). Analiz siireci dort asamada yiiriitilmiistiir:

1. Verilerin kapsamli gsekilde okunmast,
2. Kodlama sisteminin olusturulmasi,
3 Kodlardan temalarin tiiretilmesi (6rn. "ahlaki deger aktarimi", "6rnekleme yoluyla egitim", "kurumsal

cesitlilik™),
4, Temalarin tarihsel ve pedagojik baglamda yorumlanmasi.

Tarihsel veriler, donemin kiiltiirel ve dini arka planiyla birlikte degerlendirilmis; yalnizca olaylarin kronolojisi
degil, pedagojik anlamlar1 da yorumlanmastir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Caligmada arastirma gegerligini ve giivenirligini saglamak amaciyla gesitli stratejiler kullanilmigtir. Oncelikle, veri
cesitliligi (data triangulation) ilkesi dogrultusunda farkli tiirde kaynaklar (birincil, ikincil, arsivsel) karsilastirilarak
analiz edilmistir (Lincoln & Guba, 1985). Elde edilen bilgiler, donemin sosyal baglamiyla tutarlilig: agisindan
capraz denetlenmistir. Belgelerin orijinal dildeki niishalarina ulagilmis; ¢eviri metinlerde ise bilimsel ¢eviriler esas
alinmistir.  Ayrica, bulgularm yorumlanmasinda pedagojik kavramsal g¢ergeveye uygunluk gozetilmistir.
Aragtirmacilar arasinda herhangi bir goriis ayrilig1 da meydana gelmemistir.

Etik Kurul Onay1

Bu makalede etik kurul onayina gerek yoktur.
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Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde, Selguklu ve Osmanli donemlerinde ¢ocuklara verilen adabimuaseret egitimiyle ilgili analiz edilen
tarihsel belgeler ve metinlerden elde edilen bulgular tematik ¢ercevede sunulmustur. Temalar; egitim kurumlari,
egitim icerigi, 6gretim yontemleri ve tarihsel siireklilik ekseninde siniflandirilarak yorumlanmaistir.

Egitim Kurumlari ve Sosyal Terbiye Mekanizmalari

Aragtirmada analiz edilen kaynaklar, adabimuaseret egitiminin ¢ok katmanli ve yaygin bir sosyal yap1 icinde
gerceklestigini gostermektedir. Egitim, sadece mektep ve medrese ile sinirli kalmamis; aile, mahalle, cami ve saray
gibi farkli kurumlar araciligiyla yiiriitilmiistiir (Koger, 1994; Kaya, 2020). Bu bulgu, egitimin sadece formel
kurumsal bir faaliyet degil; ayn1 zamanda yaygin ve enformel sosyal ortamlar iizerinden yiiriiyen ¢ok boyutlu bir
deger aktarimi oldugunu gostermektedir. Bu durum, giiniimiiz egitim sistemlerinde aile-okul-toplum is birligi
vurgusunun tarihsel bir kokene dayandigini ortaya koymaktadir.

. Sibyan Mektepleri: Bu kurumlar, erken ¢ocukluk doneminde temel dini bilgilerle birlikte davranig
egitiminin verildigi kurumlardir. Selamlagma, biiyliklere hiirmet, temizlik gibi degerler, 6gretmenlerin tutumlari
ve ders digt gozlemler yoluyla ortiik bicimde kazandirilmistir (Akytiz, 2012). Bu kurumlarda dogrudan ders
anlatimi kadar 6gretmenin model davranisi ve gdzleme dayali pedagojik yontemlerin 6n planda olmasi, bugiinkii
karakter egitiminde "0gretmen 6rnekligi" ilkesine karsilik gelmektedir.

. Medreseler: Daha ileri yaslardaki 6grencilerin egitim aldigi bu kurumlarda, ilimle birlikte vakar,
oOlciiliiliik ve sayg1 gibi davranis kaliplari da aktarilmigtir. Talebenin hocasina olan davranis bi¢imi, ayn1 zamanda
topluma nasil davranilacaginin bir simiilasyonu olarak degerlendirilmistir (Gazali, 2020). Medreselerdeki disiplin
anlayisi, bilgi kadar kisilik insasma da 6nem verildigini gosterir. Bu da egitimde "erdemli birey" yetistirme
misyonunun sadece modern degil, koklii bir gelenek oldugunu desteklemektedir.

. Saray Okullar1 (Enderun): Devlet idaresinde gorev alacak bireylerin yetistirildigi bu kurumlarda, yiiksek
diizeyde gorgii kurallari, protokol egitimi ve sosyal temsil becerileri kazandirilmistir. Ozellikle nezaket, sabur,
vakur durus gibi degerler egitim programinin dnemli bir pargasiydi (Uzuncgarsili, 1988). Enderun’daki gorgii
egitimi, bireyin yalnizca bilgiyle degil ayn1 zamanda estetik, zarafet ve sosyal sorumlulukla donatilmasi gerektigini
vurgulayan biitiinciil bir yaklagimi yansitir. Bu da 21. yiizyil becerileri i¢inde yer alan sosyal ve duygusal
yeterliklerin tarihsel karsiligidur.

. Aile ve Mahalle: Egitim, ailede baslamakta; anne ve babanin rol model davraniglari, cocugun toplumsal
normlar1 edinmesinde belirleyici olmaktadir (Giingdr, 1995). Mahalle imami, esnaf ve komsular da ¢ocugun
davranislarint sekillendiren sosyal figiirler olarak dnemli bir isleve sahiptir. Mahallenin sosyal pedagojik bir alan
olmasi, bugiinkii “grenen topluluk” anlayistyla paralellik gostermektedir. Ozellikle informal 6grenmenin etkisini
g6z ard1 etmemek gerekmektedir.

Adabimuaseret Egitiminde Icerik

Adabimuaseret egitimi kapsaminda ¢ocuklara kazandirilmaya g¢alisilan temel degerler arasinda saygi, temizlik,
toplumsal sorumluluk ve dil kontrolii 6ne ¢ikmaktadir. Bu degerler seti, bireyin hem i¢ disiplinini hem de
toplumsal uyumunu hedefleyen bir deger egitimi sisteminin benimsendigini gostermektedir. Ayni degerler
giinimiizde ¢agdas degerler egitimi kuramlarinda da (6r. Lickona, 1991) merkezi yer tutmaktadir.

. Saygi ve Nezaket: Biiyiiklerle konusma bigimi, selam verme adabi, 6gretmene karst saygili durus gibi
ornek davranis kaliplari. Bu tiir davranis normlari, sosyal iliskilerde gatigmalari azaltan ve birlikte yasama
kiiltiirtinii pekistiren bir isleve sahiptir.

. Temizlik ve Diizen: Beden ve elbise temizligi, cami ve ev adabi, sofrada oturma diizeni gibi bireysel
hijyen ve sosyal tertip aligkanliklari. Temizlik anlayis1 sadece fiziksel degil, ahlaki bir sembol olarak da islenmis;
bu yoniiyle ¢evre bilinci ve saglikli yasam gibi cagdas konularla iliskilidir.

. Toplumsal Sorumluluk: Misafirperverlik, komsuya yardim, paylagma, vakif kiiltiirii gibi sosyal
biitiinlesmeyi giiglendiren davraniglar. Bu degerler, sosyal sermayeyi artiran unsurlar olup giiniimiizde toplumsal
biitiinlesme ve dayanigsma politikalarinin temelini olusturmaktadir.
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. Dil ve Davranig Kontrolii: Gereksiz konugsmaktan kacinma, 6fke kontrolii, tevazu ve sabir gibi igsel
disiplin becerileri. Bu tiir beceriler bugiin "duygusal zekd" ve "6z diizenleme" gibi psikoegitsel becerilerle
aciklanmaktadir. Tarihsel baglamda bu becerilerin kazandirilmasi, egitimde bireyin igsel yonelimlerine de 6nem

verildigini kanitlamaktadir.

Bu igerikler, ddsnemin Islam ahlakina dayali deger sistemiyle dogrudan ortiismekte ve egitimin temel amacinin “iyi
insan” yetistirmek oldugunu ortaya koymaktadir (Gazali, 2020; Lickona, 1991).

Ogretim Yontemleri ve Deger Aktarim

Analiz edilen metinler, adabimuaseret egitiminin genellikle ortiik 6grenme, model alma ve sosyal deneyim yoluyla
gerceklestigini ortaya koymaktadir. Bandura’nin (1977) sosyal 6grenme kuramiyla uyumlu olarak, bireyler sosyal
ortamlardaki davranis kaliplarin1 gézlem ve taklit yoluyla edinmislerdir. Bu bulgu, 6grenmenin sadece biligsel bir
stirec degil; sosyal etkilesimlerle sekillenen bir davranis edinimi siireci oldugunu dogrular. Giintimiizde bu
yaklagim, karakter egitimi ve degerler egitimi kuramlarinda da etkin bi¢gimde kullanilmaktadir.

. Nasihatnameler ve Menkibeler: Egitimde dogrudan emir ya da kurallardan ¢ok, hikdyeleme ve nasihat
yoluyla ahlaki mesajlar verilmistir. Bu anlatilar, ¢ocuklarin zihin diinyasinda degerlerin igsellestirilmesini
kolaylasgtirmistir. Bugiinkii "storytelling pedagogy" uygulamalarmin tarihsel versiyonu olarak goriilebilir.
Degerlerin duygusal ve bilissel olarak i¢sellestirilmesinde etkili bir aragtir.

. Gorev Temelli Ogrenme: Carsidan alisveris yapmak, misafire hizmet etmek, mahalle biiyiigiinii ziyaret
etmek gibi kiigiik gorevler, cocuklara sosyal sorumluluk bilinci kazandirmada kullanilmistir (Kaya, 2020). Bu
yaklasim, bugiinkii proje ve hizmet temelli 6grenme modellerine benzer sekilde, deneyimsel grenmeyi tesvik
etmektedir.

. Toplumsal Denetim ve Gozlem: Mahalle imami, yasli komsular ve esnaf gibi figiirler, ¢cocugun sosyal
davranislarint yonlendiren gozlemleyici roller istlenmistir. Bu yapi, bugiinkii rehberlik sistemlerinin tarihsel
izdiistimii olarak goriilebilir. Bu uygulama, giiniimiizdeki okul dis1 6grenme alanlar1 ve rehberlik uygulamalariyla
ortiismektedir. Ayrica, deger egitiminin bireysel degil kolektif bir siire¢ oldugunu da gostermektedir.

Tarihsel Siireklilik ve Giiniimiizle iliski

Bulgular, Selguklu ve Osmanli déneminde uygulanan adabimuaseret egitiminin giinimiiz degerler egitimi
anlayisiyla biiyiik 6l¢iide ortiistiigiinii gdstermektedir. Bugiin egitim sistemlerinde vurgulanan saygi, empati, sabir,
sosyal sorumluluk ve 6z denetim gibi degerler, gegmiste de egitimin merkezinde yer almistir (Lickona, 1991;
Veugelers, 2007). Bu paralellik, egitimde yerli ve milli degerlerin, evrensel egitim hedefleriyle
bagdastirilabilecegini ortaya koymaktadir. Dolayistyla degerler egitimi politikalart sadece evrensel degil, tarihsel
ve kiiltiirel tabanli olarak da yeniden yapilandirilabilir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin bu ge¢mis tecriibeleri
dikkate almasi, egitim reformlarinda tarihsel derinligin 6nemini gostermektedir.

Bu tarihsel benzerlikler, ¢agdas degerler egitimi politikalarinin yalnizca evrensel modellerden degil; ayni zamanda
yerel-kiiltiirel koklerden de beslenmesi gerektigini gostermektedir. Egitim reformlar1 yerli ve milli degerlerin
aktariminda bu tarihsel birikimi yeniden degerlendirme firsati sunmaktadir. Ornegin Tiirkiye Yiizyilh Maarif
modeli ¢ger¢evesinde degerler egitimine ciddi anlamda yer verilmistir.

Sonug¢ ve Oneriler
Sonug

Bu aragtirma, Selguklu ve Osmanli donemlerinde ¢ocuklara verilen adabimuageret egitiminin tarihsel, kurumsal
ve pedagojik boyutlarini incelemis; ¢ok katmanli bir deger aktarim sisteminin varligini ortaya koymustur.
Bulgular, adabimuageretin yalnizca bireysel bir ahlak 6gretisi degil; toplumsal diizenin siirdiiriilebilirligini
saglayan bir sosyallesme mekanizmasi olarak islev gordiigiinii gostermektedir.

Donemin egitim anlayisi; sibyan mektepleri, medreseler ve saray okullar1 gibi kurumsal yapilarda, aile ve mahalle
gibi sosyal ¢evrelerle i¢ ice gegmis sekilde yapilandirilmistir. Bu yapilar araciligiyla saygi, temizlik, sabir, nezaket
ve sosyal sorumluluk gibi temel degerler, ortiikk 6grenme, rol modelleme, hikdyeleme ve gorev temelli 6grenme
gibi yontemlerle ¢ocuklara kazandirilmistir. Egitim, bireyin “iyi insan” ve “ahlakli yurttas” olmasi yoniinde
sekillendirilmis; bireysel gelisim, toplumsal uyum ve kiiltiirel devamlilik hedeflenmistir (Gazali, 2020; Kaya,
2020).

Tarihsel veriler, gliniimiizdeki degerler egitimi uygulamalariyla Osmanli ve Selguklu egitim pratikleri arasinda
giiclii paralellikler oldugunu gdstermektedir. Lickona’nin (1991) karakter egitimi modelinde 6ne ¢ikan “bilme—
hissetme—uygulama” ti¢liisii, klasik Islam egitim anlayisinin “ilim—ahlak—amel” yaklasimiyla 6rtiismektedir. Bu
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durum, egitim politikalarimin kiiltiirel temelli yeniden insasinda tarihsel kaynaklardan istifade edilmesinin 6nemini
ortaya koymaktadir.

Oneriler
Aragtirmanin bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Miifredat Entegrasyonu: Arastirmada ge¢miste bu degerlerin dogrudan degil, ortiik bigimde kazanildigi
goriilmiistiir. Bugiiniin egitim ortamlar1 ise agik ve tematik 6grenmeyi miimkiin kilmaktadir. Sosyal bilgiler, din
kdiltiirii ve hayat bilgisi derslerinin iceriklerinde adabimuageret konularina daha ¢ok yer verilmeli; 6grencilerin
tarihsel degerlerle gliniimiiz normlarini karsilastirarak 6grenebilecekleri igerikler olusturulmalidir.

2. Ogretmen Yetistirme Programlari: Adabimuaseret egitiminin model alma ve sosyal ortamda &grenme
temelli oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple 6gretmenlerin pedagojik rehberlik rolii, geleneksel egitim kiiltiirtine
duyarlilikla yeniden yapilandirilmalidir. Bu yiizden egitim fakiiltelerinde degerler egitimi, ahlaki gelisim
kuramlar1 ve tarihsel egitim uygulamalari modiil haline getirilmeli; 6gretmen adaylar1 hem kuramsal hem
uygulamali diizeyde bu alanlara hazirlanmalidir (Fraenkel et al., 2012).

3. Aile Katilimi: Arastirmada aile ve mahalle ¢evresinin deger aktariminda belirleyici rol oynadigi; bu
islevin modern rehberlik modelleriyle ortiistiigii gériilmiistiir. Bu yiizden ailelerin degerler egitimi siirecine daha
aktif bicimde katilabilmesi igin okul-aile ig birligini dnceleyen rehberlik programlart gelistirilmelidir. Tarihsel
nasihatname ve hikayeler aile seminerlerinde pedagojik uyarlamalarla sunulabilir.

4, Egitsel Materyal Gelistirme: Arastirmada ge¢misteki egitimin hikayelestirme ve gbérev verme temelli
oldugu tespit edilmistir. Bu da ¢agdas drama temelli 6grenme yaklagimlariyla biitiinlestirilebilecek zengin bir
tarihsel arka plan sunmaktadir. Bu baglamda Osmanli ve Selguklu donemine ait menkibeler, hikayeler ve edebi
eserler sadelestirilerek cocuk kitaplarina doniistiiriilmeli; smif i¢i etkinlikler ve drama uygulamalarinda
kullanilmalidir.

5. Yerel Egitim Politikalari: Bulgular, mahalle, cami, esnaf gibi yerel figiirlerin ge¢miste deger aktariminda
etkili oldugunu gostermektedir. Bu sosyal hafizanin egitimle yeniden canlandirilmasi, yerli ve milli degerlerin
aktarimini gliglendirecektir. Milli Egitim Bakanligi’nin degerler egitimi politikalari, yerel tarihi birikimleri géz
oniinde bulundurarak bdlgesel uygulamalara agik hale getirilmeli ve bdylece kiiltiirel mirasin egitim yoluyla
yasatilmasi saglanmalidir.

6. Karsilagtirmali Egitim Arastirmalart: Selguklu ve Osmanli’daki deger aktarimi yaklagimlarinin ¢agdas
egitim kuramlariyla 6rtiismesi, Tiirkiye’nin bu alandaki birikimini kiiresel diizlemde goriiniir kilmak i¢in 6nemli
bir firsattir. Tirkiye’nin tarihsel egitim uygulamalari, farkli kiltirlerin karakter egitimi modelleriyle
karsilastirmal olarak analiz edilmeli ve akademik literatiirde daha goriiniir hale getirilmelidir.
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Extended Abstract

In the context of educational history, the transmission of values and ethical conduct has consistently been a crucial
dimension of both formal and informal pedagogy. Among the various traditions of moral education, the concept
of adabimuaseret—a term broadly referring to codes of etiquette, social manners, and ethical behavior—holds a
central place in Islamic cultural and educational thought. Unlike contemporary models that often separate cognitive
and affective domains, classical Islamic education emphasized an integrated approach to personal development,
prioritizing the cultivation of both intellect (akil) and character (ahlak). This study explores how adabimuaseret
education was institutionally and socially embedded in the educational systems of the Seljuk and Ottoman periods
and considers its relevance for contemporary values education.

The primary objective of this study is to examine how children in the Seljuk and Ottoman eras were educated in
adabimuaseret and how these historical frameworks can inform modern educational practices. Specifically, the
study addresses the question:

Through which institutional structures, curricular content, and instructional methods was etiquette education
delivered to children in the Seljuk and Ottoman periods, and how can this historical legacy contribute to today’s
values education?

Drawing upon social learning theory (Bandura, 1977), character education theory (Lickona, 1991), and culturally
responsive pedagogy (Veugelers, 2007), the study situates adabimuaseret education within a multidimensional
pedagogical discourse. The Islamic triad of knowledge—ethics—action (ilim—ahlak—amel) is also used as a
conceptual lens to analyze educational aims and strategies.

This research employs a qualitative historical design, utilizing document analysis and thematic coding to
investigate primary and secondary sources. Primary data includes archival texts such as Thya-u Ulimi’d-Din by
al-Ghazali, educational treatises, royal edicts, and travelogues. Secondary sources include academic works on
Turkish educational history, Islamic pedagogy, and values education. A total of 32 documents were examined and
coded under categories such as institutional settings, moral content, instructional strategies, and socio-cultural
context.

The findings demonstrate that adabimuageret education in the Seljuk and Ottoman periods was characterized by a
multilayered, community-based, and integrative approach. Rather than being confined to formal schooling, the
transmission of moral values occurred through a broad societal network, including family units, neighborhood
communities, religious institutions, and palace schools.

Sibyan mektepleri (primary religious schools) taught basic religious knowledge along with behavioral etiquette.

Medreses conveyed not only jurisprudence and theology but also instilled virtues like moderation, humility, and
respect. Enderun (palace schools) focused on grooming elite administrators and courtiers in advanced protocol,
patience, and composure. Core values included respect for elders, cleanliness, hospitality, emotional restraint, and
collective responsibility. These values were not only taught explicitly but also embedded in daily interactions and
community expectations. Teaching practices were aligned with implicit learning, role modeling, narrative
pedagogy (through nasihatnameler and moral tales), and task-based learning. Children learned ethical behavior by
serving guests, accompanying elders, and fulfilling neighborhood duties under supervision—providing practical,
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emotionally resonant learning experiences. When viewed through the lens of modern educational paradigms, the
adabimuaseret framework exhibits significant alignment with contemporary values education models. For
example, the character education model developed by Lickona (1991), which emphasizes moral cognition,
emotional resonance, and ethical action, reflects a similar holistic orientation. Moreover, the principle of culturally
responsive education—emphasized by scholars such as Veugelers (2007)—underscores the importance of rooting
moral education in students’ historical and cultural heritage.

This study concludes that adabimuageret education represents a deeply rooted, culturally embedded form of values
transmission that has enduring pedagogical relevance. The integrated, community-centered, and character-driven
approach of Seljuk and Ottoman educational systems offers valuable insights for designing culturally grounded
and ethically effective modern curricula. As education systems worldwide grapple with questions of identity,
morality, and civic responsibility, drawing from indigenous traditions such as adabimuaseret may provide both
cultural continuity and pedagogical depth.
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