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Bu aragtirma, 2024 y1il1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nin 5., 6. ve 7. sinif 6grenme
giktilarinin Marzano Taksonomisi'ne gore betimsel bir analizini sunmay1 amaglamaktadar.
Aragtirma, 2024-2025 Maarif Modeli kapsaminda, sosyal bilgiler dersine ait kazanimlarin,
halka agik olmasi nedeni ile etik kurul izni alinmasma gerek duyulmadan Marzanonun
biligsel alan ve islem diizeylerine gore siniflandirilmasini igermektedir. Bu siiregte, her bir
sinif seviyesindeki 6grenme ¢iktilarnin bilissel siireglere gore dagilimi betimlenmistir.
Betimsel analiz yontemi kullanilarak, 5., 6. ve 7. siiflara ait 6grenme ¢iktilarinin hangi
biligsel siiregleri kapsadigi ve bu siireglerin smuf seviyelerine gore nasil bir dagilim
gosterdigi incelenmistir. Arastirma, aymi zamanda mevcut Ogretim programlarinda
ogrencilerin biligsel gelisim siireglerini daha iyi anlamay1 ve 6gretim siireclerini gelistirerek
ogrencilerin analitik, elestirel diistinme gibi list diizey beceriler kazanmalarini saglamay1
hedeflemektedir. Elde edilen bulgular, 6gretim programlarimnin biligsel siireglere dayali
dagilimimni gosterirken Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak daha kapsaml,
dengeli ve diisiinme becerilerini destekleyen ©grenme deneyimlerinin sunulmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, program gelistirme siirecinde {ist diizey bilissel
becerilerin daha fazla yer almasi 6nem tagimaktadir.
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This study aims to present a descriptive analysis of the 5%, 6% and 7" grade learning
outcomes of the 2024 Social Studies Curriculum according to Marzano's Taxonomy. Within
the scope of the 2024-2025 Education Model, the research involves the classification of the
outcomes of the social studies course according to Marzano's cognitive domain and
operational levels without the need to obtain ethics committee permission due to its public
availability. In this process, the distribution of learning outcomes at each grade level
according to cognitive processes was described. Using the descriptive analysis method, it
was examined which cognitive processes the learning outcomes of the 5%, 6t and 7t grades
covered and how these processes were distributed according to grade levels. The research
also aims to better understand the cognitive development processes of students in the
current curricula and to enable students to acquire higher level skills such as analytical and
critical thinking by improving the teaching processes. While the findings obtained showed
the distribution of curricula based on cognitive processes, they emphasized that learning
experiences that were more comprehensive, balanced and supportive of thinking skills
should be offered in accordance with the developmental levels of students. In this context,
it is important to include more high-level cognitive skills in the curriculum development
process.
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Giris

Tiirk egitim sistemi, bireylerin her agidan gelisimini desteklemeyi ve ¢ok yonlii bir egitim
sunmay1 amaglamaktadir. Bu hedef dogrultusunda olusturulan Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli,
ogrencilerin kavramsal, alan, sosyal-duygusal beceriler ve degerleri bir arada kazanmalarmi
saglayarak, onlara kapsamli bir gelisim firsati sunar. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranu ise
degisen diinyaya uyum saglayacak sekilde tasarlanmis olup, toplumsal becerilerin kazandirilmasina
ve sosyal bilimlerin gesitli alanlarindan (tarih, sosyoloji, ekonomi gibi) yararlanilmasina olanak verir.
Programda, bireyin cevresiyle olan iligkisi ve bu iligkilerin zaman iginde nasil degistigi ve stirekliligi
ele almir. Ayrica igerigin yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel diizeyde irdelenmesi, disiplinler aras: bir
anlayis olugturur. Bu programda hem yatay hem de dikey baglantilar bulunur (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2024). Yatay baglanti, 4., 5., 6. ve 7. siniflardaki igerik ve becerilerin birbiriyle uyumlu olmasiru
saglarken; dikey baglanti, ilkokul seviyesindeki hayat bilgisi dersinden baglayarak ortadgretim
seviyesindeki tarih ve cografya derslerine kadar kesintisiz bir 6grenme siireci olusturur. Ogrencilerin
gelisim diizeyleri ve pedagojik ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurularak, onlara kavramsal diisiinme,
arastirma yapma, tarihsel empati, sosyal yasam becerileri ve degerler kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Ayrica gercek yasamla baglantili 6grenme siiregleri tasarlanarak, ogrencilerin bu

becerileri dogrudan deneyimleyerek 6grenmeleri saglanur.

Program, Ogrencilere sadece akademik bilgi sunmakla kalmaz, ayni zamanda toplumsal
sorumluluklar ve degerler kazandirarak onlarin ¢ok yonlii bir sekilde gelismelerine olanak tarur
(MEB, 2024). Egitim sistemlerinin temel yap1 taslari, belirli egitim programlarina dayamur. Bu
programlar, ogrencilerin kazanmalar1 beklenen bilgi ve becerileri, belirli bir diizeyde edinmelerini
saglamak igin tasarlanir. Egitim, yalnizca 6gretim igeriklerinin sunulmasmdan ibaret degildir; aymn
zamanda bu igeriklerin, belirlenen niteliklere ve ozelliklere uygun sekilde yapilandirilmas: gerekir.
Boylece bireylerin istenilen yeterliliklere ulasabilmesi miimkiin hale gelir. Egitim programlarinin bu
sekilde dikkatlice planlanmasi, 6grencilerin gelisimlerini hedeflenen seviyede desteklemeye olanak
tanir ve egitimin etkinligini artirir. Bu durum, egitim sisteminin kalitesini dogrudan etkileyen énemli
bir faktordiir (Saylan, 1995). Egitim programlari, egitim kurumlarmin ve milli egitimin belirledigi
hedeflere ulasabilmek icgin 6grencilerle yapilan tiim etkinlikleri kapsamaktadir (Demirel, 2013). Bu
programlar, 6grencilerin gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarini saglamak i¢in kazanimlar, igerikler,
Ogretim-0grenme siiregleri ve degerlendirme yontemlerinden olusur. Egitim programlari, bu dort ana
unsura dayali olarak sistemli ve planli bir yaprya sahiptir. Etkili bir 6grenme deneyimi icin egitim
programlarinin iyi yapilandirilmasi ve diizenli bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Ogretim
programlari, bu siireglerin temel bilesenleri olarak ogretim siirecinin verimli bir sekilde isleyebilmesi

icin kritik bir rol oynar. Bu nedenle, egitimde basarmin saglanabilmesi ve verimliligin artirilabilmesi
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icin 6gretim programlarinin dogru bir sekilde tasarlanmasi 6nemlidir. Bu yaklasim, hem egitim
kurumlarinin  belirledigi hedeflere ulagilmasii hem de Ogrencilerin bireysel gelisimlerinin
desteklenmesini saglar. Egitim programlarmin etkinligi, 6grencilerin belirlenen kazanimlara
ulasabilmesi igin tasarlanan Ogretim yontemlerinin dogru bir sekilde uygulanmasma dayarur. Bu
slirecte, Ogretim faaliyetlerinin hedeflere yonelik olarak yapilandirilmasi, 6grenilen bilgilerin kalici
hale gelmesini saglar (Karadag ve Kaya, 2017). Egitim programlarinin temeli, “hangi bilgiyi
Ogretiyoruz” ve “bu bilgiyi nasil sunuyoruz” sorularina verilen yanitlarda yatmaktadir. Bu sorulara
verilen yanitlarin, alanindaki uzman ¢alismalarina ve gegerliligi kabul edilmis taksonomik sistemlere
dayandirilmasi, programlarin igerigini daha acik ve dogru bir bigimde tanimlamay:r miimkiin

kilmaktadir.

Farkli taksonomiler, egitimde cesitli amaclara hizmet etmek icin gelistirilmistir. Hirst (1973),
taksonomilerin entelektiiel disiplinleri smiflandirmak amaciyla kullanildigimi belirtirken Gardner
(1993) insan zihninin 6grenme kapasitesine dair bir siiflandirma Onerir. Bu, 6grenme siirecinin
zihinsel boyutlarimi daha iyi anlamamiza yardimci olur. Ote yandan Anderson (2001), grenme
cgktilarmin - dogasim1  ve karmagikhigmi = simflandirarak, ogrencilerin  kazanim seviyelerinin
degerlendirilmesinde kullanilan taksonomilerin 6nemini vurgulamaktadir. Bu ii¢ yaklagim, egitimde
farkli boyutlar1 ele alirken 6grenmenin nasil yapilandirilmasi gerektigine dair farkli bakis acilar
sunar. Taksonomiler, her biri farkli bir amaca hizmet etse de 6gretim siireglerini daha verimli hale
getirebilmek ve 6grenme hedeflerine ulasmak i¢in 6nemli bir aragtir. Bu nedenle, her taksonomi,
o0grenme siireglerini degerlendirme ve gelistirme noktasinda egitimciler icin degerli bir rehberdir.
Ogretim programlarinda 6grencilerin kazanmasi hedeflenen bilgi ve becerilerin simiflandirilmasini
saglayan bilissel taksonomilerden birisi, Bloom'un taksonomisidir (Bloom, 1956). 1956 yilinda
yaymmlanan bu taksonomi, alti asamadan olugmaktadir. Bu basamaklar sirasiyla bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olarak siralanir. Bloom Taksonomisi'nde, bilgiyi hatirlama
diizeyinin ardindan o6grencilerin kavrayist ve uygulamalar1 beklenirken, sentez ve degerlendirme
asamalar1 daha karmasik bilissel stiregleri igerir (Bloom, 1956). Ancak sentez basamagimin
degerlendirme basamagindan daha yiiksek seviyede oldugu ve taksonominin tek boyutlu yapisinin
bilgi boyutunu yeterince aciklamadig1 yoniinde elestiriler ortaya ¢ikinca, Bloom'un 6grencileri bu
taksonomiyi yeniden diizenlemislerdir (Amer, 2006). Aslan-Efe vd. (2021), Marzano Taksonomisi ile
5, 6., 7. ve 8. siif fen bilimleri dersindeki kazanimlari inceledikleri calismalarinda, Bloom
Taksonomisi'nin smiflandirma aract olarak Onemli bir yere sahip oldugunu, ancak diisiinme
stireclerinin dogasini ve 6grenme ile iligkilendirilmesini yeterince agiklayamayan bir yonii oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bu elestiriler, Bloom'un sirali yaklasiminin, diistinsel siireclerin ¢ok boyutlu

yapisini ve Ogrencilerin bireysel gelisim siireglerini tam olarak kapsamadigina yoneltilmistir. Yine
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Bloom Taksonomisi'nin ¢ogunlukla davrarsei bir yaklasimla 6grenme ¢iktilarinin smniflandirilmasina
odaklandig1, ancak ¢ok boyutlu yapilandirmaci 6grenmenin dogasini yeterince agiklamadigy
elestirileri de yapilmaktadir. Ayrica yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin ogrencilerin duyugsal
ozellikleri ile 6grenmeleri arasindaki baglantiyr goz ardi ettigi de ifade edilmektedir (Marzano ve
Kendall, 2007). Marzano (2000), Bloom Taksonomisinin bilgi basamagmdan degerlendirme
basamagina kadar sirali bir siire¢ izledigini belirtmis, ancak bu diizenin arastirmalarla celistigini
savunmustur. Ozellikle, biligsel becerilerin hiyerarsik bir sekilde derecelendirilmesi gerektigi
goriisiiyle, iist diizey becerilerin alt diizey becerileri kapsamasi gerektigini 6ne siirmiistiir. Bu
baglamda wuygulama basamagimin da anlama ve bilgi becerilerini igermesi gerektigini
vurgulamaktadir. Marzano (2000), iist diizey becerilerin alt diizey becerileri kapsama durumunun
Bloom taksonomisi igin gecerli olmadigim belirtmistir. Bu elestiriler dogrultusunda, Marzano ve
Kendall (2007), “Egitimsel Kazanimlarin Yeni Taksonomisi” adl1 eserlerinde, Bloom Taksonomisi'nin
yerini alacak daha kapsamli ve alternatif bir taksonomi gelistirmistir. Bu yeni siflandirma,

alanyazinda Bloom'un Taksonomisi'nin yerini alarak onemli bir gelisme olarak kabul edilmistir.

6. 6z sistem
5. list bilissel sistem

Bilissel Sistem
4. bilgi kullanimi
3. analiz etme

2. Anlama

1. Geri getirme

Siireg Diizeyleri

Sekil 1. Marzano Taksonomisi (Yeni Taksonomi) tasariminin gosterimi

Marzano ve Kendall (2007) tarafindan gelistirilen Yeni Taksonomi, 8grenme siireglerini daha
detayli bir sekilde simiflandirarak bu siireclerin birbiriyle nasil etkilesimde bulundugunu gosteren
onemli bir yapidir. Bu taksonomi, 6grenme siireglerini ii¢ ana diizeyde kategorize eder: Bilissel sistem,
iist bilissel sistem ve 6z sistem (Marzano ve Kendall, 2007). Bilissel sistem, 6grenme siirecinde daha
temel ve pratik agamalara odaklanirken, {iistbiligsel sistem daha soyut ve stratejik diisiinme
becerilerine yonelik bir diizey sunar. Oz sistem ise bireyin duygu ve motivasyon diizeyleri ile
O0grenme arasindaki iligkileri ele alir. Biligsel sistemde yer alan siiregler, 6grenenin bilgiye ulagmasi,
anlamasi, analiz etmesi ve bu bilgiyi etkin bir sekilde kullanabilmesi icin gerekli becerileri kapsar. Bu

stirecler sirayla, bilgiyi hatirlama, kavrama, analiz etme ve uygulama becerilerini igerir. Bu siralama,
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her agsamanin bir sonraki asama icin bir onkosul oldugunu vurgular. Yani bir 6grencinin bilgiyi
hatirlamasi, anlamasi ve analiz etmesi, o bilginin daha ileri diizeyde kullanilabilmesi i¢in temel bir
zemin olusturur (Marzano ve Kendall, 2007). Taksonomide yer alan {ist biligsel sistem, &grencilerin
daha derinlemesine diisiinme ve kendi 6grenme siireglerini yonetme becerilerini kapsar. Burada,
ogrenciler hedeflerine nasil ulasacaklarini belirler, siirecin dogrulugunu ve netligini izler ve 6grenme
yolculuklarinda karsilastiklar1 engelleri asmak icin stratejiler gelistirirler. Bu diizeyde, bireylerin
ogrenmeye dair daha cok igsel ve stratejik bir farkindalik gelistirmeleri beklenir. Oz sistem,
ogrencilerin kisisel duygulari, motivasyonlari ve 6grenme siirecine dair 6z degerlendirmeleri ile
ilgilidir. Bu sistemde, bireylerin kendi yeterlilikleri, duygusal durumlari ve 6grenme hedeflerine olan
bagliliklar1 6nemli bir yer tutar. Bu siireg, bireylerin 6grenme motivasyonlarimi anlamalar1 ve
gelistirmeleri icin kritik bir rol oynar. Bu taksonomideki siire¢ diizeylerinin bir araya gelmesi, daha
kapsamli bir 6grenme siireci olusturur ve Ogrencilerin sadece bilgiye ulasmalarimi degil, aym
zamanda bu bilgiyi etkin bir sekilde kullanmalarmi ve kendi 6grenme siireclerini yonetmelerini saglar

(Marzano ve Kendall, 2007).

Tablo 1. Marzano Taksonomisi'nin Siire¢ Diizeyleri ve Siireglerin Tanimlanmasi

Zorluk Seviyesi Biligsel Siire¢ Adimlar1  Eylemler ve Kavramlar

Onemi sinamak * Bireylerin bilgilerin kendileri i¢in degerini degerlendirmeleri
*Kisisel inanglari test ederek, bilgiyi daha iyi birlestirmeyi gelistirme

slireci

Oz sistem Yeterliligi stnamak

Duygular stnamak

* Bireylerin motivasyonlarini anlamak ve bu motivasyonlarin 6grenme
tizerindeki etkisini incelemek

* Ogrenme hedeflerine ulasmak icin 6zellestirilmis planlar gelistirmek
* Ogrenme siirecinin ilerlemesini kontrol etmek ve diizenli araliklarla
degerlendirmek

* Ogrenme hedeflerinin ne kadar agik ve anlagilir oldugunu belirlemek
* Ogrenme siirecinin dogrulugunu belirleyip, gerektiginde diizeltmeler
yapmak

Motivasyonu sinamak
Amagclari 6zellestirmek
Siireci izlemek

Netligi izlemek
Dogrulugu izlemek

Ust bilissel sistem

* Yeni aragtirma metotlar1 ve deneysel siireglerle veri toplamak
Aragtirmak 7 y ¢ P

Bilgi kullanimi1

Deneyimlemek
Problem ¢6zmek
Karar almak

* Zorlu durumlarla basa ¢ikabilmek igin farkl ve yenilikgi stratejiler
gelistirme becerisi

* Cesitli alternatifler arasinda se¢im yapabilme ve bu segimlerin
gerekgesini agiklama

Analiz Etme

Belirlemek
Genellemek
Analiz etmek

* Ogrencilerin verilerden mantikli sonuglar ¢ikarabilmeleri

* Yeni bilgi ve ilkeleri genel kurallara doniistiirme ve bu bilgileri genis
bir perspektifte kullanma

* Ogrencilerin sorunlar1 veya potansiyel hatalar tanimlayabilmesi ve
degerlendirme yapabilmesi

Smiflamak © Tl i 1% . :
Eslestirmek B%lgTy% dogru k.ateg'orllerde ayirma Ye f)rganlze etme .
* Bilgiyi benzerlikleri ve farklari géz 6niinde bulunduracak sekilde
karsilagtirmak ve siniflandirmak
* Ogrencilerin, bilgiyi sembolik sekillerle temsil edebilmesi ve bu bilgiyi
Sembollestirmek daha somut bir sekilde ifade edebilmesi
Anlama . . . s I .
Birlestirme * Ogrencilerin, bir konuya ait kritik unsurlar: taniyip, bunlar arasindaki
iligkileri ac¢iklayabilmesi
* Ogrencilerin dnceki bilgilerini pratik bir sekilde kullanarak problemi
Gergeklestirmek ¢ozmeleri
Geri getirme Hatirlamak * Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri gerektiginde hizlica hatirlamalart
Tanimlamak * Ogrencilerin bilgiye dair dogru ve yanls tamimlamalar1 yapabilmesi ve

verilen orneklerden secimler yapabilmesi

Marzano, R.]J. & Kendall, ]. S. (2007). The new taxonomy of educational objectives (2. b.). Corwin kaynagindan uyarlanmistir.
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Tablo 2. Marzano Taksonomisinin Bilgi Boyutlar1 ve Kapsami

Bilgi Boyutu  Alt Boyut  Kapsami

* Kelime bilgisi, somut gergekler, kronolojik siralamalar ve fikirlerin

Olgusal Detaylar diizenlenmesi, genel prensipler, neden-sonug iligkileri ve korelasyonel ilkeler.
Genelleme * Olaylar arasinda iliski kurma, daha genis bir cercevede anlam ¢ikarma ve
genellemeler olusturma.
* Ornegin, histogram okuma gibi belirli taktiksel beceriler; belirli basamaklar1
Siirecler igeren ya da belirli ¢iktilara ulagmay1 hedefleyen algoritmalar.
Zihinsel Beceriler * “Eger X olursa Y olur” seklinde isleyen, kurallara dayali sistematik diisiinme
siiregleri. Kompozisyon yazmak gibi daha karmasik, bilissel olarak yogun
Ogrenmeler.
* Basit prosediirler, kolay kombinasyonlar ve birden fazla beceriyi birlestirerek
. Beceriler gergeklestirilen karmasik kombinasyonlar.
Psikomotor

Stirecler * Basit beceri kombinasyonlarindan baslayip daha karmasik bir bicimde birlesen,
uygulama odakli siiregler.

Marzano, R. ]. & Kendall, J. S. (2007). The new taxonomy of educational objectives (2. b.). Corwin kaynagindan uyarlanmustir.

Tablo 1 ve Tablo 2'de, Marzano ve Kendall (2007) tarafindan gelistirilen Yeni Taksonomi'yi ve
bilgi boyutlarm siire¢ diizeyleriyle iligkilendirerek gorsel olarak diizenlemistir. Tablo 1'de, 6grenme
hedeflerinin biligsel, psikomotor ve zihinsel siirecler boyutunda nasil siniflandirilacagma dair ayrintili

bir bakis sunulurken Tablo 2'de ise her bir siire¢ diizeyinin kapsamin ve icerdigi becerileri bulabiliriz.

Bu calisma ile 2024 yilinda yayimlanan Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda
yer alan Ogrenme ciktilarinin Marzano Taksonomisi'ne gore smniflandirilmasi amacglanmaktadir.
Alanyazinda, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'ndaki grenme ¢iktilarinin biligsel taksonomilere gore
analiz edildigi calismalardan biri olan Karadag ve Kaya (2017) ilkokul diizeyine odaklanmakta ve
analizlerin genellikle Bloom ya da Bloom taksonomilerini temel almaktadir. Ote yandan, Marzano
Taksonomisi'nin kullanildigr calismalar smirh sayidadir ve ¢ogunlukla fen bilimleri gibi farkli ders
alanlarinda uygulanmistir (Aslan-Efe vd., 2021). Bu nedenle, sosyal bilgiler dersi 6grenme ¢iktilarinin
Marzano Taksonomisi ile siniflandirilmasi, alanyazinda énemli bir alternatif sunmaktadir. Calisma,
ortaokul diizeyinde sosyal bilgiler dersi 6grenme ¢iktilarini Marzano Taksonomisi'ne gore sistematik
olarak analiz eden ilk 6rneklerden biri olma ozelligini tasimakta hem de 2024 Maarif Modeli'nin
yapisini bilissel diizeyde degerlendirme imkani sunmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci, 2024
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan §grenme giktilariin sinif diizeylerine gore ve Marzano
Taksonomisi'nin bilgi diizeyleri temelinde siniflandirilmasidir. Bu amag dogrultusunda 5. sinif, 6. siuf
ve 7. smnifa ait 6grenme giktilar ayr1 ayr incelenmis; ayrica sosyal bilgiler dersi 6grenme ¢iktilarinin

Marzano Taksonomisi'nin bilgi boyutlaria gore smif ve siireg diizeyi kargilagtirmalar: yapilmigtir.

Bu arastirmanin amaci 2024-2025 Maarif Modeli 5., 6 ve 7. smuf sosyal bilgiler 6grenme
¢iktilarmin Marzano Taksonomisi'nde yer alan bilgi alanlar1 ve islem diizeylerine gore incelenmesidir.
Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir:

e 5. sinuf sosyal bilgiler dersi Maarif Modeli'nde yer alan 6grenme ¢iktilarmin Marzano’nun

biligsel alan ve islem diizeyleri simiflamasinda bulunan basamaklara gore dagilimi nedir?
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e 6. sinuf sosyal bilgiler dersi Maarif Modeli'nde yer alan 6grenme ¢iktilarmin Marzano’nun
biligsel alan ve islem diizeyleri simiflamasinda bulunan basamaklara gore dagilimi nedir?
e  7.sinuf sosyal bilgiler dersi Maarif Modeli'nde yer alan 6grenme ¢iktilarmin Marzano’nun

biligsel alan ve islem diizeyleri simiflamasinda bulunan basamaklara gore dagilimi nedir?

e 5,6, 7. smif sosyal bilgiler dersi Maarif Modeli'nde yer alan 6grenme c¢iktilari, Marzano
Taksonomisi'ne gore karsilastirmali olarak nasil bir dagilim gostermektedir?
Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinin Ogrenme ¢iktilarini Marzano Taksonomisi
perspektifinden inceledigi icin arastirma yontemi olarak nitel bir yaklasim benimsenmistir. Nitel
aragtirmalar, olaylarn ve bireylerin algilarmin dogal baglamda, gercekgi bir bigimde ele alindig ve
gozlem, miilakat ya da belge incelemesi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildi1 arastirma
stirecleridir. Bu calismada ise yontem, yalmzca veri toplama araci olarak degil, aym1 zamanda
bagimsiz bir arastirma yontemi olarak dokiiman analizini icermektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Dokiiman analizi, yazilh veya dijital kaynaklarmn diizenli ve dikkatli bir bicimde incelenerek
degerlendirilmesi amaciyla takip edilen metodik bir yaklasimdir (Bowen, 2009). Bu baglamda, 2024-
2025 yillar1 arasinda sosyal bilgiler dersine ait 6gretim programlar: bu calismanin temel kaynaklari
olarak ele alinmistir. Bu ¢alisma, yalnizca kamuya agik dokiimanlar tizerinden yiiriitiilen bir ¢alisma
oldugundan dolay1 etik kurul izni gerektirmemektedir.
Veri Toplama Siireci

Aragtirma kapsaminda veriler, dokiiman analizi yontemiyle elde edilmistir. 2024 yilina ait
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan belirlenen Maarif Modeli sosyal bilgiler dersi o6gretim
programlari, 5., 6. ve 7. sinuflar i¢in Marzano Taksonomisi'ne gore simiflandirilmistir. Sosyal Bilgiler
Dersi @gretim Programi'nda, 5. siniflar i¢in 19, 6. smiflar icin 18, 7. sinuflar i¢in ise 17 olmak tiizere
toplamda 54 6grenme ciktisi bulunmaktadir. Bu 6grenme ciktilarinin, 6grenme alanlarmna gore
dagilimu ise Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Ciktilarmin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

5. Stmif Ogrenme 6. Snif Ogrenme 7. Sinif Ogrenme

Ogrenme Alanlar: Ciktilar Ciktilar Ciktilar Toplam
1. Birlikte Yasamak 3 3 3 9

2. Evimiz Diinya 4 3 2 9

3. Ortak Mirasimiz 3 4 3 10
4.Yasayan Demokrasimiz 4 3 4 11
5.Hayatimizdaki Ekonomi 3 3 2 8
6..T.eknolo]1 ve Sosyal ’ ) 3 7
Bilimler

Toplam 19 18 17 54
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Tablo 3'te goriildiigii iizere en fazla 6grenme ciktisina sahip olan 6grenme alani “Yasayan
Demokrasimiz”dir (f=11). “Ortak Mirasimiz” 6grenme alani ile ilgili toplamda on 6grenme ¢iktis1 yer
almakta, ardindan “Birlikte Yasamak” Ogrenme alaninda dokuz 6grenme c¢iktis1 bulunmaktadir.
“Evimiz Diinya” Ogrenme alaninda dokuz Ogrenme ciktis;, “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme
alaninda sekiz 6grenme ciktis1 ve son olarak “Teknoloji ve Sosyal Bilimler” 6grenme alaninda yedi
ogrenme ciktis1 yer almaktadir. Bu dagilim, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda demokratik
degerler ve kiiltiirel miras gibi konulara daha fazla yer verildigini ve bu alanlarin 6grenciler icin

onemli 6grenme hedefleri olusturdugunu gostermektedir.
Veri Toplama Araglan

MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 17 Agustos 2024 tarihinde yayimlanan 2024-2025
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, bu aragtirmanin veri kaynagim olusturmaktadir. Program,
2024-2025 egitim 6gretim yilinda 5. simflarda uygulanmaya baslamis olup 6 ve 7. siniflarda kademeli
olarak uygulanacaktir. Egitimde kaliteyi artirmay1 hedefleyen bir 6gretim modeli olup Tiirk egitim
sistemine Ozgii bir yaklasimdir. Bu model, 6grenci merkezli bir egitim anlayismi benimser ve
ogrencilerin bilgiye ulasma, 6grenme siireglerini aktif olarak katilma, elestirel diisiinme ve problem
¢6zme becerilerini gelistirmelerine olanak tamir. Ayrica 6gretmenlerin rehberlik roliinii iistlendigi,
O0grenme ortamlarii Ogrenciye uygun sekilde sekillendiren bir sistemdir. Maarif Modeli, sadece
akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grencilerin kisisel gelisimini, sosyal becerilerini ve toplumsal
sorumluluklarini da 6n plana ¢ikararak biitiinciil bir egitim anlayis1 sunmaktadir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle incelenmis ve diizenlenmistir. Bu
yontem, nitel verilerin sistematik bigimde smiflandirilmasini1 ve mevcut durumu oldugu gibi ortaya
koymay1 amagladigindan arastirmanin dogasina en uygun analiz teknigi olarak tercih edilmistir. Bu
baglamda, 2024 yilinda yayimlanan Maarif Modeli sosyal bilgiler 6gretim programlarindaki 6grenme
¢iktilari, smiflama kilavuzu dogrultusunda, iki boyutlu bir degerlendirme tablosu hazirlanmistir. Veri
Toplama Araci Kilavuzu'nda, siire¢ diizeyi ve bilgi boyutu ayrintili sekilde tablolastirilmigtir.
Sonrasinda, alaninda uzman kigilerin onerileri dogrultusunda, Marzano Taksonomisi'ne en uygun
sekilde kodlamalar degerlendirme tablosuna aktarilmistir. Marzano Taksonomisine gore hangi
basamaga ait olduklar1 belirlenerek analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda, Sosyal Bilgiler Dersi

égretim Programi’'nda bulunan 54 6grenme ¢iktis1 ayrintili bir sekilde incelenmistir.
Bulgular

2024-2025 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer alan dgrenme ciktilari sinuf
diizeyleri baglaminda Marzano Taksonomisi'ne gore analiz edilmistir. 5. smif kazanimlarinin Marzano

Taksonomisi'ne gore analizi Tablo 4'te gosterilmektedir.
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Tablo 4. 2024-2025 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogrenme Ciktilarmin Ogretim Programinda Yer
Alan 5. Simif Kazanimlarinin Marzano Taksonomisi'ne Gore Bilgi Alam ve Biligsel Boyut Analizi

Ogrenme Ciktilart Bilgi Alam Biligsel Boyut
?B.5:1.1: ‘].Da}ul oldt.lgu gruplar ve bu gruplardaki rolleri arasindaki Olgusal bilgi Analiz Etme
iligkileri ¢6ziimleyebilme
B.5.1.2. Kiiltiirel 6zellikl d irlikt tkisini
SB.5 ltiirel ozelliklere saygi duymanin birlikte yasamaya etkisini Olgusal Bilgi Analiz Etme
yorumlayabilme
SB.5.1.3. Topllumsal. birligi %urdur@eye yonelik yardimlasma ve Olgusal Bilgi Bilgiyi
dayanigma faaliyetlerine katk: saglayabilme Kullanma
SB.5.2.1. Yagadigy ilin goreceli konum 6zelliklerini belirleyebilme Olgusal Bilgi Geri Getirme
SB.5.2.2. Yasadig1 ilde .dogal ve beserl cevredeki degisimi neden ve Olgusal Bilgi Analiz Etme
sonuglariyla yorumlayabilme
SB.5.2.3. Yagadig1 ilde meydana gelebilecek afetlerin etkilerini azaltmaya Psikomotor Bilgiyi
yonelik farkindalik etkinlikleri diizenleyebilme Stirecler Kullanma
SB.5.2.4. Ulkemize komsu devletler hakkinda bilgi toplayabilme Olgusal Bilgi Geri Getirme
SB.5.3.1. .Ya§ad1g1 ildeki ortak miras &gelerine iliskin olusturdugu iiriinii Olgusal Bilgi Bilgiyi
paylasabilme Kullanma
S]?.5.3..2. Anadolu’da %lk. yer.leglmlerl kuran toplumlarin sosyal hayatlarina Olgusal Bilgi Analiz Etme
yonelik bakis agis1 gelistirebilme
SB.5.3.3. Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak mirasa . .
katkilarini karsilagtirabilme Olgusal Bilgi Analiz Etme
81.3.5...4.1. D.emokra51 ve cumhuriyet kavramlar1 arasindaki iliskiyi Olgusal Bilgi Analiz Etme
¢oziimleyebilme
?B.5.4..2. T“oph.lm diizenine etkisi .baklmmdan etkin vatandas olmanin Olgusal Bilgi Analiz Etme
O6nemine yonelik ¢ikarimda bulunabilme
SB.5.4.3. Temel insan hak ve sorumluluklarinin 6nemini sorgulayabilme Olgusal Bilgi Analiz Etme
SB.5.4.4. Bir ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda bagvuru yapilabilecek g o
kurumlar hakkinda bilgi toplayabilme Olgusal Bilgi Geri Getirme
B55.1 T - - T -
S 55 Kaynaklag verimli kullanmanin doga ve insanlar {izerindeki Olgusal Bilgi Analiz Etme
etkisini yorumlayabilme
SB.5.5.2. 1htiyag ve isteklerini karsilamak icin gerekli biitceyi planlayabilme Psikomotor Bilgiyi
Stiregler Kullanma
SB.5.5.3. Yagadig ildeki ekonomik faaliyetleri §zetleyebilme Olgusal Bilgi Anlama
SB.5.6.1.Teknolojik gelismelerin toplum hayatina etkilerini tartisabilme Olgusal Bilgi Analiz Etme
SB.5.6.2. Teknolojik iirtinlerin bilingli kullaniminin 6nemine iliskin {irtin Psikomotor Bilgiyi
olusturabilme Stirecler Kullanma

5. siuf Maarif Modeli'ne gore toplam 19 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir. Tablo 4’e gore 5. sinif

ogrenme ¢iktilarinda bilgi alan1 boyutunda 16 tane olgusal bilgi 3 tane psikomotor siirecler oldugu

goriilmektedir. Bilissel boyuta baktigimizda ise ii¢ geri getirme, bir anlama, bes bilgi kullanimi1 ve on

analiz basamag1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde bilgi boyutunda zihinsel siiregler; bilissel

stirecler boyutuna baktigimizda ise iistbilissel sistem ve 6z sisteme basamaklar1 yer almamaktadir.

6. stnif Maarif Modeli'ne gore toplam 18 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir. Tablo 5’e gore 6.

smif ogrenme ciktilarinda bilgi alam1 boyutunda 6 tane olgusal bilgi 12 tane zihinsel siirecler

boyutunda 6grenme ¢iktis1 oldugu goriilmektedir. Biligsel boyuta baktigimizda ise iki geri getirme,

dort bilgi kullanimi, on analiz basamagi ve iki {iist bilissel basamak yer almaktadir. Tablo

incelendiginde bilgi boyutunda psikomotor siiregler; bilissel siiregler boyutuna baktigimizda ise

iistbiligsel sistem ve 0z sistem basamaklar1 yer almamaktadir.
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Tablo 5. 2024-2025 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogrenme Ciktilarmin Ogretim Programinda Yer
Alan 6. Simif Kazanimlarinin Marzano Taksonomisi'ne Gore Bilgi Alam ve Biligsel Boyut Analizi

Ogrenme Ciktilar:

Bilgi Boyutu

Biligsel Boyut

SB.6.1.1. Dahil oldugu gruplarin ve bu gruplardaki rollerinin zaman
icerisinde degisebilecegine iligkin ¢ikarim yapabilme

Olgusal Bilgi

Analiz Etme

SB.6.1.2. Kiiltiirel baglarimizin ve milli degerlerimizin toplumsal birlige
etkisini yorumlayabilme

Zihinsel Siirecler

Analiz Etme

SB.6.1.3. Toplumsal hayatta karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim
Onerilerini miizakere edebilme

Zihinsel Siirecler

Bilgi Kullanma

SB.6.2.1. Ulkemizin, kitalarin ve okyanuslarin konum o&zelliklerini
belirleyebilme

Olgusal Bilgi

Geri Getirme

SB.6.2.2. Ulkemizin dogal ve beseri gevre 6zellikleri arasindaki iligkiyi
¢oziimleyebilme

Zihinsel Siirecler

Analiz Etme

SB.6.2.3. Ulkemizin Tiirk diinyasiyla
yorumlayabilme

kiiltiirel is Dbirliklerini

Zihinsel Siirecler

Analiz Etme

SB.6.3.1. Tiirkistan’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin medeniyetimize "o Ust Bilissel
] Olgusal Bilgi .

katkilarini sorgulayabilme Diistinme

SB.6.3.2. VII-XIIL ytlizyillar arasinda Islam medeniyetinin egitim, bilim,

hukuk, kiiltiir, sanat ve mimari alanlarinda insanligin ortak mirasina Olgusal Bilgi Analiz Etme

katkilarina dair akil yiiriitebilme

SB.6.3.3. 1slamiyet’in kabuliiyle Tirklerin sosyal ve Kkiiltiirel
hayatlarinda meydana gelen degisimi donemin bakis agisiyla  Zihinsel Siiregler Analiz Etme
degerlendirebilme

SB.6.3.4. XI-XIII. ytiizyillar arasinda meydana gelen siyasi faaliyetler ve
askeri miicadelelerin Anadolu'nun Tiirklesmesi ve Islamlasmasina
etkisini 6zetleyebilme

Olgusal Bilgi

Bilgi Kullanma

B.6.4.1. YOnetimi k 1 trecini tkil

S“ 6 .one imin arar alma siirecini etkileyen unsurlar Zihinsel Siirecler Analiz Etme
¢oziimleyebilme

SB.6.4.2. Toplumsal diizenin siirdiiriilmesinde temel hak ve

sorumluluklarin énemini yorumlayabilme

Zihinsel Siirecler

Analiz Etme

SB.6.4.3. Vatandaslik haklarinin kullaniminda dijitallesme ve teknolojik
gelismelerin etkilerini sorgulayabilme

Zihinsel Siirecler

Ust Bilissel
Diistinme

SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklar1 ile ekonomik faaliyetler arasindaki
iligkiyi ¢6ziimleyebilme

Zihinsel Siirecler

Analiz Etme

SB.6.5.2. Ekonomik faaliyetler ve meslekler arasindaki iligki hakkinda

cikarimda bulunabilme Zihinsel Siiregler Bilgi Kullanma
SB.6.5.3. Tfasarladlgl bir {irlin i¢in yatirim ve pazarlama proje onerisi Zihinsel Siirecler Bilgi Kullanma
hazirlayabilme

SB.6.6.1. Ulasim ve iletisim teknolojilerindeki  gelismelerin

kiiltiirel etkilesimdeki roliinii yapilandirabilme

Zihinsel Siirecler

Analiz Etme

SB.6.6.2. Bir {iiriin veya fikrin telif ve patent stiiregleriyle ilgili
bilgi toplayabilme

Olgusal Bilgi

Geri Getirme

7. smif Maarif Modeli'ne gore toplam 17 6grenme ¢iktisi bulunmaktadir. Tablo 6’ya gore 7.

siuf 6grenme ciktilarida bilgi alan1 boyutunda 12 tane zihinden siiregler, 5 tane olgusal boyutunda

o0grenme ¢iktisi oldugu goriilmektedir. Biligsel boyuta baktigimizda ise yedi tane analiz, alt1 tane bilgi

kullanimi ve dort tane iist biligsel diisiinme basamagi yer almaktadir. Tablo incelendiginde bilgi

boyutunda psikomotor siirecler; biligsel siiregler boyutuna baktigimizda ise geri getirme, anlama, 6z

sistem basamaklar1 yer almamaktadir.
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Tablo 6. 2024-2025 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogrenme Ciktilarmin Ogretim Programinda Yer
Alan 7. Simif Kazanimlarinin Marzano Taksonomisi'ne Gore Bilgi Alam ve Biligsel Boyut Analizi

Ogrenme Ciktilart Bilgi Boyutu Biligsel Boyut
B 7-1.1. A . v e . . . . C .1

? 1.1 Dahil olcllugu gruplarda ve sosyal hayatta etkili iletisimin Zihinsel Siirecler Usf B“1h§sel

Onemini sorgulayabilme Diisltinme

SB.7.1.2. Ozel gereksinimli bireyler igin firsat esitligini siirdiirmeye Zihinsel Siiregler  Bilgi Kullanma

yonelik fikir {iretebilme

SB.7.1.3. Tiirk toplumunun milli meseleler karsisinda gosterdigi tutum ve
davraniglara iliskin ¢ikarim yapabilme

Olgusal Bilgi

Analiz Etme

SB.7.2.1. Kiiresellesmenin insan ve toplum hayatinda meydana getirdigi
degisimi yorumlayabilme

Zihinsel Siirecler

Analiz Etme

SB.7.2.2. Bolgesel ve kiiresel sorunlarin ¢oziimiinde iilkemizin roliinii

dzetleyebilme Zihinsel Siirecler  Bilgi Kullanma

SB.7.3.1. Osmanli Devleti'nin cihan devleti haline gelmesini saglayan oo Ust Bilissel
- . Olgusal Bilgi .

politikalar1 sorgulayabilme Diisltinme

SB.7.3.2. Degisen diinya dengeleri karsisinda Osmanli Devleti'nin
uyguladig: yenilikleri neden ve sonuglariyla yorumlayabilme

Zihinsel Siirecler

Analiz Etme

SB.7.3.3. Osmanl kiiltiir ve medeniyet unsurlarma iliskin olusturdugu

{iriinii paylagabilme Olgusal Bilgi Bilgi Kullanma

SB.7.4.1. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin temel niteliklerini 6zetleyebilme Olgusal Bilgi Bilgi Kullanma
B.7.4.2. Turki iyeti i'ni oneti

S“ / .ur iye  Cumhuriyeti Devletinin = yonetim  yapisim Zihinsel Siirecler  Analiz Etme

¢oziimleyebilme

SB.7.4.3. Ulkemizdeki demokrasinin gelisimini, demokrasinin temel
ilkeleri acisindan yorumlayabilme

Zihinsel Siirecler

Analiz Etme

B.7.4.4. Demokrasini 1 tireci

S _ Demokrasinin uygulama siirecinde karsilagilan Olgusal Bilgi Bilgi Kullanma
sorunlar1 6zetleyebilme

B.7.5.1. illl  kalk ini

SB.7.5 Ml 1 alkinma hamlelerini neden ve sonuglariyla Zihinsel Siirecler  Analiz Etme
yorumlayabilme

SB.7.5.2. Ekonomik gelismislik ile {iretim, dagitim ve tiiketim

dongiisii arasindaki iligkiyi ¢oziimleyebilme

Zihinsel Siirecler

Analiz Etme

SB.7.6.1. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki toplum hayatina

etkilerine iligkin 6ngoriide bulunabilme Zihinsel Stirecler  Bilgi Kullanma
SB.7.6.2. Ornek metinler iizerinden sosyal bilimlerin galisma alanlarma _ .. Ust Bilissel
: . Zihinsel Siiregler .
dair genelleme yapabilme Diigiinme
B.7. 3. . v . . .. . L I R
S. : 6.3. Toplumsal ha}{atta karsilasabilecegi bir probleme yonelik Zihinsel Siirecler Usf B“1h§sel
bilimsel sorgulama yapabilme Diistinme

Tablo 7. 2024-2025 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogrenme Ciktilarmin Ogretim Programinda Yer
Alan 5, 6, 7. Smuf Ogrenme Ciktilarinin Marzano Taksonomisi'ne Stire¢ Diizeylerinin Karsilastirmali

Tablosu
Sunif Diizeyi  Geri Getirme Anlama  Analiz Etme  Bilgi Kullamumi  Ust Biligsel Diisiinme Oz Sistem
5. Siruf =3, =1, £=10, £=5, =0, =0,
) %15,8 %5,3 %52,6 %26,3 %0 %0
6. Siruf =2, =0, £=10, =4, =2, =0,
) %11,1 %0 %55,6 %22,2 %11,1 %0
7 Suruf £=0, £=0, =7, £=6, =4, £=0,
) %0 %0 %41,2 %35,3 %23,5 %0
5, £1, £=27, £=15, 1=6, £=0,
T
oplam %10,5 %2,1 %56,3 %31,3 %125 %0

Tablo 7’yi inceledigimizde 5., 6. ve 7. sinif Maarif Modeli'ne gore 6grenme c¢iktilarimin bilissel
boyutlarda nasil dagildigini gostermektedir. 5. smif 6grenme ¢iktilarinda analiz etme stireci (%52,6)

baskin olup, geri getirme (%15,8) ve bilgi kullanimi (%26,3) siirecleri de 6nemli bir yer tutmaktadar.
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Ancak anlama, iist biligsel diisiinme ve 0z sistem siireglerine yer verilmemektedir. 6. sif 6grenme
ciktilarinda analiz etme stireci (%55,6) en yiiksek orana sahipken geri getirme (%11,1) ve bilgi
kullanimi (%22,2) siiregleri de goriilmektedir. Ustbiligsel diisiinme (%11,1) siireci sinirh bir sekilde yer
almakta, 6z sistem ve anlama siiregleri ise bulunmamaktadir. 7. smnif 6grenme ¢iktilarinda ise analiz
etme (%41,2) ve bilgi kullanim (%35,3) siirecleri 6ne ¢gikmaktadir. Ustbiligsel diisiinme (%23,5) siireci
de 6nemli bir yer tutmaktadir, ancak geri getirme ve anlama siireclerine yer verilmemektedir. Genel
olarak her smif diizeyinde analiz etme ve bilgi kullanim siiregleri baskinken geri getirme ve anlama
siireclerinin oran1 smif seviyelerine gore degisiklik gostermektedir. Ustbiligsel diisiinme yalnizca 6. ve

7. sinuflarda belirgin sekilde yer almakta, 6z sistem siireci ise hi¢bir sinif diizeyinde yer almamaktadir.

Tablo 8. 2024-2025 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogrenme Ciktilarmin Ogretim Programinda Yer
Alan 5, 6, 7. Siif Ogrenme Ciktilarinin Marzano Taksonomisi'ne Bilgi Boyutu Karsilagtirmali Tablosu

Sumif Diizeyi  Zihinsel Siirecler (Bilgi Alan1)  Olgusal Bilgiler (Bilgi Alan1)  Psikomotor Siirecler (Bilgi Alan1)

5. Snuf f=1, %5,3 f=16, %84,2 £=3, %15,8
6. Suf £=12, %66,7 f=6, %33,3 £=0, %0
7. Suf £=12, %70,6 £=5, %29,4 £=0, %0
Toplam =25, %50 =27, %50 f=3, %5,3

Tablodan elde edilen bulgulara gore 5., 6. ve 7. smiflarda yer alan 6grenme ciktilarin her
siuf seviyesindeki biligsel beceri gelisimlerinin farkli oldugunu gostermektedir. 5. smifta 6grenme
¢iktilarinin biiyiik ¢ogunlugu olgusal bilgi (7%84,2) ve psikomotor siireglere (%15,8) dayanmaktadir. 6.
simuif 6grencilerinde ise olgusal bilgi oram (%33,3)'e diiserken, zihinsel siireglerin orani (%55,6)'ya
cikar. 7. smifta ise olgusal bilgi orani (%29,4) ve zihinsel siire¢lerin orami (%41,2) olarak devam
ederken, tistbiligsel diisiinme (%23,5) seviyesine ¢ikar. Genel olarak her {i¢ sinif seviyesinde de bilissel
stireclerin evrimi, 6grencilerin bilgiye dayali 6grenmeden daha soyut ve analitik diisiinme becerilerine

dogru bir gecis yaptigini ortaya koymaktadir.
Tartisma

Bu calisma, 5., 6. ve 7. sinuf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan 6grenme giktilarmin
Marzano Taksonomisi baglaminda bilissel siire¢ diizeylerine gore nasil dagildigim incelemektedir.
Marzano'nun ¢ok boyutlu yapisi, biligsel 6grenmenin sadece “ne biliniyor?” sorusuyla degil, aym
zamanda “bilgi nasil kullaniliyor?”, “hangi zihinsel sistemler devreye giriyor?” gibi daha karmagik
sorularla ele alinmasmi miimkiin kilmaktadir. Dolayisiyla bu smiflama, 6gretim programlarimin
sadece igerik odakli degil, ayn1 zamanda siire¢ odakli analizine de olanak saglamaktadir. Bu baglamda
elde edilen bulgular 6gretim programlarinin diisiinme becerilerine ne 6l¢iide alan a¢tigini sorgulamak
agisindan oldukga anlamlidir. 5. smif 6grenme ¢iktilarinda “analiz etme” siirecinin (%52,6) ile en
yliksek orana sahip olmasi, oOgrencilerin bilgileri belirli kategorilere ayirabilme, farklar1 ve
benzerlikleri tanimlayabilme gibi temel analiz becerilerini kazanmaya basladigini gostermektedir.

Ancak bu analiz diizeyinin genellikle yiizeysel yapida kaldigi ve daha ileri diizey siireglerle
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biitiinlesmedigi anlagilmaktadir. “Geri getirme” (%15,8) ve “bilgi kullanim1” (%26,3) gibi daha temel
bilissel stireclerin de belirgin sekilde yer almasi, 6gretim programimnin bu diizeyde daha ¢ok “ne
0grendi?” sorusunu merkeze aldiina isaret etmektedir. Mayer (2002), 6grenme siirecinde yalnizca
bilgi aktarmanin degil, anlaml 6grenmenin ve bilginin transfer edilebilmesinin de hedeflenmesi
gerektigini vurgular. Bu acidan bakildiginda 6z sistem (duygularla 6grenme iliskisi) ya da {ist bilissel
diizeylerin (6grenmeyi izleme ve planlama) hi¢ yer almamasi, 6grenmenin sadece zihinsel degil, ayr
zamanda duyussal ve diizenleyici yonlerinin goz ardi edildigini gostermektedir (Bandura, 1997;
Bruner, 1960; Vygotsky, 1978; Zimmerman, 2002). 6. sinif 6grenme ¢iktilarinda analiz etme yine en
yliksek orana (%55,6) sahiptir; ancak tist bilissel diisiinme yalnizca (%11,1) oraninda temsil edilmistir.
Oz sistem ve anlama siireclerine ise hic yer verilmemistir. Bu tablo, 6grencilerin bilissel gelisiminde
belirli bir ilerleme yasandigimi ancak hala iist diizey diigiinme becerilerine yeterince alan
tanmnmadigim gostermektedir. Flavell (1979), bireyin kendi diisiinme siireglerini planlamasi, izlemesi
ve degerlendirmesini igeren {ist biligin, derin 6grenmenin temel bileseni oldugunu vurgular. Benzer
sekilde Kansizoglu (2020), ortaokul Ogrencilerinin {istbilissel farkindalik diizeylerinin farkh
degiskenler agisindan inceledigi calismasinda {istbilissel becerilerin Ogrenme  siirecinin
derinlesmesinde belirleyici rol oynadigini ortaya koymustur. Bu eksiklik, yalnizca 6grenmenin
ylizeyde kalmasma degil ayni zamanda Ogrencilerin gercek yasam problemleriyle basa ¢ikma
kapasitelerinin de smirl kalmasmna yol acgmaktadir. Ogrencinin 6grenme sorumlulugunu
iistlenmesini, motivasyon gelistirmesini ve 6grenme siirecini 6znel olarak yonetmesini destekleyen 6z
sistem diizeyinin yoklugu, sosyo-duygusal 6grenme eksikligine de isaret eder (Durlak vd., 2011). 7.
smif kazanimlarinda ise analiz etme (%41,2) ve bilgi kullanimi (%35,3) stireglerinin ytikselisi, 6gretim
programinin daha karmasik biligsel yapilara yoneldigini gostermektedir. Ozellikle bilgi kullaniminin
artigl, ogrencilerin 6grendikleri bilgileri yeni durumlarda uygulama ve yorumlama becerilerinin
gelismekte oldugunu isaret eder. Bu durum, Bloom'un revize edilmis taksonomisi ile de ortiismekte;
¢iinkii burada bilgi transferi ve uygulama becerileri orta diizey diisiinme olarak ele alinir. Ancak {ist
biligsel diisiinme (%23,5) gibi smurli bir oranla yer alirken 6z sistem yine yoktur. Bu bulgu,
ogrencilerin analitik diizeyde ilerleme gostermesine karsin, duyussal farkindalik, 6z diizenleme ve
icsel motivasyon gibi yiiksek diizeyde Ogrenmeyi destekleyen siireclerle yeterince temas
kuramadigini gostermektedir. Benzer sekilde Ay ve Bulut (2017) yaptiklar1 arastirmada, {istbilissel
sorgulamaya dayali problem ¢6zme yaklasimmin ogrencilerin 6z-diizenleme ve motivasyonel
bilesenlerini anlaml1 diizeyde gelistirdigini ortaya koymustur. Bu da 6grenme stireglerinde tistbilissel
becerilerin yalnizca biligsel degil ayn1 zamanda duyussal yonii de giiglendirdigini gostermektedir.
égrencilerin smif diizeyleri ilerledik¢e daha karmasik bilissel siireclere yonelmesi, Piaget'nin (1972)

biligsel gelisim kurami baglaminda degerlendirildiginde dogal bir evrimsel gelisim olarak
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yorumlanabilir. Ancak bu gelisim, kendi icinde biitiinsel olmadiginda, yani Ogrencinin biligsel,
iistbiligsel ve duyussal yonleri bir arada gelistirilemediginde, 6grenme yalmzca belleksel bir etkinlik
olarak kalabilmektedir. Oysa cagdas egitim anlayiglari, 6grenmenin ¢ok boyutlu dogasina dikkat
ceker. Dewey (1938) bu baglamda, egitimi yalmizca bilgi aktarimi degil, bireyin yasamla kurdugu
anlaml iligki {izerinden gelisen bir deneyim olarak tanimlar. Bu nedenle, programimn Jgrencilerin
elestirel diistinme, sorgulama ve problem ¢6zme becerilerini destekleyecek sekilde tasarlanmasi,
sadece icerik yeterliligi degil, egitimin demokratik islevi a¢isindan da onemlidir. Costa ve Kallick
(2000) bu noktada diisiinme aliskanliklarmi vurgulayarak 6grencinin sadece bilgiyi isleyen degil, onu

dontistiiren ve igsellestiren bir 6zneye doniigmesi gerektigini savunur.

Genis bir cercevede degerlendirildiginde 2024 Maarif Modeli'nin Sosyal Bilgiler Ogretim
Programu, biligsel diizeyde smuf ici artis gostermesine karsin, {ist diizey biligsel, 6z diizenleyici ve
yaratict diiglinme siireglerini sistematik olarak entegre edememektedir. Bu durum, ogretim
programmin Trilling ve Fadel (2009) tarafindan tarumlanan 21. yiizyil becerileri kapsamindaki
yaraticilik, problem ¢6zme, 6z farkindalik ve is birligi gibi alanlara yonelik 6grenme ¢iktilar: agisindan
siurl bir yonlendirme sundugunu gostermektedir. Benzer sekilde Giinay ve Donmez (2024), 2016-
2023 yillar1 arasinda yapilan sosyal bilgiler alanindaki lisansiistii tezleri inceledikleri aragtirmalarinda,
21. yiizyll becerilerinin Ogretim programlar1 ve wuygulamalara siurh bigimde yansidigim
belirtmiglerdir. Arastirmada Ozellikle Ogretim programlarmin bu becerileri sistematik bicimde
kazandirmada yetersiz kaldig1 ve karma yontemli calismalarm azlig dikkat gekmektedir. Ust diizey
diistinme becerilerine 6gretim programlarinda yeterince yer verilmemesi, yalnizca sosyal bilgiler
programma 06zgii bir durum degildir. Uysal vd. (2022) Tiirkge dersi baglaminda yaptiklari analizde,
smav sorularinda diisiik diizey bilissel siireclerin agirlikta oldugunu ve iist diizey becerilere yeterince
yer verilmedigini ortaya koymuslardir. Bu bulgu, s6z konusu sorunun yalmizca tek bir disiplinle
siurli olmadiini ve dgretim programlarmin zaman igerisinde bu agidan siirekli gozden gegirilmesi
gerektigini gostermektedir.

Bu calisma, 6gretim programlarinda yalnizca hangi bilgi tiirlerinin 6gretildiginin degil, bu
bilginin 6grencinin zihinsel ve duyussal gelisimi agisindan nasil islendiginin daha fazla sorgulanmas:
gerektigine dikkat cekmektedir. Sonug olarak elde edilen bulgular hem program gelistiricilere hem de
uygulayicilara yonelik dnemli mesajlar icermektedir. Ogrenme ¢iktilarmin ¢ok boyutlu yapisini goz
oniinde bulunduran bir yaklagim, yalnizca biligsel ilerleme saglayan degil; aym1 zamanda elestirel
diisiinen, kendi 6grenmesini izleyebilen, motive olabilen ve karar verme siireclerinde aktif rol alabilen
bireylerin yetismesine olanak saglayacaktir. Bu baglamda, Marzano Taksonomisi'nin sundugu ¢ok
katmanl yapi, program degerlendirmelerinde yalnizca bir analiz araci degil, aym zamanda bir yon

gosterici pusula olarak da islev gormelidir.
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Sonug

Bu calisma, egitim programlarmin gelistirilmesinde {ist diizey diisiinme becerilerinin ne
ol¢iide yer aldigina dair veriye dayali analiz sunarak hem uygulayicilar hem de politika yapicilar icin
onemli ¢ikarimlar ortaya koymustur. Elde edilen bulgular, 6gretim programlarinin yalnizca biligsel
siireclere degil, ayn1 zamanda 6grencilerin becerilerini hayata aktarabilecekleri 6grenme ortamlarina
da odaklanmas1 gerektigini gostermektedir. Bu ¢alisma, dgretim programlarinda biligsel siireclerin
daha dengeli bir sekilde dagitilmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. 5. smif seviyesinde analitik ve
elestirel diisiinme becerileri gelistirmek amaciyla analiz etme ve ¢oziimleme siireclerine daha fazla
odaklanilmasi; 6. ve 7. smiflarda tist biligsel diiglinme becerilerinin daha fazla yer almas: gerektigi
acgiktir. Bu hedeflerin gerceklestirilmesi icin Ogretim programlarinda, problem ¢6zme, yaratma,
degerlendirme ve ¢oziimleme gibi {ist diizey bilissel siireclerin etkin bir sekilde 6gretim siireclerine
dahil edilmesi onemlidir. Ogrencilerin yaratict ve analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in
Ogretim siireglerinin daha fazla etkilesimli hale getirilmesi gerekmektedir. Ayrica Ogretim
programlarinda biligsel siireglerin yalmzca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin
yasamlarina entegre edebilecegi beceriler kazandiracak sekilde yapilandirilmasi 6nemlidir. Bu
dogrultuda MEB (2024), Ogrencilerin aktif Ogrenme siireclerine dahil olabilecekleri bir ortam
yaratmanin gerekliligine isaret etmektedir. Bu, 6gretmenlerin rehberlik roliinii benimsemeleri ve
ogrencileri sadece bilgiye dayali 6grenmeye degil ayni zamanda elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve
yaraticl diisiinme siireglerine yonlendirmeleri ile miimkiin olacaktir. Bu ¢alismanin bulgulari, 5., 6. ve
7. sinuf 6grenme ciktilarinin bilissel stireclere dayali dagilimlarini incelediginde 6grencilerin bilissel
gelisiminin smif seviyelerine gore ilerleyen bir yapida oldugunu gostermektedir. Ancak {istbiligsel
stireclerin smurh bir sekilde yer aldig1 ve daha fazla gelisim firsatina ihtiya¢ duyuldugu agikca ortaya
cikmaktadir. Egitim politikalar1 ve 6gretim programlari, 6grencilerin sadece bilgiyi hatirlamakla
kalmay1p, ayni zamanda onu anlamali, uygulamali ve problem ¢dzme becerilerini gelistirecek sekilde
yapilandirilmalidir. Bu baglamda, 6gretim programlart hem biligsel siireclerin hem de becerilerin

gelisimini hedefleyen bir yaklagim benimsemelidir.
Sinirliliklar ve Oneriler

Bu calismanin siurlilifi, yalmzcea 2024 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan 6grenme ¢iktilarinin incelenmesiyle sinirlidir. Bulgular, bu programin kapsami
ve yapisiyla iligkilidir.

Gelecekte yapilacak arastirmalarda;

- Farkli ders alanlarinda Marzano Taksonomisi gercevesinde benzer analizlerin yapilmasi,

- Farkli 6gretim kademelerinin karsilastirilmali olarak incelenmesi,
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- Ogretmen ve ogrenci goriiglerinin de siirece dahil edilerek 6grenme ciktilariin

uygulamadaki karsiligimin degerlendirilmesi,

- Karma yontemli veya deneysel arastirmalarda Marzano Taksonomisi'nin sinif i¢i 6gretim

uygulamalarina etkisinin incelenmesi 6nerilmektedir.

Bu dogrultuda yapilacak arastirmalarm, Tirkiye'deki 6gretim programlarinin biligsel yap:
agisindan gelisimine ve iist diizey diistinme becerilerinin giliclenmesine 6énemli katkilar saglayacag:
ongoriilmektedir.
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Extended Summary

The Turkish education system aims to support the holistic development of individuals.
Aligned with this objective, the Tiirkiye Yiizyili Maarif Model (Century of Tiirkiye Education Model)
was developed to help students acquire conceptual, socio-emotional, and value-based skills through
an integrated approach. With its interdisciplinary structure, the Social Studies Curriculum encourages
students to think at both local and global levels. The curriculum is vertically and horizontally aligned
across grade levels, aiming to equip students with skills such as conceptual thinking, inquiry,

historical empathy, and value-based learning —skills that are closely tied to real-life contexts.

Curricula are composed not only of content but also of objectives, teaching strategies, and
assessment components. The effectiveness of a curriculum depends on how well students achieve the
intended learning outcomes and retain the acquired knowledge. In this regard, cognitive taxonomies
play a crucial role in enhancing learning. While Bloom’s Taxonomy includes levels such as
knowledge, comprehension, application, analysis, synthesis, and evaluation, its limitations have
prompted the development of more comprehensive models. Among them, the New Taxonomy
proposed by Marzano and Kendall structures learning across three systems: the cognitive system
(accessing and using information), the metacognitive system (planning and monitoring learning), and
the self-system (emotion, motivation, and self-evaluation). This taxonomy aims to promote deeper and
more enduring learning by enabling students to actively manage both their understanding and
learning processes. This study aims to analyze the learning outcomes of the 5%, 6, and 7-grade social
studies curricula implemented in the 2024-2025 academic year under the Century of Tiirkiye
Education Model. The outcomes were examined based on Marzano’s Taxonomy, specifically focusing
on knowledge types and cognitive processes. A qualitative research design was adopted, and data
were collected using document analysis. The study was based on official documents published by the

Ministry of National Education (MoNE), and therefore, no ethical approval was required.

In total, 54 learning outcomes were analyzed: 19 for 5% grade, 18 for 6t grade, and 17 for 7t
grade. These outcomes were distributed across six learning domains, with “Our Living Democracy”
having the highest frequency, followed by “Our Common Heritage” and “Living Together.” This
distribution indicates a curricular emphasis on democratic values and cultural heritage. The learning
outcomes were coded using a two-dimensional rubric based on Marzano’s cognitive processes and
knowledge categories, with input from subject matter experts. The analysis revealed that most 5t-
grade outcomes fell into the factual knowledge category (84.2%), while psychomotor processes
accounted for (15.8%). In terms of cognitive processes, “analyzing” (52.6%) was the most frequently
observed, followed by “using knowledge” (26.3%) and “retrieving” (15.8%). No outcomes were linked

to metacognitive or self-system processes. In 6t grade, the proportion of mental processes within the
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knowledge domain increased to (66.7%), while factual knowledge dropped to (33.3%), and no
psychomotor skills were recorded. “Analyzing” (55.6%) continued to dominate, followed by “using
knowledge” (22.2%) and “metacognitive thinking” (11.1%). Still, no outcomes were classified under
the self-system or comprehension levels. In 7t grade, mental processes rose to 70.6%, while factual
knowledge declined to (29.4%). Metacognitive processes increased to (23.5%), with “analyzing”
(41.2%) and “using knowledge” (35.3%) being the most frequent. However, retrieval, comprehension,

and self-system levels remained unaddressed.

Across all grades, “analyzing” was the most common cognitive process (56.3%), followed by
“using knowledge” (31.3%), particularly evident in 7t grade. Metacognitive thinking was identified
only in the 6t and 7t grades, indicating a developmental progression. The complete absence of self-
system outcomes suggests a lack of focus on affective goals and student motivation. In terms of
knowledge types, factual knowledge and mental processes were equally represented (50% each).
While 5th-grade outcomes were more concrete and fact-based, outcomes in 6 and 7t grades reflected
increasingly abstract and conceptual content. This indicates that the curriculum supports deeper
cognitive engagement as students progress through grade levels. Although the curriculum shows a
gradual increase in cognitive complexity, the absence of self-system outcomes highlights the need to
better address affective and motivational dimensions. Marzano’s multidimensional model not only
provides a framework for analyzing content but also helps evaluate how students process knowledge
and which mental functions are engaged. This makes it particularly useful for assessing whether
curricula effectively foster higher-order thinking skills. The dominance of “analyzing” in the 5t grade
suggests that students begin to develop analytical skills at an early stage. However, the lack of deeper
metacognitive and self-regulatory processes implies insufficient support for advanced thinking. The
emphasis on “retrieving” and “using knowledge” reflects a focus on recall and transfer rather than
transformation of knowledge—an approach that contrasts with Mayer’s (2002) emphasis on

meaningful learning.

Although the continued presence of analytical thinking in 6t grade is a positive sign, the
limited metacognitive engagement (11.1%) and absence of comprehension and self-system processes
indicate that higher-order skills like planning, monitoring, and emotional awareness are not
sufficiently developed. These shortcomings align with the arguments of Flavell (1979) and Durlak et
al. (2011), who highlight the importance of metacognitive and socio-emotional competencies for deep
learning. In 7t grade, increased emphasis on knowledge application suggests that students begin
transferring their learning to new contexts. This progression aligns with mid-level cognitive processes
described in the revised Bloom’s Taxonomy. However, the minimal representation of metacognitive

thinking and the continued absence of self-system processes underscore the need to further develop
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students” emotional awareness, self-regulation, and intrinsic motivation. The increasing complexity of
cognitive processes across grade levels aligns with Piaget's (1972) theory of cognitive development.
Nonetheless, when cognitive, metacognitive, and affective domains are not addressed together,
learning may remain superficial. Modern educational approaches underscore the multidimensional
nature of learning. Dewey (1938), for example, characterizes education as a meaningful experience
shaped by learners' interaction with their environment. In this light, curricula should go beyond
content delivery and serve as democratic platforms that support inquiry, critical thinking, and
problem-solving.

In conclusion, while the 2024 Social Studies Curriculum under the Education Model
demonstrates cognitive progress across grades, it lacks systematic integration of higher-order
thinking, self-regulation, and creativity. Evaluated through the lens of 21s-century skills described by
Trilling and Fadel (2009), the curriculum provides limited emphasis on creativity, collaboration, and
self-awareness. This issue appears across other disciplines as well. For instance, Uysal et al. (2022)
found similarly limited attention to higher-order thinking in the Turkish language curriculum. The
findings underscore the need to go beyond identifying types of knowledge taught and instead focus
on how that knowledge supports both cognitive and emotional development. A curriculum model
that embraces the multidimensional structure of learning outcomes will not only enhance cognitive
skills but also foster critical thinking, self-monitoring, motivation, and active decision-making. In this
respect, Marzano’s Taxonomy should be viewed not merely as a classification tool but as a guiding

framework for restructuring and improving curriculum design.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu calismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katki saglamustir.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustur.

Catisma Beyani

Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar gatismasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali bir calisma oldugu igin etik kurul izni

gerektirmemektedir.
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