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Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Olgme Degerlendirme Siireglerinde Dijital Teknolojilerin Kullanimi: imam
Hatip Lisesi Orneginde Bir Durum Calismasi*

Zeynep Amanet Araz’, Zarife Seyma Altin?
0z

Ginimuizde teknolojik alanda yasanan gelismeler, egitimde ve olgme degerlendirme siireglerinde
teknolojiden yararlanmayi gerekli kilmistir. Ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen 21. yiizyil becerilerini
olgmek icin yalnizca geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden, araglarindan istifade etmek
yetersiz kalmistir. Nitekim, 2024-2025 Egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslayan Tiirkiye Yizyil
Maarif Modeli Ogretim Programlari ortak metninde de 6lgme degerlendirme siireglerinde dijital
teknolojilerden istifade edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Turrkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlari
2024-2025 Egitim Ogretim yilinda pilot uygulama yapilmadan kademeli olarak uygulanmaya baslamistir. Bu
nedenle programin uygulanisi esnasinda karsilasilabilecek problemler, eksiklikler bilinmemektedir. Bu
arastirma, din egitimi 6lcme degerlendirme sireclerinde dijital teknolojilerin kullanim durumunu tespit
etmeyi amaglamaktadir. Saha arastirmalari, programi gelistirme siirecinde katki verici olacaktir. Calismada
2024-2025 egitim 6gretim yilinda ilk kez uygulanan Tirkiye Yiizyilll Maarif Modeli’ ne gére islenen Anadolu
imam Hatip Lisesi Temel Dini Bilgiler dersi 6lgme degerlendirme siireclerinde dijital teknolojilerin kullanimi
incelenmistir. Arastirma bulgulari; Turkiye Yazyil Maarif Modeli 6gretim programlari dogrultusunda islenen
9. Sinif Temel Dini Bilgiler dersi 6lgme degerlendirme siireglerinde dijital uygulamalarin kullanimina ait sinif
gozlemlerinden, 6gretmen ve 6grencilerle gergeklestirilen miilakatlardan elde edilmistir. Durum galismasi
deseninde gerceklestirilen arastirmada veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Sonug olarak Tirkiye Yizyili
Maarif Modeli 6lgme degerlendirme siireglerinde 6gretmenlerin dijital araglar-uygulamalar iginde en fazla
akillr tahtayi kullandiklari, e-igerikleri bir kisim 6gretmenin kullandigi, Egitim Bilisim Agi'ni (EBA) tercih
etmedikleri, Unite sonu degerlendirme dis baglantilarini kullanmadiklari, karekodlarla sunulan 6z
degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme formlarinin 6gretmenler tarafindan
kullanilamadigi, 6gretmenlerin derslerinde dijital oyunlara yer vermedigi bulgularina ulasilmistir. Bu
bulgulardan hareketle 6lgme degerlendirme siireglerinde dijital teknoloji kullaniminin yeterli seviyede
olmadigini, 6gretmenlerin bu konuda egitimlere ihtiya¢ duydugunu séylemek mimkiinddr.
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The Use of Digital Technologies in the Measurement and Evaluation Processes of the Century of Tiirkiye
Education Model: A Case Study in the Example of Imam-Hatip High School

Abstract

Today, the dizzying developments in technology have made it necessary to utilize technology in education
and measurement and evaluation processes. Utilizing only traditional measurement and evaluation
methods and tools has become insufficient. As a matter of fact, in the common text of the Century of Tirkiye
Education Model Curricula, which has started to be implemented as of the 2024-2025 academic year, it has
been emphasized that digital technologies should be utilized in measurement and evaluation processes. The
Century of Tiirkiye Education Model Curricula has started to be implemented gradually in the 2024-2025
Academic Year without a pilot application. Therefore, the problems and deficiencies that may be
encountered during the implementation of the program are unknown. Field research will contribute to the
program development process. This research aims to determine the use of digital technologies in religious
education measurement and evaluation processes. The use of digital technologies in the measurement and
evaluation processes of the Anatolian Imam Hatip High School Basic Religious Knowledge course, which is
taught according to the Tirkiye Century Education Model, which was implemented for the first time in the
2024-2025 academic year when the study was prepared for publication, was examined. Research findings
were obtained from classroom observations regarding the use of digital applications in the measurement
and evaluation processes of the 9th Grade Basic Religious Knowledge Course, which is processed in
accordance with the Century of Tirkiye Education Model, and interviews with teachers and students. In the
research conducted in the case study design, the data were analyzed with content analysis. As a result, it
was found that in the Century of Tirkiye Education Model measurement and evaluation processes, teachers
used the smart board the most among digital tools-applications, did not prefer the Education Information
Network (EBA), only a number of teachers used e-content, they did not use external links for end-of-unit
evaluation; self-evaluation, group evaluation, peer evaluation forms presented with QR codes could not be
used by teachers, and teachers did not include digital games in their lessons. Based on these findings, it is
possible to say that the use of digital technology in measurement and evaluation processes is not at a
sufficient level and that teachers need training in this regard.
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Giris

GUnUmuzde tim diinyada bliylk bir hizla dijital degisimler, déntsiimler yasanmaktadir. Yasanan bu
degisimler egitim-6gretim siireclerine de yansimaktadir. Nitekim Turkiye’de de 6gretim programlari 2024 yili
itibariyle degismistir. 2024-2025 egitim-0gretim yilindan itibaren kademeli olarak Tiirkiye Yuzyih Maarif
Modeli uygulanmaya baslanmistir. Kapsamli bir miifredat olan modelin ortak metninde ‘Ogrenme Kanitlari
ve Olgme ve Degerlendirme’ baslkli bélimde dlgme degerlendirme siireglerinde dijital teknolojilerden
istifade etmenin gerekliligine dikkat ¢ekilmistir:

“Giiniimiizde degisen kosullar dikkate alindiginda dijital teknolojilerin 6lcme ve degerlendirme
amaciyla kullanilmasi bir gerekliliktir. Dijital teknolojiler 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini,
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bilgiye hizli ulasmalarini kolaylastirmaktadir. Dijitallesmeyle birlikte 6grenme yaninda dlgme ve
degerlendirme de bireysellestirilmis oyun ve senaryo tabanli uygulamalarla zenginlestirilebilir.
Ozellikle performansa dayali 6lcme ve degerlendirme faaliyetlerinde dijital teknolojiler (simiilasyon,

senaryo olusturma, editsel oyun vb.) kullanilabilir.”

Metinde ifade edildigi Gzere 6lgme degerlendirme sireclerinin dijitallesmesi, 6grenme 6gretme
stireclerindeki degisimin bir sonucudur. Maarif Modeli’nin Anadolu imam Hatip Lisesi Temel Dini Bilgiler
Dersi (9. Sinif) 6gretim programinda programin uygulanmasina iliskin esaslar bélimi 4. Maddede de benzer
sekilde, 6lgme degerlendirmenin dijitallesmesinin en dnemli etkisinin, siirecin bireysellesmesi olduguna
isaret edilmektedir:

“Olcme ve dederlendirme yéntemleri égrencilerin yeteneklerine, ihtiyaclarina ve ézel durumlarina
gére cesitlendirilir. Bilgi ve becerilerin él¢iilmesi ve degerlendirilmesinde ilgi ¢ekici, giinliik hayatla
ilgili, cevrede karsilasilabilecek problemlere dair gérevler verilir; 6grenciye ydnelik yargisal nitelik
tasimayan ve motive eden geri bildirimler saglanir; dijital teknolojilerden ve oyunlardan

yararlanilir.”*

Anadolu imam Hatip Lisesi Temel Dini Bilgiler Dersi (9. Sinif) 6gretim programinda 6gretme-6grenme
uygulamalari esnasinda temel dini kaynaklarin kullanilmasi tavsiye edilmis, icerik cercevesinin 6grencilere
daha net sunulmasi igin ayet meallerinden ve hadislerden istifade edilmesi 6nerilmistir. Ayet, ayet mealleri
ve hadis metinleri belirlenirken Diyanet isleri Baskanligi tarafindan hazirlanan kaynaklarin temel alinmasi,
ilave olarak literatiirde onay goren eserlerden de yararlanilabilecegi belirtildikten sonra bu kaynaklarin
kullanimi esnasinda telif haklarinin ve etik kurallarin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmistir. “Ozellikle
dijital kaynaklarin kullanimi hususunda Millf E§itim Bakanldi tarafindan belirlenen kurallara uyulmalidir”>
ifadesi ile dijital kaynaklara 6zel olarak dikkat ¢ekilmis, bu kaynaklari kullanirken Millt Egitim Bakanhgi (MEB)
tarafindan tespit edilen kurallara uyulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Ogretim programinin 6gretme-6grenme uygulamalari bolimiinde ise “Dijital 6grenme ortamlari ve
uygulamalari (EBA, Diyanet Isleri Baskanligi tarafindan gelistirilen dijital platformlar, akilli telefon ve tablet
uygulamalari, ¢evrim ici paylasim platformlari vb.) ile ulusal ve uluslararasi projeler imkdnlar ¢ercevesinde
dgretme-6grenme  siireclerine déhil edilmelidir.”® cimleleri ile egitim sireclerinde dijital teknoloji
kullanilmasi tavsiye edilmistir.

S6z konusu tavsiyelerin gerceklestirilebilir olmasinin dncelikle 6gretmen tutumlarina bagh oldugu
bir gergektir. Bundan dolayidir ki, 6gretme-6grenme uygulamalarinda dijital teknolojilerin kullanimi
dgretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler kapsaminda degerlendirilmektedir. MEB Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidirliigiince 2006 yilinda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri
yayimlanmis ve 2017 yilinda giincellenmistir. “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri” isimli belgede
“Mesleki Beceri” yeterlik alaninda “Ogrenme ve Ogretme Siirecini Yonetme” yeterliginin gostergesi olarak
“Ogretme ve 6grenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin kullanir”” ciimlesi yer almaktadir. Bu
climle ile 6gretmenlerin, 6grenme ve Ogretme sireclerini yonetirken bilgi ve iletisim teknolojilerinden
istifade etmeleri mesleki becerilerinin bir geregi olarak ifade edilmistir.

Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri icinde “Mesleki Beceri” yeterlik alaninda “Olgme ve
Degerlendirme” yeterligine yer verilmis ve bu yeterlik “Olgme ve degerlendirme, yéntem, teknik ve araclarini

3 “T{irkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak Metni” (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2024), 60.

4 “Tirkiye Yizyill Maarif Modeli Anadolu imam Hatip Lisesi Temel Dinf Bilgiler Dersi 6gretim Programi (9. Sinif)” (T.C. Milli Egitim
Bakanligi, 2024), 5.

5 “Tiirkiye Yizyih Maarif Modeli Anadolu imam Hatip Lisesi Temel Dinf Bilgiler Dersi égretim Programi (9. Sinif)”, 8.

6 “Tiirkiye Yizyih Maarif Modeli Anadolu imam Hatip Lisesi Temel Dinf Bilgiler Dersi égretim Programi (9. Sinif)”, 7.

7 Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel MiidiirlGga, T. C. Milli Egitim Bakanligi, 2017), 14.
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amacina uygun kullanir.” ifadesi ile agiklanmistir. Bu becerinin yeterlik gostergeleri; alanina ve 6grencilerin
gelisimsel oOzelliklerine uygun Olcme ve degerlendirme araglari hazirlar ve kullanir, dlgme ve
degerlendirmede siire¢ ve sonug odakli yontemler kullanir, 6lcme ve degerlendirmeyi objektif ve adil olarak
yapar, Olcme ve degerlendirme sonuclarina gore Ogrencilere ve diger paydaslara dogru ve vyapici
geribildirimler verir, 6lgme ve degerlendirme sonuglarina gore 6gretme ve 6grenme sireglerini yeniden
diizenler maddeleri ile aciklanmistir® Giiniimiizde yasanan teknolojik gelismeler distinildiigiinde,
ogretmenlerin tim bu slireclerde dijital teknolojiye yer vermelerinin bu yeterlikler karsisinda 6gretmen
performansina Ust diizeyde katki saglayacagi distinilmektedir.

“Dijital yetkinlik”, 2006 yilinda Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Birligi Konseyi tarafindan kabul
edilen, 2018’de giincel gelismeler ve yeni ihtiyaclar dogrultusunda yenilenen Hayat Boyu Ogrenme icin
Anahtar Yetkinlikler Hakkinda Tavsiye Karari’'nda 8 anahtar yetkinlikten biri olarak belirlenmistir.’

Turkiye’de 6gretmenlerin bu yeterlik konusundaki performanslari, izerinde yeterince durulmamis
bir konudur. Seher Yalginin 2018 tarihli degerlendirmesinde Tirkiye’de sik kullanilan 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin 21. ylzyil becerilerini -ki bunlar arasinda bilgi, medya ve teknoloji becerileri
de bulunmaktadir’®- 6lgmek icin yeterli olmadigi ifade edilmektedir. Bu tiir becerilerin 6lgtilmesinde;
durumsal yargi testleri, bilgisayar similasyonlari ve bilgisayar destekli maddeler, beceri ve yetenek ge¢misi
gibi 6lgme arag¢ ve yaklasimlarinin kullanildigl, bunlarin ise Tirkiye’de yeterince bilinmedigine isaret
edilmektedir.

Vedat Yalgin ve ekibinin 2025’te yayinlanan arastirmasi ise 6zellikle COVID-19 pandemisi siirecinde
egitim sistemlerindeki zorunlu doénisim esnasinda o6gretmenlerin dijital yeterlilikleri ve 6lgme
degerlendirme siireglerinde rollerindeki degisime dikkat ¢ekerek, dijital 6lgme ve degerlendirme araglarini
kullanma egilimlerine iliskin 6gretmen goriglerini belirlemis; 6gretmenlerin bu sirecte karsilastiklar
zorluklari incelemistir. Egitimde dijital teknolojilerin yaygin kullaniminin, 6gretmenlerin dijital becerilerinin
gelistirilmesini zorunlu kildigini ve bu baglamda 6lgme ve degerlendirme sireclerinde dijital araglarin
kullanimina duyulan ihtiyacin daha belirgin hale geldigini vurgulayan arastirma, 6gretmenlerin dijital 6lgme
ve degerlendirme sistemlerine genel olarak olumlu yaklastigini tespit etmektedir. Bununla birlikte teknik
sorunlar, glvenilirlik eksiklikleri, 6grenme siirecine etkileri ve motivasyon farkhliklari gibi unsurlarin siireci
olumsuz yoénde etkileyebildigini disunmektedirler.!? Pandemi déneminde yasanan zorluklar, dijital
degerlendirme sistemlerinin siirdiirtlebilir hale getirilmesi icin gerekli olan teknik altyapinin ve 6gretmen
egitim programlarinin dnemini ortaya koymustur.:?

Turkiye’de 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin dijital yeterlikleri ve teknolojik araclari egitim
siirecine entegre etme diizeyleri lzerine yapilan diger bazi arastirmalar?, dijital degerlendirme araglari
hakkinda teknolojik yetersizlikten kaynaklanan genel bir cekince bulundugunu, fakat bunlarin yalnizca teknik
kullaniminin degil, ayni zamanda pedagojik entegrasyonunun da ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

8 “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”, 15.

9 “Avrupa Birligi Resmi Gazetesi” (2018), 8.

10 Arastirmada incelenen diger 21. Yuzyil becerileri, 68renme ve yenilik becerileri ile yasam ve kariyer becerileridir. Yalgin, 21. Yuzyil
Becerileri ve Bu Becerilerin Olgiilmesinde Kullanilan Araglar ve Yaklasimlar, 194

11 Seher Yalgin, “21. Yiizyil Becerileri ve Bu Becerilerin Olgiilmesinde Kullanilan Araglar ve Yaklasimlar”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakdiltesi Dergisi 51/1 (2018), 184,185,194.

12 Vedat Yalgin vd., “Ogretmenlerin Dijital Olgme ve Degerlendirme Araglarini Kullanma Egilimleri”, Ulusal E§itim Dergisi 5/4 (2025),
2.

13 perifanou ve digerleri, 2021’den aktaran Yalgin, 2025, 3

14 Dgne Koksal - Suzan Canli, “Ogretmenlerin Dijital Yeterliliklerinin incelenmesi [Examination of Teachers’Digital Competencies]”,
Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi) [Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)] 8/1 (2024), 1-
21; Vedat Yalgin vd., “Ogretmenlerin Dijital Olgme ve Degerlendirme Araglarini Kullanma Egilimleri”, Ulusal Egitim Dergisi 5/4 (2025);
Masallah Dogan - Mustafa Serkan Giinbatar, “Ogretmenlerin Dijital Oz-Yeterlikleri: Mardin ili Ornegi”, Mus Alparslan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi 4/2 (2024), 74-98.
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Maarif Modeli'yle birlikte hangi 6lgme araglarinin kullanildigi kadar, neyin 6l¢lildigl sorusu 6nemli hale
gelmis, becerilerin dlglilmesi ayri bir problem alani olarak kendisini géstermistir.

Konunun din egitimi slrecleri ile ilgili boyutu, oncelikle yukarida ele alinan Turkiye’deki genel
tablonun bir pargasidir. Fakat din 68retimi alaninin 6lgme degerlendirme agisindan diger alanlardan ayrilan
hususiyetleri bulundugu dikkate alinmasi gereken bir durumdur. Deger kazandirma, tutum gelistirme ve
anlam arayisini destekleme gibi hedefler, din 6gretimi alaninda 6lgmenin yalnizca bilgi diizeyinde degil;
duyussal alani da kapsamasini gerekli kilmaktadir.

Din egitimi ve 6gretimi alaninda 6l¢gme ve degerlendirmeyi konu edinen ¢alismalar, bu hususiyetin
farkinda olarak ¢ogunlukla alternatif 6lcme degerlendirme yontemlerini 6nermis ve érneklerini sunmaya
calismistir. Ko¢’un 2022 tarihli calismasinda®® din 6gretimi kapsamindaki derslerin programlarinda tavsiye
edilen alternatif 8lcme ve degerlendirme tekniklerinin uygulama érnekleri DKAB dersi, Anadolu imam Hatip
Lisesi Meslek Dersleri, Kur’an-1 Kerim, Arapca ve Hz. Muhammed’in Hayati dersleri Gzerinden verilmistir.
Yigit’'in 2024 tarihli calismasi'® da benzer sekilde 6lgme ve degerlendirme yéntemlerini tanitarak din 6gretimi
alani igin 6rnekler sunmaktadir. Uzunpolat’in 2025 tarihli ve “Din Kaltliri ve Ahlak Bilgisi Dersinde
Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinin Kullanimi” baglikli doktora calismasi'’, DKAB dersinde
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari ve derse yonelik tutumlari
Uzerindeki etkisini belirlemeyi ve bu uygulamalari deneyimleyen 6gretmen ve 6grencilerin gorislerini
incelemeyi amaclamistir. Nicel boyutta yari deneysel desen ile yiritilen arastirmada, deney grubunda
uygulanan bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin, kontrol grubunda uygulanan dizey belirleyici
degerlendirme uygulamalarina kiyasla 6grenci basarilarini ve 0Ogrencilerin derse yoénelik tutumlarini
istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenci ve 6gretmenlerle yapilan
gorismeler dogrultusunda bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencileri; akademik, psikolojik
ve sosyal acidan olumlu ydnde gelistirdigi ifade edilmistir. Ogretmenler, bicimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin zaman alici, yorucu ve kalabalik siniflarda uygulanmasinin gli¢ olmasi gibi zorluklarla
karsilagtiklarini ifade etmislerdir.

Din 6gretimi alanindaki calismalarin bir bolimi ise 6gretmenlerin/6gretmen adaylarinin 6lgme
degerlendirmeye iliskin tutumlarini’®, hangi 6lcme degerlendirme tekniklerini kullandiklarini tespit etmeyi
hedeflemis®®, bir diger bolimi 6lcme degerlendirme konusunda 6gretmen yeterliklerini incelemistir.
Giindogdu’nun, 2011 tarihli?® ve “ilkdgretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogrenci Basarisini
Degerlendirme Yeterlikleri (istanbul Ornegi)” bashkli doktora tezi, DKAB &gretmenlerinin &grencilerin
basarisinin degerlendirilmesinde yeterli oldugunu, 6gretmen yeterliginde hizmet iginde alinan 6lgme
degerlendirme egitiminin anlamli bir farkhlik olusturdugunu, 6gretmenlerin 6lgme araci olarak en cok

15 Ahmet Kog, Din Ogretiminde Alternatif Olgme ve Dederlendirme (Konya: NEU Yayinlari, 2022), 8.

16 Yasin Yigit, Din Ogretimi Ozelinde Egitimde Olgme ve Dederlendirme (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2024).

17 Yakup Uzunpolat, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Bigcimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinin Kullanimi (Erzurum: T.C
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2025), 5.

18 Bu kapsamda yiiriitiilen arastirmalar igin bkz. Umut Kaya, “ilahiyat Ogrencilerinin Olgme ve Degerlendirme Dersi Tutumlari”, Tiirkiye
Din Egitimi Arastirmalari Dergisi 12 (2021), 125; Vahdettin Simsek, “Farkli Degiskenlere Gére DKAB Ogretmenlerinin Olgme
Degerlendirmeye Yonelik Tutumlan”, Dini Arastirmalar, (2022), 553.

19 Bu kapsamda yiiriitiilen arastirmalar igin bkz. Alaaddin Cakmak, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme
Teknikleri ve Ogretmenlerin Bunlari Kullanma Diizeyleri (Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2011), 4;
Mehmet Yildiz, Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Alternatif Glgme ve Dederlendirme Tekniklerini Kullanma
Diizeyleri ve Karsilastiklari Sorunlar (Sivas ili Ornedi) (Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiksek Lisans Tezi, 2015), 6-
7; Davut Isikdogan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Olgme ve Degerlendirme Yéntemlerine Yonelik
Goriisleri (Diyarbakir- Sanliurfa Ornegi)”, Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 11 (2014), 18;

20 Mehmet Yildiz - M. Fatih Geng, “Ortaokul Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Alternatif Olgme ve Degerlendirme
Tekniklerini Kullanma Diizeyleri ve Karsilastiklari Sorunlar”, ilahiyat Tetkikleri Dergisi 45 (2016), 49;
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performans gorevini tercih ettigini, fakat alternatif aracglara gore geleneksel araglarin daha yaygin
kullanildigini tespit etmistir.

Maarif Modeli ile birlikte din 6gretimi alaninda 6lgme degerlendirmeyi yapilandirmaya iliskin
ihtiyacin artmasiyla bu alanda arastirmalarin artacagi éngurilebilir. Bunun erken bir 6rnegi olmak uzere
Maarif Modeli'nin de vurguladigl, 6lgme degerlendirme siireglerinde dijital teknolojilerden yararlanma
konusunda bir durum tespiti yapmak bu arastirmanin temel hedefidir. Konunun dijital teknolojilerin
kullanimiyla ilgili bolim ise daha 6nce ele alinmamis gériinmektedir. Daha 6nce de vurgulandigi izere her
tir dizenleme, oncelikle 6gretmen tutumlarina bagh olarak gerceklik kazanabilir. Dijital yetkinligin,
o6gretmenlerin dnlinde 6nemli bir yeterlik kategorisi olarak bulundugu bir donemde, din 6gretimi alanindaki
ogretmenlerin bu konudaki tutumlari, Maarif Modeli'nin ilk uygulama senesindeki dijital 6lcme ve
degerlendirme deneyimleri, dniimiizdeki dénemi planlamak icin &nem arz etmektedir. Ogretmen tutumlari
ve uygulamalarinin 06grenciler tarafindan nasil degerlendirildigini incelemek de ¢ok boyutlu
degerlendirmeye imkan sunmaktadir.

Arastirma problemi ve alt problemler

Bu gerekgelerden hareketle bu calisma; egitim-6gretimde 6l¢me degerlendirme siireglerinde dijital
teknolojilerin kullanim durumunu tespit etmek, bu teknolojilerin kullanimina yénelik 6gretmen ve 6grenci
goruslerini ortaya koymak ve buradan hareketle de dijital teknolojilerin kullanimini artirmak igin yapilmasi
gerekenlere dair 6neriler sunmayi hedeflemistir.

Arastirmanin temel problemi “Tiirkiye Yizyill Maarif Modeli Olgme degerlendirme siireclerinde
dijital teknoloji kullanim durumu ve bu konudaki 6gretmen 6grenci gorusleri nelerdir?” sorusudur. Bununla
iliskili bicimde arastirmanin bes alt problemleri bulunmaktadir:

1. Turkiye Yizyilh Maarif Modeli 6lgme degerlendirme siireglerinde 6gretmenler derslerinde hangi
dijital teknolojileri kullanilmaktadir?

2. Ogretmenler 6lgme degerlendirme siireglerinde dijital teknolojileri etkili sekilde kullanabilmek
icin yeterli dijital bilgi ve becerilere sahip midir?

3. Turkiye Yazyilh Maarif Modeli 6lgme degerlendirme siiregleri dijital teknoloji kullaniminda ne
tur zorluklar yasanmaktadir?

4. Yeni Ogretim programinin 6lgme degerlendirme sirecglerini deneyimleyen 6gretmen ve
ogrencilerin 6lgme degerlendirme sireglerinde dijital teknolojilerin kullanimini hakkinda
gorisleri nelerdir?

5. TYMM o6lgme degerlendirme siireglerinde dijital teknoloji kullanimina dair arastirmaci
gozlemleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Turkiye Yizyil Maarif Modeli 6gretim programi 2024-2025 egitim-6gretim yilinda kademeli olarak
uygulamaya ge¢mistir. Program uygulanmaya baslanmadan dnce pilot uygulama yapilmamistir. Bu baglamda
programin saha uygulamalari esnasinda ne tiir durumlar yasanacagi bilinmemektedir. Bu calisma Turkiye
Yuzyil Maarif Modelinin 6lgme degerlendirme siireglerinde dijital teknoloji kullanimina dair saha bulgularini
analiz etmesi yoniyle 6nem arz etmektedir.

Egitim-6gretim silireglerinden verim alinabilmesi icin yapilan c¢alismalarin ve dizenlenen
programlarin yeterlilik diizeyi belirlenmeli, gerekli gériildigiinde bazi degisikliklere bas vurulmalidir. Olgme
ve degerlendirme ile egitimde degisme ve gelismeleri saglamak mimkindir.  Nitekim saglikh bir
degerlendirme yapilmadan 6gretim programlarinin durumunu tespit etmek mimkin degildir. Ogretim
programlarinin uygulamaya aktarilmasinda yasanan olumlu ya da olumsuz durumlar, bu konudaki 6gretmen
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ve O0grenci gorusleri bilinmeden programin gelistirilmesi mimkiin degildir. Bu baglamda harcanan emek ve
yapilan masraflarin bosa gitmemesi adina sahadan veriler toplamak énem arz etmektedir.

Turkiye Yazyih Maarif Modeli ortaya koyuldugundan bu yana Uzerine degerlendirmelerde
bulunulmustur. Arastirmaya yakin konularda calismalar bulunmakla birlikte Turkiye Yazyih Maarif Modeli
Olgme degerlendirme siireclerinde dijital teknolojilerin kullanilmasiyla ilgili saha arastirmalarini ihtiva eden
bir calismaya rastlanmamistir. Calisma bu yonuyle 6zgiinlik tasimaktadir. Tlrkiye Ylzyili Maarif Modelinin
uygulandigi ilk yilda, 6lgme degerlendirme siireglerinde dijital teknolojilerin kullanimina dair sahadan veriler
sunmasl bakimindan alana katki saglamasi beklenmektedir. Elde edilen bulgular ilerleyen dénemde program
gelistirme sureclerine katki saglayabilir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseninde gerceklestirilmistir. Durum
¢alismasi; giincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi iginde ¢alisan, olgu ve iginde bulundugu igerik
arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut
oldugu durumlarda kullanilan gérgiil bir arastirma yéntemidir.2! Ornek olay olarak da adlandirilan durum
¢alismalarinin amaci, incelenen birimin, olgu ya da grubun i¢ yiziinii ve davranislarini anlamaktir. Durum
calismasinda derinlemesine incelemelerde bulunulur, farkli boyutlardan gézlem ve ¢oziimlemeler yapihir.2?
Bu kapsamda calismada olgme degerlendirme siireglerinde dijital teknolojilerin kullanim durumunu
belirlemek igin sinif gbzlemleri, 6gretmen ve 6grencilerle milakatlar gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmaya 2024-2025 egitim-6gretim yilinda MillT Egitim Bakanlhgi’'na bagl imam-Hatip Liselerinde
9. sinif Temel Dini Bilgiler dersini okutan 5 6gretmen ve bu 6gretmenlerin siniflarinda 6grenim géren 4’er
dgrenci olmak iizere toplamda 25 kisi goniillii olarak katilmistir. Ogrencilerin 12’si erkek, 8'i kizdir. Ogretmen
seciminde amaca uygunluk bakimindan iradi 6rneklem yontemi tercih edilmistir. Birbirinden miimkiin
oldugunca farkli olan vakalari bularak maksimum bir varyasyon 6rnegi olusturmak amaciyla maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir.® Katihmcilar segilirken cesitlilik gostermesi bakimindan; farkl
kideme sahip, farkli cinsiyetlerde, istanbul’un farkli semtlerinde gérev yapan égretmenler tercih edilmistir.
Okul segiminde istanbul il Milli Egitim Midirltgi’nden goris alinarak cesitlilik icermesi bakimindan
istanbul’'un bes ayri semtinden farkli akademik seviyelerde iki kiz okulu, iki erkek okulu ve bir de erkek ve kiz
okulu érneklem olarak tercih edilmistir. Katihmcilar belirlenirken Anadolu imam Hatip Liselerinde 9. sinif
Temel Dini Bilgiler dersine giriyor olmak disinda baska herhangi bir 6n kosul aranmamustir.

Asagida Tablo 1 ve Tablo 2’de arastirmanin katilimci grubunu olusturan 6gretmen ve 6grencilere
iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait bilgiler

Katihimai Cinsiyet Kidem Egitim Durumu

2L Ali Yildinim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (Segkin Yayincilik, 2013), 4.

22 M. Yasar Ozden - Levent Durdu (ed.), Egitimde Uretim Tabanli Calismalar igin Nitel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Ani Yayincilik,
2016), 4.

2 Fedayi Yagar - Sema Dékme, “Niteliksel Arastirmalarin Planlanmasi: Arastirma Sorulari, Orneklem Segimi, Gegerlik ve Giivenirlik”,
Gazi Saglik Bilimleri Dergisi 3/3 (2018), 5.
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Ogretmen 1 Erkek 3 Lisans

Ogretmen 2 Erkek 19 Yuksek Lisans
Ogretmen 3 Erkek 30 Yiksek Lisans
Ogretmen 4 Kadin 20 Yiiksek Lisans
Ogretmen 5 Kadin 14 Lisans

Tablo 2: Arastirmaya katilan 6grencilere ait bilgiler

Katihimai Cinsiyet Sinif Seviyesi
Ogrenci 1 Erkek 9
Ogrenci 2 Erkek 9
Ogrenci 3 Erkek 9
Ogrenci 4 Erkek 9
Ogrenci 5 Erkek 9
Ogrenci 6 Erkek 9
Ogrenci 7 Erkek 9
Arac Veri Ogrenci 8 Erkek 9 Toplama

Ogrenci 9 Erkek 9
Ogrenci 10 Erkek 9
Ogrenci 11 Erkek 9
Ogrenci 12 Erkek

Ogrenci 13 Kiz 9
Ogrenci 14 Kiz 9
Ogrenci 15 Kiz 9
Ogrenci 16 Kiz 9
Ogrenci 17 Kiz 9
Ogrenci 18 Kiz 9
Ogrenci 19 Kiz 9
Ogrenci 20 Kiz 9

Arastirma verileri yari yapilandiriimis gorisme formu ve gozlem formu ile edilmistir. Gorlisme ve
gozlem formlari arastirmaci tarafindan ilgili literatiir incelemesi yoluyla olusturulmustur. Sonrasinda gegerlik
ve glvenirligini artirmak amaciyla hazirlanan formlar din egitimi alaninda 2, 6lgme degerlendirme alaninda
1 uzman olmak Uzere toplam 3 uzman akademisyenin gorisiine sunulmus, onlarin énerileri dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapiimistir.

Verilerin Toplanmasi
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Arastirmanin verileri 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Subat ve Mart aylarinda arastirmaci
tarafindan yapilan sinif gézlemleri, 6gretmen ve 6grencilerle yapilan yiiz ylize gériismelerden elde edilmistir.
Sinif gdzlemleri pes pese iki ders saatinde yapilmistir. Toplamda 10 ders saati gozlem gergeklestirilmistir.
Gorlismeler okul ortaminda 0Ogretmen ve Ogrencilerin muisait olduklari zaman dilimlerinde
gerceklestirilmistir. Gorlismelerde yari yapilandirilmis milakat formlari kullaniimigtir. Gézlem formuna gore
yapilan sinif gézlemleri, 6gretmen ve 6grencilerle yapilan gérismeler arastirmaci tarafindan el yazisi ile
kayda gecirilmistir. Katihmcilara ¢alismanin amaci aciklanmis, katilimin gonullilik esasina dayal oldugu
bildirilmistir. istedikleri zaman arastirmaya katilmaktan vaz gecebilecekleri bilgisi verilmis, arastrmada
toplanan verilerin ne kadar sire ve ne sekilde muhafaza edilecegi belirtilmistir. Elde edilen verilerin
tamamen arastirma amaci ile kullanilacagi, kisisel bilgilerin gizli tutulacagi agiklanmistir. Katiimcilardan ve
ogrenci velilerinden onam formlari ile imzalari alinmistir.

Etik Kurul Onayi

Bu arastirma istanbul Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’nun 11.11.2024
tarih ve 11 sayili toplanti karariyla yapilmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi, icerik analizi yéntemiyle gerceklestiriimistir. icerik analizinde tiimevarimci analiz
yaklasimi kullaniimigtir. Timevarimci analiz “Kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlari ve bu
kavramlar arasindaki iliskileri ortaya g¢ikarmaktr.”?* icerik analizi esnasinda toplanan veriler bélimlere
ayrilmis, incelenmis, karsilagtirmalar yapilmis, kavramlastirilmis ve iliskilendirilmistir. Bu iliskilerle daha st
diizey bir tema belirlenmistir. Kodlamalar ve tema olusturma arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmistir.

Kodlara ve temalara bagl kalinarak veriler betimlenmis, alintilarla desteklenmis, érneklendirmeler
yapilmis, agiklanmalarda bulunulmus ve yorumlanmistir. Ogretmen ve égrenci isimleri numaralandirilarak
dgretmen icin (Ogrt), dgrenci icin (Ogr) kisaltmasi kullanilmistir. Saha bulgulari dogrultusunda imam hatip
lisesi meslek dersleri agisindan Temel Dini Bilgiler dersi 6rnekliginde yetkinlik temelli 6lgme degerlendirme
uygulamalarinda dijital teknolojilerin kullaniminin etkinligi degerlendirilmistir.

Bulgular

Turkiye Yuzyih Maarif Modeli cercevesinde dijital teknolojilerin 6lgme ve degerlendirme
sureclerindeki kullanim bigimlerini inceleyen nitel desendeki arastirmada toplanan veriler, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin dijital araglara yonelik tutumlarini, kullanim sikliklarini ve uygulama oriintiilerini ortaya
koymaktadir. icerik analizi yoluyla temalastirilan veriler alti baslk altinda siniflandiriimistir. Bulgular
bolimindn alt basliklarini da olusturan bu temalar, farkli dijital arag veya platformlardan olusmustur. Akilli
tahta, Egitim Bilisim Ag1 (EBA), videolar, linite sonu dis baglantilar ve karekodlarla sunulan 6z degerlendirme,
grup degerlendirme, akran degerlendirme formlari ve web-2 araglarinin kullanimi olmak lizere her bir dijital
arag 6zelinde sinif i¢i uygulamalar ve paydas goriislerine dayal bulgular degerlendirilmistir.

a. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Olgme Degerlendirme Siireglerinde Akilli Tahta Kullanimina
Dair Bulgular

TYMM olgme degerlendirme uygulamalarina dair yapilan sinif gézlemlerinde 6gretmenlerin dijital
araglar-uygulamalar icinde en fazla akilli tahtayi kullandiklari tespit edilmistir. Ornegin “ibadet ve Temizlik
iliskisi” adli konunun sinif ici dlgme faaliyetleri esnasinda dgrencilerin ibadetlerin hiikiimlerine dair 6n
bilgilerini yoklamak amaciyla ders kitabinda yer alan “grafik bilgisi 3. 2 ibadetlerin hikimleri” akilli tahtada
acilmistir. Ogrencilerden farz, vacip, stinnet kavramlarinin tanimlarini yapmalari istenmistir. Ogrencilerden

24Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 259.
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gelen cevaplar dogrultusunda “Farz: ibadetlerin hiikiimleri ibadetle yiikiimli olan kisilerin kesin olarak
yapmasl gereken; yapiimasinda sevap, terk edilmesinde glinah olan ve inkari kisiyi dinden ¢ikaran eylem.”
taniminda “inkan kisiyi dinden c¢ikaran” ifadesinin 6grenciler tarafindan bilinmedigi tespit edilmistir. Sinif
o6gretmeni akilli tahta Uzerinde fatih kalem ile bu ifadenin altini ¢izmistir. Boylelikle 6grencilerin bilgi
eksikliklerini bicimlendirme faaliyeti ile tamamlama yoluna gitmistir.

Bir baska derste “ibadet ve ibadetin Kabul Sartlari” konusunun ardindan égrencilerin ilgili 6grenme
ciktisinin siireg bilesenlerine ne derece ulastiklarini tespit etmek amaciyla ders kitabi sayfa yetmis dokuzda
yer alan “Kontrol Noktasi-1” akilli tahta tGzerinden aciimistir. Etkinlikte 7 adet ifade verilmis ve 6grencilerden
bu ifadelerin basina dogru ya da yanlis olduklarina dair isaretleme yapmalari istenmistir. Bir 6grenci tahtaya
kalkarak etkinlikte yer alan ifadeleri okumus diger 6grenciler ise oturduklari yerden “dogru” ya da “yanhs”
seklinde cevaplarini ifade etmislerdir.

Turkiye Yizyih Maarif Modeli ortak metninde dijital 6lgme degerlendirme uygulamalarinin
dgrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini kolaylastirdigina vurgu yapilmistir.2> Ancak yukarida aktarilan
bicimlendirici degerlendirme esnasinda dijital teknoloji kullanimi sirasinda yapilan sinif gézleminde, siire
sikintisi sebebiyle ders 6gretmeni her 6grenciyi tek tek tahtaya kaldirarak énce ilgili ciimleyi okumasini
ardindan “dogru” ya da “yanlis” cevabini vermesini boylelikle 6grencilerin beden dilini kullanmalarini,
iletisim becerilerini sergilemelerini saglayamamistir. Ayrica bazi 6grencilerin seslerini duyurmakta sorun
yasadigl gozlemlenmistir. Dolayisiyla, dijital lgme degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin kendilerini
ifade etme becerilerini kolaylastirmasinin 6gretmen tutumlari ve sinif yonetimine bagh oldugu ifade
edilebilir.

Arastirma kapsaminda yaptigimiz gorlismelerde “Tirkiye Ylzyill Maarif Modeli uygulamalari
esnasinda dijital teknolojileri ve oyunlari 6lcme degerlendirme amaciyla kullanma imkaniniz oldu mu?”
sorusu Ogretmenlere yoneltilmistir. Bu soruya Ogretmenlerin ¢ogu dijital teknoloji kullanmadigini dile
getirerek cevap vermistir. (Ogrt 5) ise EBA'daki ders videolarindan, dederlendirme formlarindan ve grup
dederlendirme formlarindan istifade ediyorum. cevabini vermistir. Ogretmenlerin bazilari ise akilli tahtayi
kullandigini séylemislerdir. Gozlem yapilan tim siniflarda 6lgme degerlendirme uygulamalari igin akilli tahta
kullanilmasina ragmen yalnizca (Ogrt 1) ve (Ogrt 3) dijital teknolojilerden akilli tahta kullandigini dile
getirmistir. Bu durum 6gretmenlerin akilli tahtanin dijital teknoloji kapsamina girdigine dair bilgi eksiklikleri
oldugunu gostermektedir.

b. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Olgme Degerlendirme Siireglerinde Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
Kullanimina Dair Bulgular

TYMM o6lgme degerlendirme siireglerinde kullanilabilecek dijital uygulamalardan biri de EBA’dir.
EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MudirlGgi tarafindan 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina
lcretsiz bir olarak sunulmus cevrimici bir sosyal egitim platformudur.?® EBA’ da 6lgme degerlendirme
etkinliklerinde kullanilabilecek ¢ok fazla materyal bulunmaktadir. Ogrencilerin konulari dgrenme diizeyini,
bilgi ve becerilerindeki gelisimi siireg icinde dlgebilecek eslestirme, siralama vb. pek ¢ok icerik yer almaktadir.
Ogrenciler bu tiir 6lcme degerlendirme arag ve ydntemlerini faydali, ilgi cekici bulduklarini ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilan 6grenciler sinava hazirlik siireglerinde ve derslerin islenisi esnasinda kalici 6grenmeye
katki sunmasi agisindan grafikleri, bilgilerin maddeler halinde sunuldugu tablolari ¢ok faydali bulduklarini
“Grafikleri, madde madde verilen bilgileri cok seviyorum. Daha kolay égreniyoruz. Sinavda da daha ¢ok ise

25 “T{jrkiye Yiizyill Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak Metni”, 60.
26 Sayim - Tuba Keskin, “Egitim Bilisim Ag1 (Eba) incelemesi”, Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalari Dergisi 2/3 (2016), 28.
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yariyor.” (Ogr 19), “Kiigiik kiiciik bilgilerle ezberimiz pekisiyor” (Ogr 20), “Tablolar, konu sonrasi etkinlikler
pekistirici oluyor” (Ogr 17) cimleleri ile dile getirmislerdir.

Arastirma kapsaminda yapilan saha arastirmalari sliresince higbir sinifta, sinif i¢ci olgme
degerlendirme siireglerinde EBA kullaniimadigi goézlemlenmistir. Milakat yapilan 6grencilerin blylk
cogunlugu Tirkiye Ydzyih Maarif Modeli Olgme degerlendirme uygulamalari esnasinda EBAyi
kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmaci tarafindan EBA’da yapilan basit bir arama sonucu slre¢ degerlendirme amaciyla
kullanilabilecek; ibadet, abdest, namaz, orug konularina dair oldukga fazla igerik bulundugu tespit edilmistir.
Bunlardan bazilari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2: EBA Arama Motorunda ibadet, Abdest, Namaz, Orug Kavramlarin Aratilmasiyla Ulasilan Bazi
Ders igerikleri?’

ibadetin Kabul Sartlari (Tanilayici Dallanmis agac)
ibadet ile ilgili Kavramlar (Olgme Testi)

iBADET islam ve ibadet (Bilgi Kiipii)

islam’da ibadetler (Coklu Segim)

islam ve ibadet (Dogru-Yanlis)

islam ve ibadet (Eslestirme)

Abdest, Gusiil ve Teyemmimiin Farzlari (Siniflandirma)
Abdestin Alinisi (Olay Orgii Siralama)

Gusiil (Boy) Abdestinin Alinisi (Olay Orgii Siralama)
Abdestin Farzlari ve Stinnetleri (Coklu Segim)

Abdestin Farzlari ve Stinnetleri (Siniflandirma)

ABDEST Abdestin Farzlari (Maide Suresi-6) Olay Orgii Siralama
ibadete Hazirlaniyorum: Abdest (Coklu Segim)

Abdest, Gusll Teyemmiim Hakkindaki Kavramlar (Eslestirme)
Temizlik (Siniflandirma)

Temizlik (Bulmaca)

Din ve Temizlik (Olgme Testi)

Namazlarin Rekat Sayilari (Bosluk Doldurma)
Namazin Farzlari ve Kilinisi (Bosluk Doldurma)
Namazla ilgili Kavramlar (Bulmaca)

Namazin Digsindaki Farzlar (Eslestirme)
NAMAZ Namazin Kilinisi (Olay Orgii Siralama)
Namazin Farzlari (Bilgi Kipi)

Farz, Vacip ve Nafile Namazlar (Dogru/Yanlis)
Namaz Cesitlere (Coklu Se¢im)

Namaz Cesitleri (Kelime Tahmin)

Ramazan ve Orugla ilgili Kavramlar (Eslestirme)
Orug ibadeti (Dogru-Yanlis)

27 “Egitim Bilisim Ag1”, 15 Haziran 2025.
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ORUC Orug Tutmamay! Miibah Kilan Durumlar (Dogru Yanlis)
Orug ibadeti (Kelime Siralama)

Orug ile ilgili Kavramlar (Bilgi Kiipii)

Orucun Sartlari (Bilgi KiipQ)

Tim bu uygulamalarin siire¢ degerlendirme amaciyla hi¢ kullanilmamis olmasi sinif i¢i 6lgme
degerlendirme uygulamalari acisindan blytk bir eksiklik olarak yorumlanabilir. Zira bu uygulamalar
kullanilarak 6grencilerin egitim-6gretim sireclerine aktif olarak katilmasi saglanabilir. Ayni zamanda
ogrencilerinin derse yonelik ilgi ve dikkatlerini artirmalarina katki sunabilir. Etkinliklerden alinan geri
bildirimler 6gretmen ve 6grencilere hedeflenen 6grenme ¢iktisina ulasiima diizeyi hakkinda bilgi sunarak
bicimlendirici degerlendirme faaliyetlerine yon verebilir.

c. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Olgme Degerlendirme Siire¢lerinde Video Kullanimina Dair
Bulgular

TYMM 6gretim programlarinda 6grenmeleri iyilestirmek icin strekli, gelistirici (bigimlendirici) 6lgme
ve degerlendirme tercih edildigi belirtilmistir.?® Bicimlendirici degerlendirme yénteminde égrencilerin ders
oncesinde bilgi seviyeleri belirlenir, 6grencilerin hazir bulunusluklarina gére ders plani tasarlanir ve
ogrencilerden devamli geri bildirim alarak ders islenir. Ders siiresinde etkili sinif tartismalarina, sorulara ve
6grenme gorevlerine yer verilir.?°

Turkiye Yazyili Maarif Modeline gore hazirlanmis ders kitaplarinda karekodlarla sunulan videolar
bulunmaktadir. Bu videolar bicimlendirici 6lcme degerlendirme uygulamalari esnasinda kullanilabilecek
icerige sahiptir. Ogretmenler bu videolari izlettikten sonra dgrencilerin konuya dair bilgilerini yoklayabilir,
Uniteye dair belirlenen temel kabullere sahip olup olmadiklarini tespit edebilir, 6grencilerin olasi kavram
yanilgilarini ve kavram karmasalarini belirleyerek 6gretim siirecini bu dogrultuda tasarlayabilirler. iste bu
noktada da videolardan istifade edilmesi sireci kolaylastiracaktir.

Videolar égrencilerin ¢ok yénli degerlendirilmesine de imkan sunmaktadir. Ogretmenlerin élgme
degerlendirme sireclerinde karekodlarla sunulan videolardan istifade etmeleri, fakli 6grenme bigimlerine
sahip 6grencilerin degerlendirilmesine katki saglamaktadir.

Ogrencilerle yapilan miilakatlarda “Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli 6lcme degerlendirme araclari sizce
ogrencileri gok yonli degerlendirebiliyor mu?” sorusuna “Karekodla videolar var, bazisini okuyarak bazisini
dinleyerek degerlendirme yapiyoruz. Dinleme ve izleme imkdnimiz var.” (Ogr 4), “Hoca video agiyor. Buradan
ne anlayip anlamadig§imizi soruyor. Hem gérsel hem isitsel yénden degerlendirmeye tabi oluyoruz.” (Ogr 3)
gibi cevaplar vererek 6lgme degerlendirme slreglerinde video kullaniminin ¢ok yonli degerlendirmeye
imkan vermesi acisindan olumlu oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin degerlendirmelerine gére dlgme
degerlendirme slreglerine video dahil etmek, 06grencilerin ¢ok yonli degerlendirilimelerine katki
sunmaktadir. Onlarin ilgisini cekme adina bigimlendirici degerlendirme siireclerinde dijital platformlardan
istifade edilerek kisa filmler izletilmesi; filmin konusuna, karakterlerine dair sorular yoneltilerek 6grencilerin
cikarim yapma, ¢6ziimleme, karsilastirma gibi becerilerinin yoklanmasi ve gelistiriimesinin faydali olacagi
sdylenebilir. Nitekim, (Ogr 18) de “Bu yeni miifredatta dlcme degerlendirme uygulamalari esnasinda
kullanilan 6lgme araglari ve yodntemlerin ilgi c¢ekici, glnlik hayatla ilgili ¢evrede karsilasilabilecek

28 “Tiirkiye Yizyih Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak Metni”, 58.

29 Ceyhun Ozan - Eyiiphan Bahadir, “Ogretmenlerin Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamalar Olgegi'nin Tiirk Kiiltiiriine
Uyarlanmasi”, Ondokuz Mayis Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi 43/2 (2024), 11-22; Zeynep Kiryak vd., “Bicimlendirici Yoklama
Sorulari ile 7. Sinif Ogrencilerinin Isi ve Sicaklik Konusundaki Kavramsal Anlama Diizeylerinin Belirlenmesi”, Necatibey Egitim
Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi 9/2 (2015), 38.
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problemlerle iliskili oldugunu dislinliyor musunuz?” sorusunu “Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli élgme
degerlendirme uygulamalari esnasinda arastiriyoruz, yaziyoruz. Faydali oluyor. Ben internetten arastirarak
daha iyi égreniyorum. Film izlemek de verimli oluyor.” cimleleri ile yanitlayarak 6lgme degerlendirme
sureclerinde film izlemenin faydal olduguna dair gérusiini dile getirmistir.

Gozlem yapilan siniflarda 6gretmenlerden bazilari bu videolari hi¢ agmamis, 6lgme degerlendirme
sureclerinde videolardan istifade etmemistir. Derslerinde e-icerige yer veren 6gretmenler de olmustur.
Namaz konusunun islendigi bir derste dersin sonunda “ibadet Bilinci” adli e-icerik 6grencilere izletilmis ve
soru cevap teknigiile 6grencilerin ilgili 6grenme c¢iktisinin siire¢ bilesenlerine ulasma diizeyleri belirlenmistir.
Videonun bitiminde 6grenciler konuya dair sorularini 6gretmenlerine yoneltmislerdir.

Bir derste bicimlendirici degerlendirme siireclerinde video kullanimi 6rnegi sunmak ve bu siirecte
O0gretmen tutumlarini degerlendirmek adina Etkinlik-5’in uygulanisina asagida ayrintih olarak yer
verilecektir. Bu Etkinlik (Ogrt 5)in sinifinda gerceklestirilmistir.

(Ogrt 5) siire¢ degerlendirme faaliyeti olarak Etkinlik-5’i uygulama asamasinda karekod ile sunulan
videoyu akilli tahta tizerinden agmistir.

Videoyu izlemeye baslamadan dnce “ilk &nce videoyu izleyecegiz. Neydi videonun adi?” sorusunu
ogrencilere yonelterek 6grencilerin videonun igerigine dair fikir yrtitmelerini saglamistir.

Ogretmen videonun sonunda “Evet, nasildi?”, “Begendiniz mi?” sorularini sorarak dgrencilerden
dersin gidisatina dair déniit almistir. Ogrencilerin “Cok giizeldi.”, “Begendik.” cevaplarini vermeleri tizerine
etkinlik ydnergesinde istenilen diger uygulama adimlarina gecilmistir. Ogrencilerinden etkinlikte yer alan su
dort adet acik uglu soruyu ve degerlendirme sorularini videodan da istifade ederek cevaplamalarini
istemistir: 1. Bu siirde hikiim olarak namazin gesitlerinden ve hazirlik sartlarindan hangilerine yer
verilmistir? 2. Bu siir ve kisa filmde namazin bireysel ve toplumsal faydalarindan hangilerine deginilmistir?
3. Namazin sizin igin ifade ettigi anlami agiklayiniz. 4. “Ey iman edenler! Sabir ve namazla yardim dileyin.
Stiphesiz Allah sabredenlerin yanindadir.” (Bakara suresi, 153. ayet.) ayetine gore sabir ve namaz arasinda
nasil bir bag s6z konusudur? Degerlendirme sorusu ise soyledir: Bu siir ve videoda namaz ibadetiyle ilgili
hangi 6zellikler vurgulanmaktadir? Agiklayiniz.

(Ogrt 5) ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda bicimlendirme yaparak dersin
islenisine devam etmistir.

Unitede namaz ibadeti ile ilgili en son etkinlik olan Etkinlik-5’in ardindan orug ibadeti konusuna
gecilmistir. Konunun basinda orug ile ilgili e-igerik bulunmaktadir. Ders 6gretmeni bu videoyu izletmeden
Etkinlik-6 ‘nin uygulama slrecine gegmistir.

Etkinlik-5’in uygulanisi esnasinda (Ogrt 5)’in “Dinin diregi, miiminin miracidir namaz” adl videoyu
actigl ancak etkinlik icin ders kitabinda belirlenen 20 dakikalk siireyi baglatmadigi gozlemlenmistir.
Ogrencilere siire ile ilgili herhangi bir bilgilendirmede de bulunmamistir. Zamani dogru kullanabilmek igin ilk
olarak dogru planlama yapilmasi gerektigi bilinmektedir.3° Bu noktada (Ogrt 5)’in etkinlik icin belirli bir siire
belirlemesi ve bunu 6grencilere bildirmesinin 6lgme degerlendirme sireglerinde dijital teknoloji kullanimin
daha planliilerlemesine katki sunacagi diisiinilmektedir.

Bicimlendirici degerlendirme uygulamalari esnasinda da 06grenme hedeflerinin ve basari
kriterlerinin net olarak aciklanmasi, basari kriterlerinin 6grencilerle paylasiimasi gerekmektedir. 3!

30 Bora Yenihan - Mert Oner, “Zamani Yonetmek: Universite Ogrencilerinin Zaman Yonetimi Becerilerinin incelenmesi”, Trakya
Universitesi Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi E-Dergi 2 (2013), 59.
31 0zan - Bahadir, “Ogretmenlerin Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamalari Olgegi’nin Tiirk Kiiltiiriine Uyarlanmasi”, 1122.
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Gozlem vyapilan sinifta Etkinlik-5’in uygulanisi esnasinda etkinligin belirli bir siirede bitirilmesi
hedeflenmemistir. Etkinlik i¢in planlanan siirenin dikkate alinmadigi gbzlemlenmistir.

Etkinlik-5’in ardindan yeni bir konu olan “orug¢” ibadetine gecilmistir ancak 6grencilerin orug
ibadetine dair 6n bilgilerini yoklamak, olasi kavram yanilgilarini belirlemek ve sireci tasarlamak amaciyla
orug konusuyla ilgili e-igerik izletiimeden Etkinlik-6 uygulanmaya baslanmistir. Etkinlik 6ncesinde ilgili e-
icerigin izletilmesinin bi¢imlendirici degerlendirme sireglerinin daha planh ilerlemesine katki sunacagi
duslinilmektedir.

d. Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli Unite Sonu Degerlendirme icin Sunulan Dis Baglantilarin
Kullanimina Dair Bulgular

Turkiye Yuzyill Maarif Modeline goére hazirlanmis ders kitaplarinda her Unitenin sonunda, Unite
Olcme ve degerlendirme sorularinin ardindan karekod ile daha fazla soru ¢ézme imkani sunulmustur.
“Uniteyle ilgili daha fazla soruya bu karekod iizerinden ulasabilirsiniz.” agiklamasi ile bir karekod verilmis,
isteyen 6grenci ve dgretmenlerin “Unite etkilesimli 6lcme ve degerlendirme sorular” ile {initeye dair daha
fazla 6lgme degerlendirme igerigine erismeleri saglanmistir. Bu igerikler etkilesimli olmalari sebebi ile
ogrencilerin ilgisini gekme noktasinda 6nem arz etmektedir.

Uniteyle ilgili daha fazla soruya bu
karekod Gzerinden ulasabilirsiniz.

Sekil 1: MEB 2024-2025 egitim dgretim yili 9. sinif Temel Dini Bilgiler ders kitabina ait 3. Unite Olgme
ve Degerlendirme Sorularina ait Karekod?

Gozlem yapilan derslerden biri 3. Unitenin basladigl bir zamana denk gelmistir. Ders 6gretmeni
ogrencilere ikinci Unitenin degerlendirme sorularini hem kitap Uzerinde cevaplamalarini hem de ayrica
defterlerine yazmalarini istemis bir performans notunu bu c¢alismadan verecegini sdylemistir. Unite
degerlendirme sorularina bu kadar 6nem vermesine ragmen karekodla daha fazlasina erismek igin sunulan
etkilesimli sorulari 6dev olarak vermemistir. Boyle bir imkan oldugunu, isteyen 06grencilerin istifade
edebilecegini de vurgulamamistir.

Ogrenciler karekodlar sayesinde derslerle ilgili daha fazla icerige ulasabilmektedirler. Ogrencilerin
mobil cihazlar vasitasiyla bu igeriklere ulagabilmeleri okul disi 6grenmelerine de katki sunmaktadir. Karekod
uygulamasinin 6grenme- 6gretme siireglerinde gereksinim duyulan ¢evrimigi kaynaklara ulasma noktasinda
kolaylik saglayacagi dile getirilmektedir.33

Tum bu faydalarina ragmen arastirmaci tarafindan yapilan sinif gézlemlerinde karekodla “daha
fazlasi icin” adiyla sunulan etkilesimli 6lgme aracglarinin hicbir 6gretmen tarafindan kullanilmadigi
gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin 6gretim programinin beklentileri, ders kitabinin 6zellikleri ve imkanlari
hakkinda heniiz yeterince bilgi sahibi olmadiklari; siireg icerisinde bilgilerini gelistirmelerinin olasi olacagi
distunulmektedir. Karekod uygulamasinin etkin ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi icin Milll Egitim

32 Adnan Damar vd., Anadolu imam Hatip Lisesi Temel Dini Bilgiler 9. Sinif Ders Kitabi, ed. Mustafa Soycan (T.C. Milli Egitim Bakanligi,
2024), 119.

33 Fatih Akbas, “9. Sinif Cografya Ders Kitaplarina Teknoloji Odakli Bir Bakis: Kare Kod Uygulamasi”, Toplum Bilimleri Dergisi, (2019),
706-707.
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Bakanliginca 6gretmenlerin bilgilendirilebilecegini ve hizmet ici egitimler organize edilebilecegini éneren
calismalar mevcuttur. 34

Ogretmenlerle yapilan goériismelerde karekodla “daha fazlasi icin” adiyla sunulan igerigi kullanip
kullanmadiklari da sorulmustur. Karekodla ‘Daha fazlasi i¢in’ adiyla sunulan 6lgme degerlendirme
araglarindan istifade ettiniz mi?” sorusuna (Ogrt 2) “Cok sik olmasa da evet.” cevabini vermistir. Digerleri ise
bu icerikten istifade etmediklerini séylemiglerdir.

Gorusmeler sirasinda Turkiye Ylzyilll Maarif Modelinin 6lgme degerlendirme siireclerinin diger
programdan farkli yanlari da degerlendirilmistir. Bir 6grencinin bu yondeki dusiincelerini “Karekodlar var.”
cimlesi ile ifade etmesi Tirkiye Yizyill Maarif Modeli’nin 6lgme degerlendirme siireglerinde kullanilan
karekodlarin 6grencilerin dikkatini cektigini gostermektedir. Benzer bicimde bir 6grenci Turkiye Ylzyili Maarif
Modeli Olgme Degerlendirme uygulamalarina dair “Yeni miifredatta 6lcme degerlendirme uygulamalari
esnasinda kullanilan 6lgme araglari ve yontemlerin ilgi ¢ekici oldugunu dislinliyor musunuz?” sorusuna
“Karekodlar ve tablolar dikkat cekici’ (Ogr 19) cevabini vererek karekodla sunulan dlgme degerlendirme
uygulamalarini ilgi ¢ekici 6lgme araglari ve ydntemleri arasinda saymistir. Bir 6grenci ise bu soruyu
“Karekodlarla baska agidan bakiyoruz. Yeni seyler gordiik tanidik. Ben namaz kildiktan sonra ya da orucumu
acmadan 6nce ne okunmasi gerektigini bilmiyordum. Bu konuda eksikliklerimi tamamladim. Aldigim
déniitler bilmedi§im konulari agik ve anlasihr bir sekilde anlamami sagladi” (Ogr 17) cevabini vererek
karekodlarla sunulan uygulamalarin 6grencilere farkh acgilardan bakma imkani sundugunu, ¢ok yonli
degerlendirilmelerine olanak sagladigini ifade etmistir.

Benzer sekilde (Ogr 17) “Verilen bilgiler, yénergeler ve karekodlar sayesinde sadece bir seye badli
degil birden fazla seyden bilgi alarak ¢ok yénlii dederlendirebiliyoruz.” climleleri ile diger 6grencinin
gorisline benzer bigcimde disuncelerini dile getirmistir.

Gorugsmeler esnasinda o6grencilere “Hangi tir degerlendirme etkinliklerini daha faydal
buluyorsunuz sorusu yoneltilmistir. Bir 6grenci bu soruya “Karekodlarla sunulan icerikler 6gretmen ve
égrencilere daha fazla icerige ulasma imkdni saghyor. Bu noktada oldukga faydali buluyorum.” (Ogr 20)
cevabini vermistir.

Olgme degerlendirme siireclerinde dijital teknoloji kullaniminin faydalari 6grenciler tarafindan dile
getirilirken “Karekodla sunulmasi iyi. Kagit israfi olmuyor” (Ogr 18) ciimleleri karekod kullaniminin cevreyi
koruma ve ekonomik olmasi yoniine vurgu yapilmistir.

Diger yandan Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli 6lgme degerlendirme uygulamalari esnasinda dijital
teknoloji kullaniminda yasadigi bazi olumsuzluklari dile getiren 6grenciler de olmustur.

Ornegin (Ogr 9) “Karekodlar ile sikinti yasaniyor!” ifadesini kullanmistir. Acamiyoruz EBA’ya
yonlendiriyor seklinde yasanan sikintiyi agiklamistir. Karekodlar EBA ile entegre calismaktadir. Ogrencilerin
bu bilgiye sahip olmadiklari distinilmektedir. Nitekim bir baska 6grenci yasadig1 benzer zorlugu “Karekodlari
acamiyorum. Derste vakit kaybi oluyor. Telefonda EBA’ya atiyor. Agcilmiyor.” (Ogr 10) seklinde ifade etmistir.
Bu sebeple 06grencilerin karekodlarin dogru kullanimina dair bilgilendirilmelerinin faydal olacagi
distnalmektedir.

(Ogrt 3) ise “Her égrencinin evinde dijital teknoloji kullanma imkéni bulunmuyor. Bu durum édev
yapimini engelliyor.” cumleleri ile ders kitaplarindaki karekod uygulamasinin 6lgme degerlendirme
sureclerini zorlastirdigina dair goris beyan etmistir. Bu durum, dijital teknolojilerin sinif disindaki kullanimina
yonelik genel bir sinirlilik alanini isaret etmektedir.

34 Akbas, “9. Sinif Cografya Ders Kitaplarina Teknoloji Odakl Bir Bakis: Kare Kod Uygulamasi”, 724.
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e. Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli Olgme Degerlendirme Siireclerinde Karekodlarla Sunulan Oz
Degerlendirme, Grup Degerlendirme, Akran Degerlendirme Formlarinin Kullanimina Dair Bulgular

TYMM goére hazirlanmis ders kitaplarinda bazi etkinliklerin sonunda karekodlarla sunulan 6z
degerlendirme, grup degerlendirme ve akran degerlendirme formlari bulunmaktadir. Bu formlar
bicimlendirici degerlendirme uygulama adimlarinda yer almasi gereken; oOgrencileri gelistirecek geri
bildirimlerde bulunma, 6grencileri birbirlerinin 6gretiminde etkin olmasini saglama, 6grencileri kendi
dgrenmelerinin aktorii olarak siirece dahil etme adimlarinin atilmasina imkan saglamaktadir.

Yeni modele goére hazirlanmis ders kitaplarinda bazi etkinliklerin degerlendirme asamasinda
sunulan karekod ile grup degerlendirme ve 6z degerlendirme formlari gézlem yapilan siire boyunca gozlem
yapilan siniflarin hig¢ birisinde kullaniimamistir. (Ogrt 4) Bu konudaki gérislerini “Ol¢me degerlendirme
uygulamasi olarak yalnizca klasik yazili sinav yapiyorum. Dijital teknolojileri nasil kullanacagimizi
bilmiyoruz.” clmlesi ile dile getirmistir. Arastirmamiz kapsaminda yapilan gozlemlerde bu formlarin
kullanimi noktasinda 6gretmenlerin bilgi eksikligi oldugu tespit edilmistir.

Yapilan ders gézlemlerinden birisinde ders kitabinda yer alan “Diistin-Esles-Paylas” adli Etkinlik -6’
yapilmistir. Bu etkinligin sonunda “Bu etkinlikle ilgili yandaki karekodda verilen akran degerlendirme
formunu doldurunuz.” agiklamasi ile bir karekod yer almaktadir.

Sinif 6gretmeni dncelikle “Akran degerlendirmeyi telefon yok yapamayacagiz. Evde yapin.” diyerek
dgrencilerden bu formu evde doldurmalarini istemistir. Ogrencilerden bazilarinin “Hocam son ders,
telefonlari alabiliriz.” seklinde dneri sunmasi tzerine telefonlar alinmis ve karekodlar okutulmustur. Ancak
karekodlar tizerinde agilan form pdf oldugu ve telefon lizerinden isaretlemeye imkan vermedigi icin form bu
kez de doldurulamamistir. Yapilan gozlem sonucu dijital uygulama ile sunulan akran degerlendirme
formunun uygulanabilmesi icin ders 6gretmeninin dnceden hazirlik yapmasi gerektigi anlasiimistir.

Bu bulgular ders 6gretmeninin karekodlarla sunulan 6z-akran-grup degerlendirme formlarini nasil
kullanacagini bilmedigini gdstermektedir. Ogretmenlerin bu konuda egitime ihtiya¢ duyduklari séylenebilir.

Ogretmenler tarafindan karekodlarla sunulan formlarin kullanilmama sebeplerinden bir digeri ise
“zaman sikintisi” olarak dile getirilmistir. Karekodlarla sunulan formlari faydali bulmalarina ragmen siire
yetersizligi nedeniyle kullanmadiklarini ifade eden &égretmenler olmustur. (Ogrt 3) Bu formlar ile ilgili
gorislerini belirtirken formlari inceledigini, formlarin 6grencileri aktif olarak 6lgme siireglerine dahil
edebilecegini séylemis ancak zaman kisitli oldugu igin bu formlari kullanmadigini ifade etmistir.

Benzer sekilde (Ogrt 2) “Bir saatlik bir derste grup ¢alismasinin ¢cok zaman aldigi, sinif yapisinin grup
calismalarini engelledigi icin yapilamamistir” climlesini kurmus, dolayisiyla bu formlari kullanmaya ihtiyag
duymadigini ifade etmistir.

Turkiye Yizyih Maarif Modeli uygulamalarinda sinif ici 6lgme degerlendirme sireglerinin daha
saglikl isleyebilmesi icin karekodla sunulan dijital formlarin etkilesimli hale getirilmelerinin uygulamada
kolaylik saglayacagini soéylemek mumkinddr. Bu formlarin  doldurulduktan sonra dijital ortamda
saklanabilmesi de e-portfolyo uygulamalarina gegis icin bir adim olusturabilir. Boylelikle “Karekodlarla
sunulan 6z dederlendirme formlarini olumlu buluyorum. Odrenciler bu vesile ile kendilerini dederlendiriyoriar
ve 6lgme siireglerinde aktif olarak yer aliyorlar.” (Ogrt 5) gibi ifadelerle olumlu yanlarina vurgu yapilan 6z
degerlendirme, akran degerlendirme formlarinin kullanimi da yayginlasmis olabilir.

Miilakat yapilan 6grenciler de karekodlarla sunulan formlari hi¢ kullanmadiklarini belirtmislerdir. Bir
dgrenci ise 6z degerlendirme formlari ile ilgili gériislerini beyan ederken “Oz degerlendirme yapmadik ama

35 0zan - Bahadir, “Ogretmenlerin Bigimlendirici Degerlendirme Uygulamalari Olgegi’nin Tiirk Kiiltiiriine Uyarlanmasi”, 1122.
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yapilmasini isterdim. Kendimizi dederlendirebilmemiz agisindan ¢ok faydali olurdu.” (Ogr 18) ciimlelerini
kullanmistir.

Ogrencilerle yapilan miilakatlarda 6grencilerin verdikleri bazi cevaplar dogrultusunda grup
degerlendirme ve 6z degerlendirme formlarinin kullanilmasinin siireg icinde yasanan bazi sikintilara da
¢6zim olabilecegi dusinilmektedir. Bir 6grenci Tirkiye Yizyih Maarif Modeline iliskin gorislerinin dile
getirirken “Yeni programda Temel Dini Bilgiler dersi dahil grup calismalarinin bu kadar artiriimasini
desteklemiyorum. Bu hem derse hem de arkadaslik iliskilerine zarar verebiliyor. Ben arastiriyorum,
arkadasim arastirmiyor. Siirekli soruyorum arastirdin mi diye” (Ogr 13) cevabini vermistir. Bu cevap ile dile
getirilen sorun aslinda karekodlarla sunulan grup degerlendirme ve 6z degerlendirme formlarinin kullanimi
ile sireg icinde ¢oziime kavusturulabilir. Soyle ki, bu formlar 6grencilerin kendilerini ve arkadaslarini
degerlendirerek olumlu ve olumsuz tavir ve tutumlarinin farkina varmalarina bu dogrultuda kendilerini
diizenlemelerine imkan sunmaktadir.

Nitekim, akran degerlendirme ile 6grenciler belirli 6lcutler yardimiyla akranlarinin performanslarini
degerlendirerek degerlendirme siirecinde aktif olarak yer almaktadirlar. Boylelikle 6grenci, Ogretim
surecinde sorumlulugu paylasmakta, is birligi yapmakta, 6gretmen ve akranlariyla stirekli bir diyalog iginde
olarak aktif olmaktadir. Akran degerlendirmesi yapmanin grup Uyeleri (izerinde olumlu etki olusturdugu,
boylelikle 6gretmenlerin ¢cok fazla grup uyumsuzluklariyla ugrasmak zorunda kalmadigi da bilinmektedir.3¢

f. Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli Olgme Degerlendirme Siireglerinde Farkh Dijital
Uygulamalarin-Oyunlarin Kullanimina iligkin Bulgular

Dijital Olgme degerlendirme uygulamalarinin 6lgme degerlendirme siireglerinde kullaniimasi,
bicimlendirici degerlendirme siirecini olduk¢a eglenceli hale getirmektedir. Web 2.0 teknolojilerinden
istifade edilerek hazirlanan 6lgme ve degerlendirme araglari oyun, bulmaca ve animasyon gibi bir¢ok
eglenceli aktivite ihtiva etmesi yoniyle 6gretmenlere oldukga gesitlilik ihtiva eden 6grenme siireci tasarlama
imkani sunmaktadir. Ogretmenler bu vesile ile daha kolay ve hizli bir bicimde degerlendirme olanagi elde
etmektedirler. Web tabanl 6lgme ve degerlendirme araglari 6grencilere aninda doniit vererek 6grencilerin
yanlis ve eksik dgrenmelerini fark etmelerini saglamaktadir. Ogrencileri eksiklerini tamamlamalari,
yanlislarini diizeltmeleri adina farkli etkinliklere ydnlendirebilmektedir. Ogrencilerin eglenerek ve interaktif
bir bicimde sireg¢ icinde izlenmesi ve degerlendiriimesine imkan saglayan Kahoot!, Quizizz, Socrative,
Mentimeter, Plickers, Crossword Labs, Wordwall, LearningApps ve Google Formlar gibi pek ¢ok uygulama
mevcuttur.?’

Arastirmamiz kapsaminda 6gretmenlere “Tirkiye Yizyill Maarif Modelini uygulama asamasinda
dijital teknolojileri ve oyunlari 6lgme degerlendirme amaciyla kullanma imkaniniz oldu mu?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya (Ogrt 5) “EBA’daki ders videolarini kullaniyorum.” cevabini vermis diger dgretmenler
ise oyunlari 6lgme degerlendirme amaciyla kullanmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmaci tarafindan yapilan
sinif gozlemlerinde de higbir derste bu uygulamalarin kullaniimadigi tespit edilmistir.

Olgme degerlendirme siireclerinde dijital teknoloji ve oyunlarin kullanimi esnasinda dijital
platformlarin yararlari yaninda, bilingli kullanilmadigi takdirde ortaya ¢ikabilecek bazi olumsuz yanlari oldugu
da bilinmektedir. Bu noktada 6&grencilerin dogru yonlendiriimeleri gerekmektedir. Sosyal medya

36 Aslihan Erman Aslanoglu, “Grup icinde Bireyin Degerlendirilmesi: Akran ve Oz Degerlendirme”, Bogazi¢i Universitesi E§itim Dergisi
34/2 (ts.), 38.

37 Tirkan Celik - Tepe Tansel, “Sanal Ogrenme Ortamlarinda Sosyal Bilgilerde Dijital Uygulamalar ile Bigimsel Degerlendirme
Tasarimlarl”, Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi 4/1 (2022), 23-24; Filiz Mete - Emre Fatih Batibay, “Web 2.0 Uygulamalarinin
Turkge Egitiminde Motivasyona Etkisi: Kahoot Ornegi”, Ana Dili E§itim Dergisi 7/4 (2019), 1037-1038; Ahmet Kog, “Din Ogretiminde
Teknoloji Destekli Olgme ve Degerlendirme Teknikleri”, Talim: Journal Of Education In Muslim Societies And Communities 7/1 (2023),
12.
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kullaniminda, oyunlarda vb. uygulamalarda 6grencilerin bilingli hareket etmeleri son derece 6nem tasirken
zamana ayak uydurabilmek adina egitim-6gretim sireclerine dijitallesmeyi dahil etmek de elzemdir. Bu
noktada dijital teknolojilerin yalnizca zararlarindan bahsetmek de 6grencilerde olumsuz bir algi olusturabilir.
Bir ders gozlemi esnasinda boyle bir algiya yol acabilecek sdylemler arastirmacinin dikkatini cekmistir. Ders
dgretmeni namaz esnasinda husu icinde olunmasi gerektigini vurgularken (Ogrt 3) “Aklimiz baska yerde
olmasin. Telefon, dijital ortam bizi bozuyor.” diyerek dijital teknolojilere dair olumsuz algi olusturabilecek
ifadeler kullanmistir. Bu ciimlenin ardindan “Tabi dogru kullanildiginda da biyik bir nimet” vb. bir cimle
kurulmasinin 6grencilerin zihinlerini daha dogru yénlendirebilecegi distiinilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, Tirkiye Yizyih Maarif Modeli c¢ercevesinde dijital teknolojilerin 6lgme ve
degerlendirme sureclerindeki kullanimini inceleyerek, 6gretmenlerin dijital araclari sinif ici etkinliklerde
nasil kullandiklarini ve bu araglarin egitimdeki etkilerini ortaya koymayi amaglamistir.

GUnUmuz sartlarinda egitim-6gretim ortaminda neredeyse tiim siniflarda akilli tahta, bilgisayar vb.
teknolojik donanimlar bulunmaktadir. Bu imkanlar; egitim-6gretim ve 6lgme-degerlendirme sireclerinde
dijital teknolojilerden, uygulamalardan, oyunlardan istifade edilmesine olanak sunmaktadir. Ancak yapilan
sinif gozlemlerinden ve goérismelerden elde edilen veriler, 6lgme-degerlendirme siireglerinde dijital
teknoloji kullaniminin yeterli seviyede olmadigi yoniindedir. Ayrica, dijital teknolojilerin kullaniminin
egitimde firsat esitligi yaratma potansiyeli bulunsa da, 6gretmenlerin dijital okuryazarlk seviyelerindeki
cesitlilik, esitlikci bir kullanim agisindan engeller olusturabilmektedir.

Bu baglamda arastirmanin alt problemleri ve bu problemlere ait bulgulari, sahadaki benzer
¢alismalarin bulgulariyla karsilastirarak degerlendirdigimizde su sonuglara ulasiyoruz:

“Turkiye Yazyih Maarif Modeli 6lcme degerlendirme siireclerinde 6gretmenler derslerinde hangi
dijital teknolojileri kullanmaktadir?” seklindeki arastirma sorumuz, yapilan sinif gdzlemleri neticesinde en
fazla kullanilan dijital teknoloji aracinin akilli tahta oldugu gostermistir. Adiglizel ve arkadaslarinin akilli tahta
uygulamalarini degerlendirdigi calismasinda 6lgme degerlendirmede sireclerinde 6gretmenlerin akilli tahta
yardimiyla farkli degerlendirme cesitleri gelistirebilecekleri belirtilmistir.3® Bu noktada 6gretmenlerin en
fazla kullandig dijital teknoloji aracinin akilli tahta olmasi bir imkan olarak goriilmektedir. S6z konusu
arastirma bulgulari akilli tahta vasitasiyla kullanilabilecek farkh uygulamalarin kullaniminin ise istenilen
diizeyde olmadigini gdstermektedir.

Karekodla sunulan e-igeriklerin sire¢ degerlendirmeye olumlu katkilari oldugu ancak 6gretmenler
tarafindan kullaniminin yeterli seviyede olmadigl bulgusu da arastirmamizin sonuglari arasinda yer
almaktadir. Sahadaki diger arastirmalar benzer bulgular ortaya koymaktadir. Ucak ve Usta3® calismalarinda
karekodla sunulan iceriklerin 6gretmen ve o0grenciler tarafindan olumlu karsilandigini  belirtmis,
ogretmenlerin 6gretimde QR kod kullanmaya ve deneyimlerini paylasmaya tesvik edilmesini, bu
uygulamalari etkin bir sekilde derslerine entegre edebilmeleri igin atdlye calismalarina, seminerlere
katilmalarini 6nermislerdir. YEGITEK Genel Midurltgu tarafindan 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina
Ucretsiz olarak sunulmus olan gevrimigi sosyal egitim platformu EBA'nin, icerisinde ilgili 6grenme ¢iktisini ve
sirec bilesenlerini yoklamaya yonelik bircok 6lgme degerlendirme iceriginin yer almasina ragmen bu

38 Tufan Adigiizel vd., “Akili Tahtalar ve Egretim Uygulamalarl”, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 8/15
(2011), 468.

39 Esra Ugak - Sibel Usta, “Egitimde Qr Kod Kullanimina Yénelik Ogrenci, Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Gérisleri”, Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi 22/87 (2023), 904.
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iceriklerin dgretmenler tarafindan kullaniimadigi tespit edilmistir. Demir ve arkadaslarinin®® arastirmalarinda
O0gretmen ve Ogrencilerin EBA'dan yeterli 6lclide yararlanmalarini saglamak icin ¢alismalar yapilmasi
gerektigi vurgulanmis, EBA ile ilgili tanitim seminerlerine ve kullanim kurslarina gerekli dnemin verilmesi,
sayilarinin arttirilmasi, EBA’nin sosyal medya ayaginin giclendirilmesi énerilmistir.

Arastirmamiz kapsaminda yaptigimiz sinif gézlemleri ve miilakatlarda karekodla “daha fazlasi icin”
adiyla sunulan Uniteye dair etkilesimli 6lcme aracglarinin arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan
kullanilmadigi bulgusuna ulasiimistir. Turkiye Yizyih Maarif Modeli 6lgme degerlendirme siireglerinde
karekodlarla sunulan 6z degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme formlarinin 6grenme-
O0gretme sireclerine pek cok katki sunmasina ragmen 6lgme degerlendirme siireglerinde kullaniimadigi
gorulmustir. Bu konu alaninda yapilan arastirmalarda 6z-akran degerlendirmenin 6grenme-6gretme
streclerine olumlu katkilari dile getirilmistir.*! Ayrica 6grencilerin eglenerek ve interaktif bir bicimde siireg
icinde izlenmesi ve degerlendirilmesine imkan saglayan Kahoot!, Quizizz, Socrative, Mentimeter, Plickers,
Crossword Labs, Wordwall, LearningApps ve Google Formlar gibi pek cok uygulamanin 6lgme degerlendirme
amaciyla derslerde kullaniimadigi sonucuna ulagilmigtir. S6z konusu ¢alismalarda; web-2 uygulamalarinin
hizli, toplu ve es zamanl geri bildirim saglama altyapisi olusturmasi ve akran/6z degerlendirmeyi
desteklemesi bakimindan siire¢ degerlendirmeye katki sunduguna dikkat ¢ekilmektedir.*?

Ogretmenler 6lgme degerlendirme siireglerinde dijital teknolojileri etkili sekilde kullanabilmek igin
yeterli dijital bilgi ve becerilere sahip midir? sorumuzun neticesinde 6gretmenlerin dijital araglari tanima ve
kullanma noktasinda bilgi eksiklikleri bulundugunu tespit ettik. Tum 6gretmenlerin akilli tahtayi sinif igi
degerlendirme araci olarak kullanmasina ragmen 6gretmenlerin bir kismi akilli tahtay! derslerde kullandig
dijital 6lcme araglari arasinda saymistir. Yapilan sinif gézlemlerinde ve miilakatlarda bazi 6gretmenlerin 6z-
grup-akran degerlendirme formlarini kullanmak istedigi ancak bilgi eksikligi nedeniyle formlari
kullanamadigi bulgusuna ulasilmistir. Kéksal ve Canl’nin®® 6gretmenlerin dijital teknolojileri kullanma
yeterlikleri Gizerine arastirmasi da bu sonucu desteklemektedir.

Turkiye Yazyih Maarif Modeli 6lgme degerlendirme siiregleri dijital teknoloji kullaniminda ne tir
zorluklar yasanmaktadir? sorusuna karsilik elde ettigimiz bulgular, dijital teknolojilerin 6gretim ve
degerlendirme sireglerinde giderek daha merkezi bir rol oynadigini, bununla birlikte bu teknolojilerin
kullaniminin bazi zorluklarla karsi karsiya oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerle yapilan goériismelerden
ve sinif gozlemlerinden hareketle 6lgme degerlendirme sireglerinde dijital teknolojilerin kullanimini
zorlastiran unsurlar 6gretmenlerin bilgi eksikligi, zaman sikintisi ve tim o6grencilerin evlerinde dijital
teknoloji kullanma imkanin bulunmamasi olarak tespit edilmistir. islamoglu ve arkadaslarinin®
arastirmasinda da bazi 6gretmenlerin teknoloji kullanimi noktasinda yetkinlik diizeylerinin istenilen seviye
olmamasi, 6grenciler arasinda teknolojiye erisimde esitsizliklerin bulunmasi sinif igcinde teknoloji kullanimini
zorlastiran unsurlar arasinda sayilmistir.

Yeni 6gretim programinin 6lgme degerlendirme siireglerini deneyimleyen 6gretmen ve 6grencilerin
olcme degerlendirme siireclerinde dijital teknolojilerin kullanimini hakkinda gorisleri nelerdir? Sorumuza

40 Dogan Demir vd., “Egitim Bilisim Ag (EBA) Portalina Katilimin incelenmesi”, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 20/2
(2018), 418.

41Sema Ozan, Oz ve Akran Dederlendirmenin Temel lletisim Becerileri Uzerindeki Etkileri (T.C. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisti, Doktora Tezi, 2008), 128.

42 Gokhan Haldun Demirddven - Siileyman Demir, “Yabanci Dil Ogretiminde Dijital Olgme ve Degerlendirme”, Yabanci Dil Olarak Dijital
Tiirkce Ogretimi, ed. Alparslan Okur - Gékhan Haldun Demirdéven (Sakarya Universitesi Yayinlari, 2023), 854.

43 Déne Koksal - Suzan Canli, “Ogretmenlerin Dijital Yeterliliklerinin incelenmesi”, Bilim, E§itim, Sanat ve Teknoloji Dergisi 8/1 (2024),
16.

44 Aysun islamoglu vd., “Tiirkiye Egitim Sisteminde Dijital Arag Kullanimi: Firsatlar ve Zorluklar Cergevesinde Bir inceleme”, Ulusal
Egitim Dergisi 4/1 (2024), 268.
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yanit olmak (zere; 6grencilerin 6lgme degerlendirme siireglerinde dijital teknoloji kullanimini olumlu
bulduklari, boylelikle 6lgme araclarinin dikkat ve ilgi cekici hale geldigini belirttikleri, dijital teknolojiler
sayesinde cok yoénlii degerlendirildiklerini distindiikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin, sinif ici dlgme
degerlendirme faaliyetleri esnasinda ders kitaplarinda karekodlarla sunulan e-icerikleri (videolarin)
begendikleri bulgusuna ulasiimistir. Ayrica 6z degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme
formlarinin kullanmasini ¢ok isteyen 6grencilerin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Gériismelerde zaman
sikintisi, bilgi eksiklikleri gibi nedenlerle 6lcme degerlendirme slreglerinde dijital teknolojileri
kullanmadiklarini  belirten 6gretmenler olmustur. Ayrica tim 0Ogrencilerin evinde ayni imkanlarin
olmamasinin 6lgme degerlendirme siireglerinde dijital teknolojilerin kullanimini zorlastirdigi da 6gretmenler
tarafindan ifade edilmistir.

TYMM o6lgcme degerlendirme sireglerinde dijital teknoloji kullanimina dair arastirmaci gézlemleri,
Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklari dijital teknoloji aracinin akilli tahta oldugu, karekodla sunulan e-igeriklerin
kullaniminin istenilen seviyede olmadigi, siire¢ degerlendirme amaciyla etkilesimli 6lgme araglarinin,
karekodlarla sunulan 6z degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme formlarinin ve interaktif
uygulamalarin kullanilmadig gézlemlenmistir.

Biitin bu bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin dijital araglarla daha etkin bir sekilde egitim
vermelerini saglamak icin gesitli stratejilerin gelistirilmesi gerektigi aciktir. Oncelikle, 6gretmenlerin dijital
okuryazarlklarinin giglendiriimesi ve bu araglarin pedagojik temellerle entegre edilmesi adina daha
kapsamli mesleki gelisim programlari diizenlenmelidir.

YEGITEK Genel Miidirliigii tarafindan bireylerin kullanimina iicretsiz olarak sunulmus olan ¢evrimigi
sosyal egitim platformu EBA’nin, sinif ici 6lcme degerlendirme faaliyetlerinde kullanimini artirmaya yonelik
planlamalar yapilmasi da arastirma bulgularinin isaret ettigi stratejilerden biridir. Ayrica, dijital iceriklerin
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarina gére daha 0Ozellestirilmis hale getirilmesi, dijital araglarin daha etkili
kullanimina olanak taniyacaktr.

Sinif i¢i 6lgme degerlendirme faaliyetleri esnasinda ders kitaplarinda karekodlarla sunulan e-
iceriklerden (videolardan) 6gretmenlerin daha fazla istifade etmesi tesvik edilebilir. Ders kitaplarinda
kadekodlarla sunulan etkilesimli 6lgme araglarinin kullanimi artirilabilir. Ogretim materyallerinde
karekodlarla sunulan 6z degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme formlarinin nasil
kullanilacagina dair 6gretmenlere bilgilendirme yapilmasi ihtiyaci kendisini gostermektedir. Ayrica bu
formlarin etkilesimli hale getirilmelerinin kullanim kolayligi saglayacagini dikkate almak gerekir. Boylelikle
bunlar e-portfolyo olarak da muhafaza edilebilirler. Ayrica 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme siireglerinde
Kahoot!, Quizizz, Socrative, Mentimeter, Plickers, Crossword Labs, Wordwall, LearningApps ve Google
Formlar gibi uygulamalari kullanimlari tesvik edilebilir.

ilerleyen arastirmalar, dijital teknolojilerin egitimde daha derinlemesine nasil entegre edilebilecegi
ve bu entegrasyonun 6grencilerin 6grenme sirecleri tizerindeki somut etkileri tGzerine yogunlasmalidir.
Ozellikle 6gretmenlerin dijital teknolojiye olan tutumlarinin 6grenci basarilari izerindeki uzun vadeli
etkilerini incelemek faydali olacaktir.
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