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T sitsel-Dilsel Yontem, dil egitiminde dinledigini
anlama ve konusma becerilerine oncelik veren,
bu becerileri diyaloglar ve sozli uygulamalar ile
pekigtirerek dil egitimini belli bir diizene gore yap-
may1 amaglayan bir yabanci dil 6gretim yontemi-
dir. 1929 yilinda The Coleman Report, Amerikan
okullarinda kullanmak iizere yabanci dil greti-
" minde okuma agirlikli bir ydntem 6nerdi. Bu yon-
tem daha gok metinleri anlama iizerinde durdu.
Amerikan yerli dillerini inceleyen dilciler, yazis1
olmayan bu dilleri, sozlii olarak inceleme yontem-
leri gelistirdiler. Betimlemeli dilbilimin kurucusu |
olan Bloomfield, dil 6grenmenin "yapilar agir1 de-
recede Oprenme iglemi oldugunu savunmustud:ri
Bloomfield taraftar1 olan baz1 dilciler bir kisim egi-
tim kurumlarninda kendi dil 6gretim goriislerinin
uygulandifi yogun dil 6gretimi (Intensive Langua-
ge Program) programlari agmislardir. Ikinci Diinya
Savasi'nin baslamasiyla ordu personeline dil 6gret-
mek i¢in bu kisilére basvurulmus ve ordunun ya-
banci dil egitimi onlarin inisiyatifine birakilmigtir.
Biiyiik bir bagan gosteren ve oldukga begenilen bu
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yontem savastan sonra da sivil okullarda uygulan-
maya devam edilmistir. (1952)!

Isitsel-Dilsel Yontem, Dilbilgisi-Ceviri ve Dogru-
dan yonteme bir tepki olarak ortaya ¢ikmustir, He-
defleri de bu iki yontemden olduk¢a farklidir. ilke-
lerinin bazilar1 Dogrudan Yéntem'in ilkelerine ben-
zer olmakla birlikte pek ¢ok ilkede de ondan tama-
miyle farklilik arz eder. Isitsel-Dilsel Yontem'in en
temel hedefi bir yabanc: dili miimkiin olan en izl
siirede 6gretmektir. Gramer-Ceviri Yontemi ise 6§-
rencileri hedef dili kullanmaya yénlendirmemekte-
dir. Betimlemeli dilbilim ve davranigsal psikoloji bu
yontemin temel taglarini olusturmustur.?

isitsel-Dilsel Yontem, yabana dil
ogretimini bir sanat olmaktan ¢ikarip
bilime déniistiirme iddiasiyla ortaya gkt
Kuzey Amerika kolej ve iiniversitelerinde
biiyiik bir ragbet gordii. 1960'h yillarda ise
gerilemeye basladi. Ancak bu yontemin
ilkelerine dayanarak hazirlanmis materyal
hala yaygin bir bicimde kullaniimaktadr.

Amerika Birlesik Devletleri'nin Ikinci Diinya Sava-
si'na girmesi, Amerika'daki dil 8gretimini koklii bir
sekilde etkilemistir. Amerikan hiikiimetinin, Al-
manca, Fransizca, Italyanca, Cince, Japonca, Ma-
layca ve diger dilleri iyi derecede bilen raportér ve
cevirmenlere duydugu ihtiyag, 6zel bir egitim prog-
raminin  geligtirilmesini zorunlu kilmistir. Bunun
igin askeri personele yabanci dil 6gretmek iizere
Amerikan Universiteleri gorevlendirildi. 1942'de
Ordu Ozel Egitim Programi (ASTP) kuruldu. Bu
programa 1943 yilimin sonlarninda yaklagik 45 {ini-

versite katilmigt1.3 Biraz 6nce de belirtildigi gibi or-

du programlarinin amaci, personele bir dizi yabanci
dil konusunda konusma becerisi kazandirmakt.
ABD'deki geleneksel yabanci dil kurslar1 bu amag-
tan uzak olduklart i¢in boylesi bir yonteme ihtiyag
duyulmustur. fhbarc1 Yontem de denilen bu dil egi-
timinde s6z konusu dili konugan biriyle (ihbarcr) di-
li 6@renen arasinda birebir metotla kelimelerin ve
ibarelerin taklit edildigi bir iliski vardi. Ogrenciler
ihbarciyla konusarak bu dili nasil kullanabilecekle-
rini ve gramer yapilarini nasil anlayabileceklerini
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Ogreniyorlardl. Bu kurslarda dgrenciler giinde 10
saat ve haftada 6 giin egitim goriiyorlardi. Genellik-
le egitimin ilk 14 saati ana dili 63renilen yabanci ki-
silerle gegiyordu.4

ASTP, iki yil kadar devam etti. Bu yéntem basinda
ve akademik kurumlarda biiyiik bir yank: uyandird.
Daha sonraki on yil iginde "ordu metodu" olarak da
isimlendirilen bu yontemin yabanci dil égretimin-
deki yeri tartigildi.’

Isitsel-Dilsel Yontem (The Audiolingual Method)
1950'li yillarda ABD'de yabanci dil 6gretimine gi-
derek artan ilginin bir lirliniidiir. Bunun yam sira
1957'de ilk Rus uydusunun uzaya firlatilmasi, Ya-
banci dil gretiminin metodolojisinde yeni ve radi-
kal arayislara yol agti. ABD y6netimi, diger diinya
tilkelerindeki bilimsel gelismelerin incelenmesi igin
yabanci dil 6gretimine agirlik verdi. Bu amagla
Amerikan Ulusal Savunma-Egitim Fonu 1958'de
modern dillerin &gretimi igin gereken materyalin
bulunmas: ve 6gretmen yetistirilmesi amacina yo-
nelik bir fon tahsis etti. Ogretmenler, yabanc: dil
ogretimiyle ilgili bilgilerini geligtirmek, dilbilim il-
kelerini 0grenmek iizere seminerlere katilmaya teg-
vik edildi.6

Isitsel-Dilsel Yéntem, yabancr dil Ogretimini bir sa-
nat olmaktan ¢ikarip bilime doniigtirme iddiasiyla
ortaya cikti. Kuzey Amerika kolej ve iiniversitele-
rinde biiyiik bir ragbet gordii. 1960'h1 yillarda ise ge-
rilemeye bagladi. Ancak bu yontemin ilkelerine da-
yanarak hazirlanmig materyal hild yaygin bir bi-
¢imde kullanilmaktadir.”

$imdi Isitsel-Dilsel Yontem'in yaklasim ve usul dii-
zeylerindeki 6zelliklerini inceleyelim:
YAKLASIM

Dil Teorisi:

Isitsel-Dilsel Yontem'in temelini olusturan teori,
Amerika'da 1950'i yillarda ortaya ¢ikarilan "Yapi-
sal Dilbilim" olarak bilinen dilbilimsel bakis ag1isi1-
dir. Yapisal Dilbilim, geleneksel dilbilime bir tepki

~ olarak dogmustur. Geleneksel dil yaklasimlari, dil

Ogrenimiyle felsefe ve gramer arasinda zihinsel bir
iligkinin oldugunu ileri siirityordu. Hint-Avrupa dil-

lerinin ideal dil kategorilerini temsil ettigi varsayili-



yordu. Modern dilcilerden birgogu Avrupa dilleri
digindaki dillerin gelisimini heniiz tamamlamamisg
ilkel diller oldugunu diigiiniiyordu. 1930'larda dil
egitimi ile ilgili arastirmalar, konugma &rneklerini
toplayarak bunlan yap: diizeylerinde gosterdikleri
farklhiliklara gore analiz etti. Boylece dilbilimin en
onemli ilkesi, dilin en 6nemli materyalinin "s6z" ol-
duguydu. Pek ¢ok dil heniiz yazili bir forma sahip
olmadifindan kigiler okuma yazmay1 6grenmeden
once konugmay: 6greniyorlardi. Buna gore dil ilk
planda konugulan bir geydir. Yazma ise ikinci plan-
da gelmektedir.8

Dil ile ilgili ortaya gikan bu yeni yaklagiunlar, dil
Ogretiminde de yeni bilimsel yaklasimlar dogurdu.
1961'de Amerikali dilci William Maulton, 9. Ulus-
lararasi Dil Kongresi'ne sundugu bir raporda dil 6§-
retimi ile ilgili goriislerini goyle ifade etmistir. "Dil,
yazmak degil konusmadir... Bir dil, aliskanliklar di-
zisinden olugur... Dille ilgili seyleri degil dilin ken-
disini 6gret... Bir dil, o dili konuganlann soyledikle-
r1 seydir, birilerinin onlarin ne séylemeleri gerekti-
&i konusunda diigiindiikleri degil... Diller birbirin-
den farklilik gosterirler."?

Egitim Teorisi

isitsel-Dilsel Yontemi ortaya koyan dil gretim teo-
risyenleri yalnizca giiglii bir metotla ortaya gikma-
muglar, aym1 zamanda davranisg1 psikoloji tizerinde
de yogunlagsmiglardir, Davramsen psikolojiye gore
insan, smirlan ¢ok genig davramg 6zelliklerine sa-
hip bir varliktir. Bu davranslar, {i¢ temel 6ge ile
iligkilidir: Bu 6geler davraniga sebebiyet veren "et-
ki-stimulus”, etkinin dogurdugu "tepki-response"
ve gelecekte etkinin tekrar edilmesini saglayan
"takviye-reinforcement"dir. Takviye, egitim alanin-
da en 6nemli 6gedir. Ciinkii takviye, davranigin tek-
rar edilebilmesini saglayan ve sonunda, bir aligkan-
lik haline doniigmesi ihtimalini arttiran bir 6gedir.
Bu teoriyi dil 6grenimine uygularsak, "etki", diisi-
niilen seye veya yabanci dile, "tepki" dil grenen ki-
sinin etkiye gosterdigi reaksiyona, "takviye" ise he-
def dili kullanabilmenin getirdigi tatmine benzetile-
bilir. Boylece dil 6grenimi, dilsel etki-tepki zinciri-
nin kazanilmas: anlamina gelmektedir.!® Bu bilgi-
lerden yola gikarak Isitsel-Dilsel Yontem'in temel
ilkelerini g6yle siralayabiliriz.

1- 1sitscl-_Dilsel Yontem'de en 6nemli ilke, dilin ko-
nusma olup yazma olmadigidir. Brooks'a gore sz,
dilin iiretici olan yani, yazi ise onun bir tiirevidir.
Okunulamin anlasilmas: ve yazma ogretimi basla-
madan 6nce duyulanin anlasilmasi ve konusma 6g-
reniminde belli bir mesafe kat edilmesi gereklidir.
Buna gore dil becerileri su siray: takip eder: Dinle-
digini anlama, konusma, okudugunu anlama ve yaz-
ma. Bu ilkeyi savunanlar ¢ocuklarn da ana dillerini
belirtilen beceri sirasina gore ogrendiklerini ileri
siirerler. Fakat belirli bir dili anadil olarak 6grenmis
olan bir kimsenin baska bir dili yabanci dil olarak
Ogrenirken ayni beceri sirasini izlemesi gocuktaki
kadar dogal sayilmamigtir.!!

Davranisqi psikolojiye gore insan,
simirlart cok genis davramis 6zelliklerine

sahip bir varhiktir. Bu davranisglar, ii¢ temel

oge ile iligkilidir: Bu ogeler davramisa
sebebiyet veren "etki-stimulus", etkinin
dogurdugu "tepki-response" ve gelecekte
etkinin tekrar edilmesini saglayan
"takviye-reinforcement"dir.

2- Yabanci dil 6gretimi, bir davranigsal riindiir.
Aligkanliklar deneme yanilma yoluyla degil, dogru
tepkilerin g¢oke¢a verilmesiyle bigimlenir. Metinlerin
ezberlenmesi, model aligtirmalarin yapilmasi, yan-
liglarin en alt diizeye indirilebilecegi en iyi yoldur.
Dil edinimi fiili bir davranigtir. Yani climlelerin oto-
matik olarak iiretilebilmesi ve kavranmasidir.!2

3- Dil ile ilgili bilgi vermek yerine dilin kendisi 6g-
retilmelidir. Ciinkii anadilini 6grenen ¢ocuk dilbil-
gisi bilmez, konusurken, ciimlelerini dilbilgisini dii-

siinmeden soyler.1?

4- Tsitsel-Dilsel Yéntem'in amact giincel dili dgret-
mek oldugundan, Dilbilgisi-Ceviri Yéntemi’nde
gramer kurallarin dgretmek igin verilen yapay
ciimleler j'a da klasik edebiyattan se¢ilmis bir bagka
devrin dilini yansitan érnekleri kullanan kural ko-
yucu tutumu engellemek iizere dil, onu konusanla-
nn soyledikleridir ilkesi benimsenmistir. Bu ilke

aym zamanda betimleyici dilbilimin goriigiidiir. !
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3- Analoji (kiyaslama), dil 6gretiminde analizden

daha iyi bir yontemdir. Genellestirme ve ayirt ede-
bilme yetilerini kazandirir. Ogrencilere metin iginde

kaliplar iyice kavratilmadan gramer kurallarina ge-
¢ilmez. Ahistirmalar yapmak suretiyle 6grencilerin
dogru kiyaslamalarda bulunmalar1 saglanmaya cali-
silir. Dolayisiyla Isitsel-Dilsel Yontem'deki gramer
Ogretimi tiimdengelime degil, tiimevarima dayal-
dir.!5

Brooks, isitsel-Dilsel Yontem'in, kisa ve uzun
vadeli olmak iizere iki tiirlii programa sahip
olmasi gerektigini belirtmistir. Kisa vadeli
amaclar, dinleme, telaffuz, diyaloglarin
grafikler, resimler araciligiyla 6grenilmesi ve
yazili olarak bu diyaloglarin taninmasins
icerir. Uzun vadede ise yabana dilin, bu dili

anadili olarak konusanlarin kullandig:

bicimde kullanilmas: gelir.

6- Her dilin kendine 6zgii yapisi vardir. Yabanei di-
lin anadile benzeyen 6zellikleri kolayca orenilir.
Benzemeyen yonler ise 6grencileri birtakim yanil-
gilara siiriikleyebilir. Bu farkliliklar belirlenip alis-
tirmalarin olabilecek yanilgilan engelleyecek sekil-
de diizenlenmesi ongoriillmiistiir. Farkliliklarin be-
lirlenmesi amaciyla yapilan galigmalar "Kargitsal
Dilbilim" ad: altinda yeni bir bilim dalimin dogma-
sina zemin hazirlamigtir. 16

7- Yabanci dil 6gretimindeki en iyi yontem, o dili
anadili olarak konusanlarin kiiltiirtinii 6gretmeyi zo-
runlu hale getirir.!7

8- Dogrudan Yontem'de ana dilin kullanimi tama-
men reddedilirken, Isitsel-Dilsel Yontem'de, metin-
lerin ana dile kelimesi kelimesine olmasa da anlam
denkligi gozetilerek cevirisi yapilabilir. Ciinkii ana-
dilin hi¢ kullanilmamasi normal degildir. Yeni gre-
nilen her sey eski Ogrenilenler araciliiyla gercek-
lesmektedir. Cocuklar ise bir baska dil bilmedikle-
rinden anadili de bir bagka dil aracihfiyla gren-
mezler. '8 :

Amaglar

Brooks, Igitsel-Dilsel Yontem'in, kisa ve uzun vade-
li olmak 1izere iki tiirlii programa sahip olmas: ge-
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rektigini belirtmigtir. Kisa vadeli amaglar, dinleme,
telaffuz, diyaloglarin grafikler, resimler araciligiyla
Ogrenilmesi ve yazili olarak bu diyaloglarin tanin-
masi igerir. Uzun vadede ise yabanci dilin, bu di-
li anadili olarak konusanlarin kullandigi bigimde
kullanilmasi gelir. Buna gore ilk agamada sozlii be-
ceriler iizerine yogunlasmak gerekmektedir. Daha
sonra kademeli olarak diger dil becerilerine yogun-
luk verilebilir. Isitsel-Dilsel Yontem'de dil, 6ncelik-
li olarak konugmadir. Ancak konusma becerileri de
hedef dilin fonolojik dzelliklerinin dogru bir sekil-
de kavranip iiretilebilmesine, anahtar dilbilgisel ka-
hiplarin bilinmesine ve bu kaliplarla kullanilacak
yeterli sayida kelimenin grenilmesine baglhdir.'?

Ogretim Etkinlikleri

Diyaloglar ve aligtirmalar Isitsel-Dilsel Yéntem’in
temelidir. Diyaloglar hedef dilin dilbilgisel yapilan-
n1 ve kiiltiirtinii icerir. Ayrica tekrarlama ve hatirla-
ma gorevini de iistlenir. Diyalog ezberlendikten
sonra, diyalogda gegen kaliplar segilir ve iizerinde
ahigtirmalar yapilir. Aligtirmalar ve kalip uygulama-
lar bu metodun en belirgin 6zelliklerindendir. Bir-
¢ok alistirma tirli kullanilir. Isitsel-Dilsel Yon-
tem'deki baglica aligtirma tiirleri su sekilde ozetle-
nebilir.20

1- Tekrar: Ogrenci, isittigi bir ciimleyi hemen ve
yliksek sesle tekrarlar. Bu sirada herhangi bir metne

bakmaz. Bu nedenle verilen ciimle tekrar edilebilir
vzunlukta olmalidur,

Ornek:
,C_;.\:n el 13
2- Eklemeli Tekrar

Ogrenci, verilen ciimleyi tekrarladiktan sonra ona
kendi yanmindan birkag sozciik ekleyerek tekrarlama
igini stirdiirtir. '
Ornek:
S —.J il qanly G e— a1 &
Telia J il Caal
3- Kelime Degisimi: Bir ciimlenin igindeki herhan-

gi bir kelime bagka bir kelime ile degistirilerek

ciimle tekrar edilir.



Ornek:
() A Ll ) Cady deal
(Bknall) Adial A jaall ) coni iy
(Amaladl) B banally s jaall I ol iy
(ceeeenn) Bobuall dadlall 3 Coads iy

4- ismi Zamirle Degistirme: Ciimle, igindeki be-
lirli bir ismin yerine ona ait zamir getirilerek tekrar
edilir.

Ornek:

ﬂ-ni Ul «— ,91-}1:‘}” C_m‘ ul

5- Yeniden Ifade Etme: Ogrenci bir ciimleyi, ken-
disine verilen direktifler dogrultusunda yeniden ku-
rar.

Ornek:
TS ond AT = T8 oy of Sl g bl

6- Bosluk Doldurma: Ogrenciye, bir kelimesinin
bos birakildigt ciimleler verilerek bosluga gelecek
kelime ile birlikte ciimleyi tekrar etmesi istenir.
Ornek:
Jladle— bl Al jiad die . osiSh Jlaall
el Aal il e Slaball ¢ iy
7- Aktif Kelime Ekleme: Verilen ciimleye aktif bir

kelime eklenir ve ciimlenin degisiklife ugramis ye-
ni formu 6grenciden istenir.

Ornek:

O eyt Gl €— (2) 0o e (sl
i lan AT Gl €— (0ad) Lo silaa ) A
8- Pasif Kelime Ekleme: Verilen ciimleye pasif bir
kelime eklenir ve 6grenciden bu kelimenin getiril-
mesi gercken yeri belirlemesi istenir. Bu durumda

ciimlenin formunda bir degisiklik olmaz, sadece ye-
ni kelimenin yeri tespit edilip ciimleye eklenir.

Ornek:
8SI MY) — (5,8) 45 pulae il HELY!
oAl LY €— (5aY1) AT julane LAl HELY
_5‘):}:15'] ﬁ}bia.n

9- Bir kelimeyi aym anlamdaki baska bir forma
déniistiirme: Ciimledeki bir yapiy1, uygun bir ismi
fail, ism-i mef’ul, mastar vb. bir forma doniistiirme-
si ya da bunun tersini yapmasi égrenciden istenir,

Ornek:
| ,n‘j_d,; M a0l QL e il (53 s
A8 Gl die
ol G all 36— cudl ) cadl ol

10- Doniigiim: Bir ciimle olumlu, olumsuz, soru,
zaman degisimi ve benzeri gekillerde degistirilerek
tekrar edilir.

Ornek:
Y iy Al
DAY asly ¥ sl
LAY iy adall Ja
11- Birbirine Baglama: Ogrenciye iki ayn ciimle
verilir ve bunlan tek ciimle haline getirmesi istenir.
Ornek:
Odaall ot itlall /0 5 ikl coal
Ol il s il caals

12- Cevaplama: Ogrenci, bir diger dgrenciye bazi
emir ciimlelerini kullanarak sorular sorar ve onun
cevabim bekler.
Ornek:

il e Ul e— il ol e
13- Anahtar kelimelerden ciimle iiretme: Ogren-
ciye, bir ciimlenin kelimeleri, anlamim gagristira-
cak bigimde verilir ve ondan gerekli gordiigii degi-
siklik ve eklemeyi yaparak diizgiin bir ciimle kur-
masi istenir.

Ornek:
sl /o /1
AgSall (ya Lgiaal ) sl & 8

Ogrencinin Rolii

isitsel-Diljscl Yontem'de, yabanci dili &grenenler,
dogru tepkiler iiretmek iizere geligtirilmis egitim
teknikleriyle idare edilebilen organizmalar olarak
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diigiiniiliir. Davramge1 egitim teorisi uyarinca, egi-
tim stireci ige degil disa doniik olarak tasavvur edi-
lir. Ogrenciler, etkiye kars: tepki gosteren bir ko-
numdadirlar. Fakat baglangi¢ asamasinda bir takim
yanliglara sebep olabilecegi gerekcesiyle 6grencile-
rin kendi aralarindaki dilsel iletigimleri ertelenir.2! -

Isitsel-Dilsel Yontem'de isitsel-gorsel
materyaller 6nemli bir yer isgal eder.

Eger hedef dil, 6gretmenin anadili degilse

burada isitsel-gorsel materyaller
daha da 6nem kazanr.

Ogretmenin Rolii

Isitsel-Dilsel Yéntem'de 6gretmen, etkin ve merke-
zi bir yere sahip oldugu igin 6n planda bulunmakta-
dir. Hedef dili kullanan, direktiflerin dogru bir se-
kilde yerine getirilip getirilmedigini kontrol eden,
ogrencinin performansini gézlemleyen hep Ogret-
mendir. Dil egitimi, gretmenle dgrenciler arasinda
gergeklesen sozlii diyalogun bir iiriiniidiir.

Ogretmenlerin egitimi i¢in yapilmas: gerekenler su
sekilde siralanabilir:

— Dort becerinin 6grenimi, dinleme-konugma-oku-
ma-yazma sirasina riayet edilerek kazandirilmali ve
bu siralamaya uygun etkinlikler yapilmalidir.

— Ogrencilerin kazanmalar1 gereken cesitli dilsel
davranis bigimleri bir diizen iginde verilmelidir.

— Konugma dili, diyaloglar aracilifiyla 6gretilmeli-
dir.

— Toplu ya da grup olarak verilen cevaplar kontrol
edilmelidir.

— Ciimle kuruluslan, kalip alistirmalarla 6gretilme-
lidir.
~ Yaygin kullammh kelimeler segilerek 6grenciler

yonlendirilmelidir.

— Her 6grencinin aktif bir sekilde konugmaya katil-
mast saglanmahdir.

— Ogrencilere kisa hikdyeler ve diger edebi metinler
temin edilip bunlar irdelenmelidir.

— Dilin kiiltiirel motifleri hedef dille izah edilmeli-
dir.
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— Egitimde uyulacak kurallar daha ilk giinde belir-
lenmeli ve 6grencilerden bunlara uymalar istenme-
lidir.22

Egitim Materyalinin Roli

Isitsel-Dilsel Yéntem'de egitim materyalleri, dil be-
cerilerinin kazandirilmasinda 6gretmene yardimect
olur. Bunlar ilk planda $gretmen merkezlidir. Bu
ybnteme gore 6grenciler, yabanci dil egitiminin bi-
rinci asamasinda herhangi bir kitap kullanmazlar.
Fakat 6gretmen, islenecek dersleri, diyaloglari, alis-
tirmalari ve diger uygulama faaliyetlerini igeren 6§-
retmen kitabini kullanir. Orenciler ise dil egitimi-
nin ikinci asamasina geldiklerinde kitap ve benzeri
materyalleri kullanabilirler. [gitsel-Dilsel Yoén-
tem'de isitsel-gorsel materyaller dnemli bir yer iggal
eder. Eger hedef dil, 6gretmenin anadili degilse bu-
rada isitsel-gorsel materyaller daha da onem kaza-
nir.23

UYGULAMA

Isitsel-Dilsel Yéntem, daha énce de belirtildigi tize-
re konusma yogunluklu bir yaklasima sahiptir. Ders
sirasinda miimkiin oldugunca hedef dil kullamilir.24

Isitsel-Dilsel Yontem'in uygulandig: tipik bir derste
su hususlar goze ¢arpar:

Siifta dikkati ¢eken ilk sey, 6grencilerin dikkatli
bir sekilde 6gretmenin sundugu, iki kisi arasinda
gegen bir diyalogu dinlemeleridir. Ogrenciler, 3-
retmenin sundugu diyalogu, biraz sonra ezberleme-
leri gerektigini bilmektedirler. Ogretmen biitiin ko-
mutlanimi hedef dille vermekte ve bazen manay:
agiklamak i¢in hareketler yapmakta ama asla 6gren-
cinin anadilini agzina almamaktadir. Diyalogu oku-
duktan sonra bir kez daha tekrar eder ve dgrenciler-
den dikkatle ve sessizce dinlemelerini ister. Diyalo-
gu liglincii kez okurken ogrencileri, bu kez biitiin
soylediklerimi anlamaya ¢aligin diyerek uyarir. Da-
ha sonra diyalogun her satirim &grencilere birkag
kez tekrar ettirir. Ogrenciler tekrar etmede zorluk
gekerlerse, sondan baglanarak basa dogru, kelimeler
birbirine eklenerek aligtirma yapilir. Bunun amaci,
problemli ciimleyi kiigiik pargalara ayirarak basit-
lestirip telaffuzu kolaylastirmaktir. Bu sekilde diya-
log birkag kez tekrarlandiktan sonra, 6gretmen di-
yalogdaki gahislardan birinin yerine gecer, siniftan
da diger sahsin yerine gegmelerini ister ve dgrenci-



lere soylemeleri gereken seyi fisildar. Daha sonra
ogretmenle simf rollerini degistirir. Sonra siif iki-
ye boliiniir ve bir yanis1 diger yarisiyla bu diyalogu
gergeklestirir. Ofretmen, ogrencilerin modelden
uzaklagtiklarin1 goriirse, onlara modeli yeniden ve-
rir ve kendisini taklit etmelerini ister. Erkek 6gren-
cilerden erkek, kiz 6grencilerden kiz karakterini
ustlenmelerini ister. Daha sonra 6gretmen diyalo-
gun iginden dort satir1 alarak zincir ¢calismasi2s basg-
latir. Bu ¢alisma, her satiri bizzat 6grencinin kendi-
sinin sOyleyebilmesi i¢in firsat yaratir. Ofretmen,
sadece dinler ve hangi grencinin neye ihtiyag his-
settii hakkinda fikir sahibi olur. Zincir galigmasi,
0grencilere climleleri iletisimde kullanabilme imka-
n1 tanir. Son olarak 6gretmen, diyalogun tiimiinii ic-
ra etmeleri igin iki 6grenci secer. Onlardan sonra
baska iki 6grenci aym seyi yapar ve simifin hepsi
bunu tekrarlar.

Ogretmen daha sonra dersin ikinci bilyiik agamasi-
na geger ve diyalogla ilgili aligtirma yaptirmaya de-
vam eder. Fakat bu alistirmalar, basit tekrarlardan
ziyade ciimledeki bir kelimenin degistirilip yeniden

bilirlerse bir sonraki agamaya geger. Ogretmen yine
bir resim gosterir ve bu sefer olumsuz cevap verir.
Ogrenciler artik olumsuz cevap vermeleri gerektigi-
ni anlarlar. Her dogru cevaplarinda 63retmen onlari
overek tesvik eder. Sonra bu ahstirma olumlu-
olumsuz olarak kansik bir gekilde yapilir.26

ISITSEL-DILSEL YONTEME YAPILAN
ELESTIRILER

Isitsel-Dilsel Yontem 1960'li yillarda yabanci dil
Ogretiminde (6zellikle de Ingilizce 6gretiminde)
kullanilan en yaygin metottu. Bu metot orijinli ola-
rak English 900 ve Lado English Series gibi dil 63-
retim serileri hazirlandi. Ancak Isitsel-Dilsel Yon-
tem, gesitli elestirilere de maruz kaldi. Oncelikle bu
yontemin, teorik yapisi dil ve 6gretim teorileri ag1-
sindan saglam bulunmamstir. Ote yandan yontemi
uygulayanlar ondan umduklari sonucu bulamadilar.
Ogrenciler, Isitsel-Dilsel Yéntem ile edindikleri be-
cerileri genellikle sinif diginda kullanamadilar.2?
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kurulmas: seklindedir. Bu alistirma oncelikle koro  Isitsel-Dilsel Yéntem’e 60l yillardan itibaren
halinde baglar ve sonra tek tek kisilere kadar varir.  tepkiler gelmeye bagladi. Noam Chomsky, dil
Bunun ardindan fretmen, Gzne, timleg, yiklem ogretiminde davramisq dil egitim teorisini
olabilecek degisik kelimeler verir ve dgrencilerden redde_tti. Ona gore dil, aliskanhiklardan ibaret
degildir. Gercekte dil, simirl sayidaki kelime

climleyi verdigi yeni kelimelere gére kurmalarint
ve kurallardan yola cikarak sinirsiz sayida

ister, Ogrenciler, hangi kelimenin nereye gelecegini

kestirmek zorundadirlar. Daha sonra doniisiim ku-
rallar1 (soru, olumsuz, olumsuz soru, olumlu soru
v.b.) uygulanarak alistirmalara devam edilir. Her
asamada Ofretmen, 6grencilere birkag drnek sunar
ve herkes anladi m1 diye sorar? Anlagilms ise alig-
tirmalara devam edilir. Yeteri kadar 6rnek yapilinca
artik 6gretmen 6grencilerin bu tiir alistirmalan ken-
di kendine yapabilecekleri kararini verir., Bundan
sonra Ggretmen, daha 6nce kullandigi resimlerden
birini yukan kaldirir ve onunla ilgili sorular sorar.
Kendi sorularina 6nce kendi cevap verir. Bunu bdy-
lece birkag kez tekrarladiktan sonra 6grencilerden
sordugu soruya hep birlikte cevap vermelerini ister.
Ogretmenin hareketleri ve verdigi drnekler sayesin-
de 6grenciler cevaplarinin modele uygun olup ol-
madigint anlarlar. Ogretmen bu ahstirmay: kullana-
bilecek seviyeye_geldiklerinde 6gretmen onlara
alisurmay tek tek yaptinir. Onlardan gok hizli ve
duraksamadan cevap vermelerini ister. Bunu yapa-

ciimleler iiretebilme davramisidir.

Isitsel-Dilsel Yéntem’e 60'li yillardan itibaren tepki-
ler gelmeye bagladi. Noam Chomsky, dil 6gretimin-
de davranisgi dil egitim teorisini reddetti. Ona gére
dil, aligkanliklardan ibaret degildir. Gergekte dil, si-
nirh sayidaki kelime ve kurallardan yola gikarak si-
mirsiz sayida ciimleler iiretebilme davramisidir.
Chomsky, davramggilanin dil gretim teorilerine al-
ternatif sundu. Davramiggiliga gore dil 6grenimi her-
hangi bir 6grenmeye benzememekteydi. Dilde etki,
tepki ve takviye s6z konusuydu. Oysa Chomsky’ye
gore ciimleler, ezberlemek veya tekrarlamak suretiy-
le degil, 6grenenlerin "edinim"28 lerinden kaynakla-
nan "liretme" yoluyla 6grenilebilir.29

Ote yandan yabanci dil 6gretiminde yalnizca 6rnek-
semeye dayanma, ciimle yapilarinin anlagiimas:
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i¢in yeterli olmamaktadir. Ayrnica basglangigta yal-
nizca sozlii 6gretim yapilmasi1 okumaya yer veril-
memesi, kitaptan ¢aligmaya alismug olan 6grencile-'
re zor gelmektedir. Egitimciler bu yoéntemin, kural-
lar1 ve kelimelerin anlamlarini kendi baglarina gika-
ramayan genellikle ortanin altinda kalan iigrencilef
i¢in daha uygun oldugu kamsindadirlar. Ortanin
lizerindeki 6grenciler igin ise bu ydntem uzun ve
biktiric1 olmaktadir. Ciinkii onlara, 83renilen kura-
lin dil igindeki yerini agiklayici bilgiler vermek da-
ha faydali olacaktir.

isitsel-Dilsel Yontem’le égrenim gorenler
konusma ve tiimce anlamini ¢céziimlemede,
buna karsilik geleneksel yaklasim ile 6grenim

gorenler yazma ve ana dile ceviride
siirekli iistiin gelmislerdir.

Bu ydntem, 6gretmenin asir1 derecede bir hazirhk
yapmasint gerektirir. Eger hedef dil, 6gretmenin
anadili degilse kendisini teyp kasetlerinden hazirla-
mas1 gerekmektedir. Bu sekildeki bir 6gretim, 6g-
retmen igin ¢ok giig, biktiric1 ve agirt yorucu ola-
caktir,30

Isitsel-Dilsel Yontemi savunanlar, becerilerin (din-
leme, konusma, okuma, yazma) seklinde siralanma-
sinin, gocuklarin anadili 6grenirken yasadiklan do-
gal siraya uygun oldugunu ileri siirerler. "Cocuk bir
yandan gelismesini tamamlarken, te yandan toplu
yasamin ayrilmaz bir 6gesi olan anadilini de 6gren-
mektedir. Ortaokul ve lise 6grencisi ise, gevresiyle
iletisimi saglayacak bir dili oldugundan, gerek duy-

madig ikinci bir dil 8grenimini ancak bir simf igi

etkinlik olarak gériir; 6grenirken, yanls yapma kor-

kusu ile ozellikle ergenlik doneminde giiliing du-
rumlara diismekten kaginir. Okuyup yazarak calis-
maya aligmug olan bir yetiskinin yalnizca dinlemeye
dayali bir dgrenimi siirdiirmek zorunda kalmasi
onun beklentilerine ters diismektedir. O nedenle, bu
yontemde izlenen beceri siras1 mantiksal bir sira ise
de, anadili 6grenme ile bir kosutluk kurularak savu-
nulamaz. Ayrica, sozlii sunug ve okuma yazma et-
kinlikleri arasinda ne kadar bir ara birakilmas: ge-

rektigi heniiz ¢6ziilmemis bir sorundur."3!
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Isitsel-Dilsel Yontem ile yabanci dil 6gretiminde
biitiin becerilerin aym: yetkinlikte 6gretilip dgretile-
medigi hususunda 1960-62 yillarinda Scherer' Uni-
versitesindeki birinci sinif 6grencileri iizerinde Tsit-
sel-Dilsel Yontem ile Dilbilgisi Cevirt Yontem’ini
karsilastiran bir aragtirma yapilmigtir. Birinci yil,
ogrenciler ayri ayn yontemlerle 6grenim gormiisler,
ikinci yil ise biitiin grenciler Isitsel-Dilsel Yon-
tem’le Ogrenimlerini slirdiirmiislerdir. Her dénem
sonunda gruplara aym testler verilmigtir. Sonugta,
isitsel-Dilsel Yéntem’le 6grenim gorenler konugma
ve tiimce anlamin ¢dziimlemede, buna karsilik ge-
leneksel yaklagim ile ogrenim gorenler yazma ve
ana dile geviride siirekli iistiin gelmislerdir. Birinci
yil sonunda Isitsel-Dilsel Yéntem Ogrencilerinin
dinleyerek anlamada, geleneksel yaklasim 6grenci-
lerinin okuma, anadilden yabanci dile gevirideki Us-
tiinliikleri ikinci y1l sonunda ortadan kalkmigtir. Bu-
radan, dretimin amaglarina gore, yontemin segil-
mesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Stevick, bu yonte-
min Ogrenciler arasinda yalmizca hiz ve dogruluk
agisindan bir ayrilik tamidigini, tim yanlislarin he-
men diizeltilmesinden dolay1 ancak akademik baga-
riy1 6ne alan 6grencilerle basan elde edilebildigini,
yontemin duygusal yanimn eksik kaldigmi belirt-
mektedir. Auerbach'a gore Isitsel-Dilsel Yéntem ya
da ordu yonteminde diigiinme, degerlendirme ge-
rektirmeyen mekanik beceriler lizerinde durulmak-
ta, bu da askerlere son derece uygun gelmekteydi.
Oysa aym yontem, 1955-65 arasi lniversitelerde
uygulaninca fiyasko ile sonuglandi. Ciinkii bu, 63-
rencilerin gerek duydugu dil becerilerini égretmi-
yordu.32 i@
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