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OZET

Bu c¢alismada, Franco-Pass (2024) ders kitab1 dizisinin Al, A2 ve Bl
diizeyleri; eylem odakli yaklagimin {i¢ temel bileseni olan bildirigimsel
gorevler, proje tabanli Ogrenme ve Kkiiltiirleraras: iletisim yetisi
acisindan degerlendirilmektedir. Belge ¢ozliimlemesi yontemiyle ve
i¢csel durum c¢aligmast deseniyle yiiriitiilen arastirma, dizinin yazarlari
tarafindan 6z-elestirel bir bakis agisiyla yapilandirilmistir. Franco-
Pass, Tirkiye’de turizm alanina 6zel gelistirilen ilk yerli Fransizca
Ogretim kitap dizisidir. Bulgular, Al diizeyinde gorevlerin daha ¢ok
smif i¢i iletisimle sinirli kaldigini; A2 diizeyinde coklu becerilere
dayali daha zengin yapilara gecildigini; Bl diizeyinde ise sosyal
baglamla biitiinlesmis, tretime ve yansitici diisiinmeye dayal
gorevlerin 6ne ¢iktigini gostermektedir. Proje tabanl 6grenme bileseni
Al’de temel uygulamalarla temsil edilirken, A2 ve Bl diizeylerinde
daha yapilandirilmis ve ¢iktiya dayali projelere doniismektedir.
Kiiltiirlerarasi iletisim agisindan ise dizide sunulan igerikler, Al ve A2
diizeylerinde bilgi aktarimi odakli iken, B1 diizeyinde -elestirel
farkindalik ve kiiltiirel empatiyi destekleyen etkinliklerle gelisim
gostermektedir. Dizi, 6zgiin yapistyla yerel ihtiyaglara yanit vermekte;
ancak kiiltiirlerarasilik, otantik belge ve silire¢ degerlendirme
boyutlarinda daha dizgeli yapilandirmalarla gelistirilmeye aciktir.

Bu ¢alismada yer alan analiz 6lgiitlerinin degerlendirilmesi siirecinde goriis ve
katkilarini paylasan alan uzmanlarina tesekkiir ederiz.

Bu calisma, herhangi bir insan katilimciya, kisisel veriye ya da deneysel
uygulamaya dayanmadigi i¢in etik kurul izni gerektirmemektedir. Arastirma
stirecinde akademik yayin etigine tam olarak uyulmustur.

Bu calisma, her iki yazarin esit katkisiyla hazirlanmistir. Arastirma siireci,
analizler ve yazim agamalar1 ortak sorumlulukla yiirtitiilmiistiir.

Yazarlar, bu c¢alisma kapsaminda herhangi bir ¢ikar c¢atismasimin
bulunmadigini beyan ederler.

Diindar, O. 1. ve Diindar, A. E. (2025). Franco-Pass ders kitab1 dizisinin eylem
odakli yaklasim temelinde nitel degerlendirmesi. Dil Egitimi ve Arastirmalar
Dergisi, 11 (2), 604-626.
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Giris

Yabanci dil 6gretimi, kiiresellesmenin hiz kazandig1 21. ylizyilda yalnizca bireysel
dil becerilerinin degil, ayn1 zamanda kiiltiirlerarasi iletisimin ve sosyal etkilesimin de
gelistirilmesini hedefleyen bir alan haline gelmistir. Bu doniisiim, Avrupa Konseyi’'nin
yaymmladig1 Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (OBM, 2001) ile kurumsallagmis ve
ogrenen profiline iliskin kokli bir yeniden tanimlama getirmistir. OBM, 6greneni artik
sadece dili kullanan bir birey degil; anlam insa eden, toplumsal baglamlarda eyleme gegen
ve kiiltiirleraras1 etkilesim kurabilen bir sosyal aktor olarak konumlandirmaktadir (Puren,
2006).

Bu anlayis cergevesinde gelistirilen eylem odakli yaklasim, geleneksel iletisimsel
yaklasimdan farkli olarak dili yalnizca bir iletisim araci olarak degil, toplumsal gorevler ve
kiiltiirel baglamlar icinde gerceklestirilen bir eylem big¢imi olarak ele almaktadir. Ogrenme
stireci, dilin otantik gorevlerle kullanildigi, 6grenenin anlamli  ¢iktilar {rettigi,
kiiltiirleraras1 arabuluculuk yaptigi ¢ok boyutlu bir etkilesim siirecine doniismektedir
(Bagnoli vd., 2010).

Bu c¢alismada, Fransizcayr yabancit dil olarak ©grenen Turizm Fakiiltesi
ogrencilerine yonelik hazirlanan ve 6nsoziinde eylem odakli yaklasimi benimsedigi ifade
edilen Franco-Pass ders kitab1 dizisi (A1, A2, B1) incelenmektedir. Anadolu Universitesi
Turizm Fakiiltesi’nde Fransizca derslerini yliriiten iki 6gretim elemani tarafindan
gelistirilen bu kitap dizisi, oncelikli olarak s6z konusu fakiilte 6grencilerinin ihtiyaglarina
yanit vermek amaciyla hazirlanmistir. Kitap dizisinin tiim egitsel igerigi dogrudan yazarlar
tarafindan tasarlanmig, gorsel materyallerin olusturulmasinda yapay zekd tabanh
aracglardan, dinleme etkinliklerinin iiretiminde ise 6zel olarak gelistirilen Python tabanli bir
ses liretim sisteminden yararlanilmigtir. Bu sistem, Flask altyapis1 kullanilarak metinlerin
otomatik seslendirildigi, cesitli karakter sesleriyle senaryolar olusturulmasina olanak
tantyan bir yapiya sahiptir. Ayrica, diziye dijital destek saglamak amaciyla &gretim
elemanlar1 tarafindan www.oefle.com adresinde ¢evrim i¢i bir platform gelistirilmis; bu
site hem Ogretim siirecini desteklemeye hem de 6grencilerin bagimsiz 6grenmelerine katki
sunmaya yoOnelik kaynaklar icermektedir. Bu ¢ok boyutlu yapi, eylem odakli yaklagimin
uygulamadaki yansimalarini degerlendirmek agisindan anlamli ve yenilik¢i bir 6rneklem
sunmaktadir.

Arastirma Gecmisi

Yabanci dil 6gretimi alaninda 2000°1i yillardan itibaren belirginlesen paradigma
degisimi, 6greneni pasif bir bilgi alicisindan ¢ikararak, anlam insa eden, toplumsal ve
kiiltiirel baglamlarda etkin olarak konumlanan bir 6zneye doniistiiren egitsel yaklasimlarin
on plana ¢ikmasina neden olmustur (Puren, 2006; Denyer, 2006). Bu doniisiimle birlikte,
dil yalnizca bir iletisim aract olmanin 6tesinde; kiiltiirel degerlerin, toplumsal rollerin ve
bireysel kimliklerin aktarimina aracilik eden ¢ok katmanli bir uygulama olarak ele
alinmaya baslanmistir (Byram vd., 2002; Charaudeau, 2000). S6z konusu yaklagimin
kuramsal c¢ercevesi, OBM dogrultusunda sekillenen eylem odakli yaklagimla
somutlagsmistir. Bu yaklasim, dili yalnizca aragsal diizlemde kullanan bir birey anlayigini
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asarak, dili toplumsal eylemler yoluyla ger¢eklestiren bir sosyal aktdr kavrayisint merkeze
almaktadir (Bagnoli vd., 2010). Eylem odakli yaklagim, egitsel olarak ii¢ temel eksen
etrafinda yapilandirilmaktadir: bildirisimsel gorev, proje tabanli 6grenme ve kiiltiirlerarasi
iletisim yetisi (Diindar & Yetis, 2021).

Belirli bir sonug elde etmek i¢in, bir birey tarafindan gerekli goriilen her tiirlii amag
odakli eylem (OBM, 2001) olarak tanimlanan bildirisimsel gorevler, dilin yalnizca sinif i¢i
baglamlarda degil, gergek yasamla ortlisen toplumsal durumlar icerisinde anlamli bigimde
kullanilmasimi esas alir. Bu yaklasim, dil O6grenimini otantik gorevler araciligiyla
yapilandirmay1 hedefler ve 6grenenin dili belirli bir amaca ulagsmak i¢in aragsallastirdig
iletisimsel siirecleri dnceler. Ellis (2003) ile Nunan (1989), gorev temelli yapilari; anlam
iiretimini Onceleyen, c¢oklu dil becerilerinin biitiinciil bigimde devreye girdigi yapilar
olarak tamimlar. Bu cercevede gorevler, yalnizca dilsel pratige hizmet eden teknik
alistirmalar olmaktan ¢ikar; sosyal etkilesim ve 6grenen 6zerkligi temelinde kurgulanan
islevsel eylemlere doniislir. Soubrié (2008) ise gorevin egitsel niteligini, tasidigi sosyal
sorumluluk ve baglamsal gerceklikle iliskilendirerek, onu salt bir uygulama degil,
toplumsal anlam tasiyan bir eylem bi¢imi olarak yeniden konumlandirir.

Bildirisimsel gorevlerin birbirini tamamlamasiyla birlikte genisletilmis ve
yapilandirilmis bigimlerine gegis, proje tabanli 6grenme araciligryla saglanmaktadir. Bu
egitsel yaklagim, 6grencilerin yalnizca bilgi tiiketen degil, ayn1 zamanda bilgi iireten ve
stirece etkin katilm gosteren bireyler olarak konumlanmasini hedefler. Projeler,
ogrenenlerin birlikte planlama yapma, iiriin gelistirme, siirecleri degerlendirme ve karar
alma gibi iist diizey bilissel ve sosyal becerileri es zamanli olarak gelistirmelerine olanak
tanir (Hougardy vd., 2001; Reverdy, 2013). Licheri (2015), proje tabanli 6grenmenin hem
bireysel 6zerkligi hem de sosyal 6grenmeyi es zamanli olarak tesvik eden biitiinciil bir
model sundugunu ifade eder. Blin (2005) ise bu yaklasimin, geleneksel bilgi aktarimi
anlayisini agarak, 0grenenin dogrudan deneyim yoluyla anlam insa ettigi yapilandirmaci
bir 6grenme ortami sunduguna dikkat ¢eker.

Eylem odakli yaklagimin {i¢iincii temel bileseni olan kiiltiirlerarasi iletisim yetisi,
bireyin hem kendi kiiltiirel dayanaklarin1 fark etmesini hem de hedef kiiltiirle elestirel ve
duyarli bir temelde etkilesim temelde etkilesim kurabilmesini gerektirir. Byram vd. (2002),
bu yeterligi bes temel eksen cergevesinde tanimlamaktadir: yorumlama ve iliskilendirme
becerileri, 6grenme becerisi, kiiltiirleraras1 tutum, bilgi ve elestirel kiiltiirel farkindalik. Bu
yapi, bireyin yalnizca kiiltiirel bilgi edinmesini degil; ayn1 zamanda farkli kiiltiirel bakis
acilarmi ¢oziimleyebilme, 6z degerlendirme yapma ve kiiltiirel etkilesim siireglerine etkin
bicimde dahil olmasini igerir. Charaudeau (2000) ve Lange (2011) kiiltlirleraras iletisim
yetisinin; Onyargilarin asilmasi, kiiltiirel farkindaligin artirilmasi ve bireyin arabulucu
kimligini gelistirmesi gibi ¢ok boyutlu becerilerle i¢ ige gectigini vurgulamaktadir. Bu
baglamda kiiltiirlerarasi iletisim yetisi, dil 6gretiminin yalnizca dilsel degil, ayn1 zamanda
etik, sosyal ve bilissel yonlerini de kapsayan biitiinciil bir bileseni olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Aslim Yetis ve Diindar (2016) tarafindan gerceklestirilen calismada, Tiirkiye’de
Fransizcanin ikinci yabanci dil olarak 6gretildigi liselerde kullanilan “Salut 107, “Salut 117
ve “Salut 127 kitaplar1 kiiltiirlerarasi iletisim yetisi baglaminda degerlendirilmistir.
Inceleme sonucunda, “Salut 10” ve “Salut 11 kitaplarmin Kkiiltiirleraras1 yetkinligi
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destekleme yoniinde belirli olumlu ozellikler tasidigi; ancak “Salut 12” kitabinin bu
yetkinligi neredeyse hi¢ desteklemedigi ve bu eksikligin dgretmen tarafindan tamamlayici
materyallerle telafi edilmesi gerektigi ortaya konmustur. Diindar ve Aslim-Yetis (2021)
ise, “Alter Ego”, “Nouveau Rond-Point” ve “Version Originale” ders kitaplarini eylem
odakli yaklasim c¢ercevesinde degerlendirmistir. Arastirma sonuglarina gore, ‘“Nouveau
Rond-Point” kitap dizisi bu yaklasimin ilkeleriyle daha yiiksek diizeyde ortiisiirken;
“Version Originale” kitap dizisi bazi agilardan uzaklagsa da genel hatlariyla yaklagimin
temel prensiplerine onemli Ol¢lide yakin durmaktadir. Her iki calismada da bildirisimsel
gorev, proje tabanl 6grenme ve kiiltiirlerarasi iletisim yetisi agisindan materyallerin giiclii
ve smirli yonleri karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Ote yandan, Tiirkiye
baglaminda gelistirilen 6gretim materyallerinin eylem odakli yaklasimla ne olgiide
ortiistiigiinii sistematik bicimde ele alan ¢alisma say1s1 oldukga siirlidir. Ozellikle Franco-
Pass gibi 0zgiin igeriklere sahip ve belirli bir alan baglaminda (turizm) yapilandirilmis
materyallerin, bu yaklasimin kuramsal ve egitsel ilkelerini ne diizeyde uygulamaya
yansittigi heniliz yeterince arastirlmamistir. Bu durum, baglam-temelli &gretim
kaynaklarinin degerlendirilmesi ve eylem odakli yaklasimin yerel uygulamalara nasil
uyarlandiginin ¢éziimlenmesi agisindan énemli bir arastirma bosluguna isaret etmektedir.
Calisma, her ne kadar Fransizca ve turizm baglaminda yapilandirilmis bir 6rneklem
tizerinden yiiriitiilmis olsa da elde edilen bulgularin gérev temelli ve kiiltiirlerarast igerik
tasarimi agisindan diger dillerde ve mesleki alanlarda da uygulanabilir nitelikler tagidig:
diistiniilmektedir.

Fransizcanin mesleki baglamlarda kullanimini nceleyen ve dil 6gretimini belirli
bir amac¢ dogrultusunda yapilandirmayr hedefleyen 6zel amacli Fransizca (OAF)
yaklasimi, eylem odakli yaklagimla bir¢cok ortak kuramsal temeli paylagmaktadir. Bu
yaklagim, 6grenenin belirli bir mesleki ya da akademik alandaki iletisim gereksinimlerini
kargilamay1r amaglayan islevsel, 0zgiin ve baglam temelli 6gretim uygulamalarina
odaklanir (Zolana, 2013). OAF, dili yalnizca genel iletisimsel yeterlik agisindan degil; ayn1
zamanda Ogrenenin belirli bir alan igerisindeki roliinii etkin bigimde yerine getirmesini
saglayacak dilsel, toplumsal ve kiiltiirel beceriler biitiiniinii kazandirmay1 hedeflemektedir
(Carras vd., 2007; Qotb, 2009). Bu baglamda, otantik materyal kullanimi, gérev temelli
ogrenme, Ogrenen Ozerkligi ve kiiltiirleraras1 farkindalik gibi eylem odakli yaklagimin
temel ilkeleri, OAF pedagojisinde de merkezi bir yere sahiptir (Mangiante, 2007; Gahmia,
2009; Marin, 2016; Dufour & Parpette, 2018). Eylem odakli yaklagimin ii¢ temel bileseni
olan bildirisimsel gorevler, proje temelli grenme ve Kkiiltiirleraras1 iletisim yetisi, OAF
uygulamalarinda da islevsel bigimde yer bulmakta ve dgrenenlerin mesleki yeterliklerini
gelistirmede 6nemli rol oynamaktadir. Franco-Pass serisinin Fransizca dgretimini turizm
alania 6zgii bir baglamda yapilandirmasi, onu yalnizca eylem odakli yaklasim acisindan
degil, aym zamanda OAF ilkeleri dogrultusunda da degerlendirilebilecek dzgiin bir &rnek
haline getirmektedir.

Arastirmanin Amaclari ve Arastirma Sorulari

Bu calisma, eylem odakli yaklagimin kuramsal temelleriyle birlikte, turizm alanina
Ozgii bir 6gretim malzemesinde nasil yapilandirildigini ¢ok yonlii olarak incelemesiyle
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katki sunmaktadir. Ozellikle mesleki dil kullaniminin 6n planda oldugu bu baglamda;
Franco-Pass ders kitab1 dizisinde kiiltiirlerarasi iletigsim yetisi, bildirisimsel gorev ve proje
tabanli 6grenmeye ne dl¢ilide yer verildigi degerlendirilmistir.

Dizinin, Tiirkiye’de Fransizcanin turizm alanma yonelik olarak dizgeli bigimde
yapilandirildig: ilk 6rneklerden biri olmasi, onu 6zgilin ve alan odakli bir kaynak haline
getirmektedir. Caligmada, ilgili 6gretim malzemesinin ayni1 anda yazarlar1 da olan
arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen degerlendirmeler, 6z-elestirel bir bakis agisiyla ve
kuramsal ilkeler dogrultusunda nesnellik gozetilerek yiiriitilmustiir.

Arastirma, Franco-Pass kitaplarinin eylem odakli yaklasimin temel bilesenleriyle
hangi oranda Ortiistiigiinii ortaya koymak amaciyla asagidaki sorulara odaklanmaktadir:

Arastirma Sorular1:

1. Bildirisimsel gorevler, Franco-Pass ders kitaplarindaki 6gretim etkinliklerine ne
Ol¢iide ve hangi bicimlerde dahil edilmistir?

2. Bu kitaplarda proje tabanli 6grenmeye yonelik hangi etkinliklere yer verilmistir?

3. Kitaplarda ne tiir kiiltlirlerarasi iceriklere yer verilmektedir?

Yontem
Arastirma Tasarimi/Modeli

Bu arastirma, veri kaynagi olarak ders kitaplarindan yararlanilarak belge
coziimlemesi kapsaminda yiiriitiilmis; “durumun kendisine odaklanan (Ornegin bir
program degerlendirme...) i¢sel durum c¢aligmasi” (Creswell, 2021, s.101) deseni ile
yiiriitiilmiistiir. I¢sel durum ¢alismasinda arastirmaci, belirli bir durumu tiim yénleriyle
derinlemesine ¢oziimler; alt bilesenlerini tek tek ele alarak o durumu aydinlatmaya ¢aligir
(Fraenkel vd. 2012). I¢sel durum ¢alismalari, arastirmacinin yalmzca belirli bir vakaya
yogunlagarak, olgunun kendisine iliskin kapsamli bir anlayis gelistirmeyi amacladig
aragtirmalardir; bu yOniiyle genelleme yapmaktan ¢ok, incelenen durumu 6zgiin baglami
icinde incelemeyi hedefler (Stake, 1995). Arastirmanin veri kaynaklarini, Franco-Pass
Al, A2 ve Bl diizeylerine ait ders kitaplar1 olusturmaktadir. Kitaplar, eylem odakl
yaklagimin temel bilesenleri dogrultusunda ayrintili bicimde ¢oziimlenmistir.

Veri Toplama ve Verilerin Coziimlenmesi

Bildirisimsel gorev ¢oziimlemesinde Soubrié¢ (2008), Nunan (1989), Mangenot
(2006) ve OBM (2001) tarafindan ortaya konulan kuramsal ¢ercevelerden yararlanilmis;
Diindar ve Aslim Yetis (2021) tarafindan yerellestirilmis Olglitler esas alinmistir. Bu
dogrultuda etkinlikler, gorevin dili bir amag¢ degil, bir eylem araci olarak kullanip
kullanmadig1; toplumsal baglama yer verip vermedigi; 6grenci etkilesimini ne diizeyde
icerdigi; ¢iktisinin somutlastirilip somutlagtirilamadigi; 6grenen inisiyatifine alan taniyip
tanimadig1; 0gretmen roliinli rehber olarak mi tanimladig; yansitici ve iistbiligsel boyut
icerip igermedigi; ¢oklu becerilerin (anlama, {iretim, arabuluculuk) devreye girip
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girmedigi; otantik belge kullanimina yer verip vermedigi ve kiiltiirel bir boyut tasiyip
tasimadigi Olciitlerine gore degerlendirilmistir.

Proje tabanli 6grenme bileseninde, Hougardy vd. (2001), Reverdy (2013) ve
Licheri (2015) temel alinarak olusturulan 6lgiitler dogrultusunda etkinliklerin, gercek bir
problemi  ¢ozmeye dayanip dayanmadigi; sosyal baglamla iliskilendirilip
iligkilendirilmedigi;  cesitli  gorevlerle ¢ok asamali  bicimde  yapilandirilip
yapilandirilmadigi; 6greneni siirece etkin bigimde katip katmadigi; 6zerklik ve sorumluluk
gelistirmeye olanak taniyip tanimadigi; bilissel ve uygulamali becerileri harekete gegirip
gecirmedigi; bir liriinle sonuglanip sonuglanmadig; kiiltiirlerarasi farkindalik igerigine yer
verip vermedigi; 6gretmeni kolaylastirict olarak konumlandirip konumlandirmadigr ve
mikro gorevlerin tutarlilikla biitiinlestirilip biitiinlestirilmedigi boyutlar1 dikkate alinmustir.

Kiiltiirlerarasi iletisim yetisi ¢oziimlemesinde ise Byram vd. (2002), Charaudeau
(2000), Audras ve Chanier (2007) ile Lange (2011) tarafindan ortaya konulan kuramsal
cercevelerden yararlanilmistir; hedef kiiltiire dair bilgi sunumu; 6grencinin kendi kiiltiiriine
donmesini tesvik etmesi; kiiltlirleraras1 karsilastirma yapma firsatt sunmasi; kiiltiirel
basmakaliplara karsi elestirel diisiinme gelistirmesi; empati ve ¢oklu bakis acis1 gelistirme
becerilerini desteklemesi; farkli kiiltiirlerin temsiline yer verip vermemesi; gorsel ve
metinsel cesitliligi icermesi; 6grenen merkezli yansitici etkinlikler sunmasi; arabuluculuk
becerilerini destekleyici uygulamalara yer verip vermemesi ve kiiltlirel yanlis anlamalarin
egitsel olarak ele alinip alinmamasi 6l¢iitleri kullanilmistir.

Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde, her kitabin gorev, proje ve kiiltiirleraras: igerikleri tek tek
incelenmis ve her bir etkinlik, daha dnce agiklanan GSlgiitler cergevesinde analiz edilmistir.
Degerlendirme siirecinde her igerigin eylem odakli yaklasim ilkeleriyle ne Olciide
ortiistiigii baglamsal olarak yorumlanmis; elde edilen bulgular nitel bir bakis agisiyla
betimlenmistir.

Sekil 1. Uygulama siireci

2. Asama
1. Asama .
L Icerik Analizi:
Igerik Tarama ve Etkinliklerin belirl .
Siniflandirma: inliklerin belirlenmis
Olcutlere gore 3. Asama
Franco—kP..-;\ss |A1, A2,B1 degerlendirilmesi Bulgularin Yorumlanmasi:
itaplari
P Karsilastirmal Eylem Odakli Yaklagim
_ Anahtar Kavramlar: Coziimleme ilkeleriyle iliskilendirme
Bildirisimsel Gérev / Proje
Tabanl Ogrenme / Kuramsal Yapilarla Cikarimlara Ulagsma
Kiiltirlerarasi iletisim Iliskilendirme
Sistematik Tarama Uzman gorusleriile

karsilastirma

Ayrica, ¢oziimleme siirecinde kullanilan dl¢iitler dogrudan alanyazindaki kuramsal
yaklagimlara dayandirilmistir. Siirecin giivenirligini artirmak amaciyla, belirlenen olgiit
setlerine dayali ornek etkinlikler, alan uzmani iki ayr1 degerlendirici ile karsilastirmali
olarak ¢cozlimlenmis; degerlendiriciler arasi tutarlilifin saglanmasina 6zen gosterilmistir.
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Bulgular

Yukarida betimlenen yontem ve teknikler ¢ercevesinde yiiriitillen ¢oziimlemeler
dogrultusunda, Franco-Pass serisinin Al, A2 ve Bl diizeylerindeki ders kitaplari;
bildirisimsel gorevler, proje tabanli 6grenme ve kiiltiirlerarasi iletisim yetisi baglamlarinda
incelenmis; elde edilen bulgular asagida ilgili bagliklar altinda sunulmustur.

Bildirisimsel Gorev

Franco-Pass Al diizeyi, eylem odakli yaklasimin temel ilkeleri g¢ercevesinde
incelendiginde, bildirisimsel gorevlerin niteliksel acidan siirli bir iglevsellik sundugu
gozlemlenmektedir. Bu diizeydeki gorevler, agirlikli olarak (8/10) siif i¢i kontrollii
uygulamalara dayanmakta (Kriter 1, Kriter 2) ve dilin bir iletisim araci olmaktan ziyade
bilgi aktaran bir sistem olarak kullanimina odaklanmaktadir. Ornek olarak, “se présenter”
(kendini tanitmak), “dire sa profession” (meslegini sdylemek) ve “remplir un formulaire”
(form doldurmak) gibi etkinlikler, 6grenciyi gercek yasamla baglantili toplumsal eylemlere
yonlendirmekten ziyade yapisal dogrulugu oOnceleyen ve kaliplagsmis dil formlarina
dayanan uygulamalar seklinde sunulmaktadir.

Bununla birlikte, sinirli da olsa bazi etkinliklerde (2/10) 6grenci etkilesimini tesvik
eden mikro gérevlerin varhig1 dikkat gekmektedir. Ornegin, bir arkadas hakkinda kisa bilgi
verme ya da diyalog olusturma gibi uygulamalar, 6grenenin dili aragsal bigimde kullanarak
iletisimsel ortamlarda anlam tiretmesine katki saglamaktadir (Kriter 1). Ayrica, otantik
materyal kullaniminin son derece kisitli olmasi 6grenenin gercek hayattaki iletisim
ihtiyaclaria yonelik hazirligin1 zayiflatmaktadir (Kriter 9).

A2 diizeyinde bildirisimsel gorevler, dil kullanimmi toplumsal baglamlara
yerlestirme (Kriter 2) agisindan daha belirgin bir yap1 sergilemektedir. Kitapta yer alan
“Legon 10- Préparer un itinéraire de voyage (Ders 10-Bir seyahat glizergadhi hazirlamak)”,
“Lecon 9: Demander des informations a 1’accueil d’un hétel (Ders 9-Bir otelin
resepsiyonunda bilgi istemek)”, “Lecon 7: Exprimer son appréciation aprés une visite
touristique (Ders 7-Turistik bir ziyaret sonras1 degerlendirme ifade etmek)” gibi gorevler,
ogrencilerin dil becerilerini giindelik yasamla iliskili bicimde biitiinlestirmesine imkan
tanimaktadir (Kriter 1). Bu gorevlerde (Kriter 8) Ogrenci, hem kisa yazili metinler
iiretmekte (6rnegin: blog yazisi, e-posta, ilan), hem de yapilandirilmis s6zlii etkilesimlerde
bulunmakta (6rnegin: rol yapma, dneri isteme, bilgi verme).

Gorev ciktilarinin  ¢ogunun (7/10) somut {riinlerle (Kriter 4) sonuglanmasi
(6rnegin, Lecon 8: Affiche de sécurit¢ (Ders 8-Gilivenlik afisi), Lecon 6: Annonce
touristique (Ders 6-Turistik ilan), Lecon 9: Message aux employés (Ders 9-Calisanlara
mesaj), 6grenci etkilesimini tesvik eden ikili ya da grup calismalariyla yiiriitilmesi (Kriter
3), A2 diizeyinin goreve dayali yaklasimi destekleyen bir yonelime sahip oldugunu
gostermektedir. Ornegin, Lecon 6’daki “Inciter a participer a une activité de loisirs (ders 6-
Bir bos zaman etkinligine katilmaya tesvik etmek)” baslikli gérevde ogrencilerin hem
yazili hem so6zli bicimde katilim ¢agrisi yapmalar1 beklenmekte (Kriter 8), bu da
gorevlerin birden fazla beceriyi iceren yapisini ortaya koymaktadir.

© 2025 Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi, 11(2), 604-626



Franco-Pass ders kitabi dizisinin. . . 611

Bununla birlikte, baz1 gorevlerin hala sinif i¢i iletisimle sinirh kaldigr (Kriter 1);
ornegin Lecon 7°deki “Exprimer son appréciation (Ders 7-Degerlendirme ifade etmek)”
etkinliklerinin kisisel degerlendirmelerle sinirl kaldigr goriilmektedir. Ayrica, 68rencinin
kendi 6grenme siirecini degerlendirmesine olanak tantyan iistbiligsel yonlendirmelere
(Kriter 7) kitapta sistematik bigimde yer verilmemesi, 6z-diisiiniim gelisimini destekleyen
daha yapilandirilmis etkinliklerin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Franco-Pass Bl dilizeyinde, bildirisimsel gorevlerin gorev temelli 6grenme
yaklasiminin (Kriter 1) temel ilkeleriyle biiyiikk olglide ortiistiigli gozlemlenmektedir.
Kitaptaki gorevler, 6grenciyi hem dilsel (Kriter 1) hem de toplumsal (Kriter 2) olarak
harekete geciren karmasik iiretim siireclerine ydnlendirmektedir. Ornegin, Lecon 2:
Fidéliser le client (Ders 2-Miisteriyi sadik hale getirmek) adli iinitede Ogrencilerden,
turizm sektoriinde miisteri sadakatini saglamak amaciyla miisteri sadakatini kazanma
Onerileri yazmalar1 istenmektedir. Bu gorev, hem yazil iiretimi tesvik etmekte (Kriter 8)
hem de hizmet sektoriine dair toplumsal biling gelistirmeyi (Kriter 2) amaglamaktadir. Bir
baska 6rnek, Lecon 3: Exposer un projet (Ders 3-Bir proje sunmak) iinitesinde yer alan
présentation d’un projet touristique (bir turizm projesi sunumu) gorevidir. Ogrencilerden
uzun vadeli hedefler belirlemeleri, eylem plani1 olusturmalar1 ve 6nerilerde bulunmalari
beklenmesi ayni zamanda okuma, yazma, konusma gibi ¢oklu becerilerin birlikte
kullanimini gerektirmektedir (Kriter 8).

Kitapta, 6grencilerin is birligi i¢inde ¢alistig1 (Kriter 3) ve otantik ¢iktilar {irettigi
(Kriter 4) jeu de role (rol yapma oyunu) etkinlikleri sik¢a yer almaktadir. Ornegin, Legon
7: Expliquer des conditions et des exigences (Ders 7-Kosul ve gereklilikleri agiklamak)
tinitesinde Ogrenciler bir danigman roliinii istlenip turistlerin bilmesi gereken iilkelere
Ozgii saglik sartlari ilgili bilgi vermek gibi gorevleri istlenir. Bu, gergek bir sosyal duruma
(Kriter 2) yakin bir baglamda dilsel iiretim ve etkilesimi tesvik etmektedir. Ayrica,
ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini degerlendirmelerine imkan taniyan iistbiligssel ve
yansitic1 gorevler (Kriter 7) de yer almaktadir. Ozellikle Lecon 6: Expliquer ce qu’on
aurait fait (Ders 6-Ne yapmis olmak isterdik?) {initesinde dgrenciler, gegmis deneyimlerini
degerlendirerek conditionnel passé (ge¢mis kosul kipi) yapilariyla regretter de + infinitif
passé (ge¢cmiste yapmis ya da yapmamis olmaktan pismanlik duymak) kaliplarini kullanir.
Bu tiir gorevler, 6grencinin d6grenme siireci lizerine diisiinmesini destekler (Kriter 7).
Bununla birlikte, kiiltiirel igerikler kimi zaman yalnizca yiizeysel diizeyde sunulmakta,
kiiltiirleraras1  farkindalik olusturacak tartisma ve karsilagtirmalara yeterince yer
verilmemektedir (Kriter 10). Ornegin, Lecon 4: Faire connaitre son pays (Ders 4-Kendi
iilkesini tanitmak) {initesinde 0grencilerden {ilkelerini tanitmalar1 beklenmektedir, ancak
comparer les différences culturelles (kiiltiirel farklar1 karsilagtirmak) veya réfléchir a des
stéréotypes (kiiltiirel kliseleri sorgulamak) gibi etkinlikler eksik kalmaktadir (Kriter 10).

Cizelge 1. Bildirisimsel Gorev Kriterlerine Gore Franco-Pass Dizisinin Diizeylere Gore
Degerlendirmesi

Kriterler Al A2 B1

1. Dil bir amag degil, eylem aracidur. Kisith Orta Giigli
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Cizelge 1. (devam)

2. Gorevlerin toplumsal bir anlami vardir. Kisith Orta Giigli
3. Ogrenciler arasi etkilesim igerir. Orta Orta Giicli
4. Gorevler somut ¢iktilar tiretir. Kisith Giicli Gicli
5. Ogrenci inisiyatifi ve farkli 6zerklik diizeyleri dikkate alinr. Kisith Orta Giigli
6. Ogretmen rehber, kolaylagtiricidir. Kisith Orta Giigli
7. Yansitict ve iistbiligsel boyut igerir. Kisith Kisith Giicli
8. Coklu beceri kullanimi (anlama, iiretim, arabuluculuk) vardir. Kisith Orta Giigli
9. Otantik belgelerden yararlanilir. Kisith Orta Giigli
10. Kiiltiirel bir boyut igerir. Orta Orta Orta

Genel olarak, Franco-Pass kitap dizisinin bildirisimsel gorevleri Al diizeyinde
daha c¢ok baslangi¢c diizeyi iletisimsel islevleri kapsayan ve yapilandirilmis alistirmalar
seklindeyken; A2 diizeyinde, 6grenciyi hem {iretkenlige hem de ¢oklu beceri kullanimina
yonlendiren daha gercekci ve anlamli gorev yapilar1 sunmaktadir. B1 diizeyinde ise, eylem
odaklr yaklagimin temel ilkeleriyle biiyiik oranda ortiisen, toplumsal baglam i¢inde anlam
kazanan, karmasik ve biitiinciil gérev drnekleri sunulmaktadir.

Gorevler ¢ogunlukla (23/60) sosyal baglam iginde tanimlanmakta ve otantik
ciktilar liretmeye yoneliktir. Ayrica, grup calismasi ve oOgrenci inisiyatifine dayali
etkinlikler araciligiyla katilim ve is birligi tesvik edilmekte; Ogretmenin roli bilgi
aktariciligindan rehberlige evrilmektedir. Kitapta sikca rastlanan tartigma, karsilagtirma ve
karar alma gibi gorevler, Ogrencilerin istbiligsel farkindaligini artirmakta, 6grenme
siiregleri lizerine diistinme firsatt sunmaktadir.

Bununla birlikte, baz1 gorevlerde kiiltiirel iceriklerin yiizeysel bigimde ele alindig1
ve Kkiiltiirleraras1 etkilesimin egitsel olarak daha derinlemesine islenmesi gerektigi
gozlemlenmektedir. Bu nedenle, her diizeyde sosyal baglamlarin daha belirgin
tanimlanmasi, otantiklik diizeyinin yiikseltilmesi ve Kkiiltiirel bilesenlerin daha
yapilandirilmig bicimde sunulmasi, yaklagimin etkili bi¢imde uygulanabilmesi agisindan
onem arz etmektedir.

Proje Tabanh Ogrenme

Eylem odakli yaklasimin temel bilesenlerinden biri olan proje tabanli 6grenme,
ozellikle ogrenenlerin is birligi icerisinde problem ¢ozme siireglerine etkin olarak
katildiklar1, ¢ok asamali ve ¢ikti odakli gorevlerle iliskilendirilir. Franco-Pass ders kitab1
dizisinde bu 6gretimsel yapi, diizeyler aras1 farklilagmalar gostererek ele alinmaktadir.

Franco-Pass Al diizeyinde yer alan {iretim temelli gorevler, proje tabanl
O0grenmenin bazi unsurlarini icermekle birlikte, egitsel olarak bu yaklagimin temel
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bilesenlerini biitiinciil bigimde yansitmakta sinirli kalmaktadir. Gorevler c¢ogunlukla
(21/30) bireysel katihma dayali, kisa siireli ve Ongoriilebilir yapidadir. Ogrenciden
genellikle smif i¢inde tek beceriye dayali bir ¢ikti iiretmesi beklenir; bu ¢iktilar ¢ogu
zaman gercek yasam problemlerine dogrudan baglanmaz. Ornegin, Lecon 6°da yer alan
“Comparer les types d’hébergements” baslikli etkinlikte, 6grenciden farkli konaklama
tiirlerini karsilagtirmasi istenmektedir. Bu etkinlik yazili {iretime dayali bir gérev 6nerse de
stire¢ planlamasi1 (Kriter 5), aragtirma yapma (Kriter 4), grup i¢inde gorev paylagimi
(Kriter 3) ya da {iriiniin sunumu (Kriter 7) gibi proje tabanli 6grenmenin tipik bilesenleri
acik bigimde yapilandirilmamistir. Benzer sekilde, Legon 8’deki “Décrire une attraction
touristique” boliimiinde 6grenciden bir turistik yer tanitmasi beklenir. Burada da bilgi
toplama (Kriter 4), sinif arkadaslariyla is birligi kurma (Kriter 5) ya da sunum (Kriter 7)
gibi siire¢ adimlar1 bulunmamakla birlikte, basit ve kontrolli bir {iretim ortami
saglanmistir. Bu tiir etkinlikler, 6grencinin temel iletisim becerilerini gelistirmesine olanak
tanir, ancak proje yaklasiminin ¢ok agamali yapisina donlismeden kalir (Kriter 7 ve 10).

Ancak tim bu smirliliklara karsin, bu diizeyde yapilandirilmis bazi goérevlerin,
ozellikle kendini tanitma, kisisel bilgi paylasma veya basit karsilastirmalar yapma gibi,
ogrenciyi dilin bir ara¢ olarak kullanimina ydnlendirmesi, proje tabanli 6grenmenin 6n
basamaklar1 olarak degerlendirilebilir. Bu agidan, Al diizeyi gorevleri, ileri diizeylerde
daha geligmis projelere gecis i¢in hazirlayici bir islev gorebilmektedir.

Franco-Pass A2 diizeyinde proje tabanli 6grenme anlayisi, onceki diizeye kiyasla
daha sistematik ve yapilandirilmis bir bicimde sunulmaktadir. Ozellikle her iinitenin
sonunda yer alan “A vous!” (“Sizde!”) bashkli boliimler, dgrencileri bir konu etrafinda
iiretime yonlendiren (Kriter 6 ve 7), tematik olarak planlanmis ve asamali etkinliklerden
olusmaktadir (Kriter 3). Bu yapilar, proje tabanli 6grenmenin temel unsurlarini, 6grenen
ozerkligi, is birligi, ¢oklu beceri kullanimi, daha belirgin kilmakta ve 6grenme siirecini
ogrenci merkezli hale getirmektedir.

Ornegin, Lecon 10-Raconter un voyage (Ders 10-Bir seyahati anlatmak) iinitesinin
sonunda yer alan “Créer un guide touristique de votre ville” (Sehriniz i¢in bir turist rehberi
olusturmak) ya da “Planifier un voyage” (Bir seyahat planlamak) gibi gorevler, 6grencilere
yalnizca bilgi aktarmay1 degil, ayn1 zamanda bu bilgileri anlamli bir yapiya kavusturarak
somut bir {irtin (Kriter 7) ortaya koymalarin1 hedeflemektedir. S6z konusu etkinlikler,
ogrencilerin hem yazili hem so6zlii liretim gerceklestirmesini saglamakta (Kriter 10); ayni
zamanda planlama, diizenleme, sunma ve degerlendirme gibi {ist diizey biligsel siirecleri
harekete gegirmektedir (Kriter 6). Ayrica, etkinliklerin ¢ogunun blog, brosiir, afis gibi
gercek yasamla baglantili iirlinlerle sonuclanmasi (Kriter 1, 2, 3 ve 7) proje temelli
ogrenme mantigryla ortiistiiglinii gdstermektedir.

Ancak bu yapilarin giiclii yonlerine karsin, bazi sinirliliklar da dikkat ¢ekmektedir.
Oncelikle, siire¢c odakli ve yansitict etkinliklerin (&grencinin kendi &grenmesini
degerlendirebilecegi Gz-diisiiniim alanlarinin) yeterince yapilandirilmamis olmast,
ogrencinin kendi 6grenme siirecine elestirel bir gézle bakmasini zorlastirmaktadir. Ayrica,
baz1 gorevlerin bireysel calisma etrafinda sekillenmesi ya da grup etkilesimini 6n plana
cikarmamasi, proje temelli 6grenmenin is birligi ve ortak iiretim boyutunu zaman zaman
zayiflatmaktadir.
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B1 diizeyinde Franco-Pass dizisinde proje tabanli O0grenme yaklasimi daha
yapilandirilmig ve ¢ok boyutlu bir ¢ergeveye kavusmaktadir. Bu diizeyde yer alan projeler
yalnizca belirli bir {irlin ortaya koymayir degil, ayni zamanda Ogrencilerin sosyal
sorumluluk, ¢evresel biling ve toplumsal duyarlilik (Kriter 2) gibi alanlarda etkin katilim
gostermesini amacglamaktadir. Projeler, dilin iletisimsel islevini anlamli toplumsal
baglamlarda kullanmay1 tesvik etmekte, Ogrencileri yalnizca Ogrenenin degil, ayni
zamanda topluma katki saglayan bireyler olarak da konumlandirmaktadir.

Ornegin, Créer une campagne contre les déchets plastiques (plastik atiklara kars:
bir kampanya olusturmak) projesi, 6grencileri gevresel bir sorunu tanimlayip ¢éziim yollari
iretmeye yonlendirirken (Kriter 2), aynt zamanda bir kampanya tasarlamalari igin
aragtirma, planlama ve sunum gibi ¢oklu becerilerin biitiinciil kullanimini gerektirmektedir
(Kriter 3, 6 ve 10). Benzer sekilde, Organiser un débat sur les réseaux sociaux (sosyal
medya lizerine bir tartigma diizenlemek) projesi, dijital vatandaslik ve medya okuryazarlig
gibi giincel temalar1 tartismaya acarak, 0grencilere elestirel diisiinme ve yapilandirilmis
tartisma pratigi kazandirmaktadir. Elaborer une page de journal scolaire (okul gazetesi
icin bir sayfa hazirlamak) gibi projelerde ise yaratici yazi, grafik diizenleme ve bilgi
sunumu gibi beceriler (Kriter 4 ve 10) i¢ ice gegirilmekte, boylece proje ¢ok yonlii bir
iiretim siirecine doniismektedir.

Tiim bu projeler, fikir liretimi, gérev paylagimi, kaynak toplama ve ¢iktinin sunumu
gibi asamalardan olusan yapilandirilmis bir problem ¢6zme dongiisii etrafinda
sekillenmektedir (Kriter 1). Bu silirecte 0gretmenin rolii (Kriter 9), bilgi veren degil,
yonlendiren ve 6grenme siirecini kolaylastiran bir rehbere donlismektedir.

Ancak, bu giiclii yapisina ragmen bazi projelerde degerlendirme o6l¢iitlerinin
yeterince acik tanimlanmamis olmasi dikkat cekmektedir. Degerlendirme siireglerinin daha
sistematik hale getirilmesi, hem &grencilerin kendi 6grenme siireclerini izlemelerine
(Kriter 5) olanak saglayacak hem de Ogretmen miidahalesini daha seffaf ve egitsel
kilacaktir. Buna karsin, genel olarak Bl diizeyindeki projeler, eylem odakli yaklagimin
temel ilkeleriyle biiyiik dl¢lide Ortiisen, islevsel, otantik ve ¢cok yonlii 6grenme deneyimleri
sunmaktadir.

Cizelge 2. Proje Tabanli Ogrenme Kriterlerine Gore Franco-Pass Dizisinin Diizeylere Gore
Degerlendirmesi

Kriterler Al A2 B1

1. Gergek bir problemi ¢6zmeye dayanir. Kisith Orta Giigli
2. Gergek bir sosyal baglamda yer alir. Kisith Orta Giigli
3. Siire¢ boyunca ¢esitli gorevleri igerir. Orta Giigli Giigli
4. Ogreneni siirece etkin bicimde dahil eder. Orta Giiglii Giiglii
5. Ozerklik, sorumluluk ve inisiyatif gelistirir. Kisith Orta Giigli
6. Biligsel ve uygulamali becerileri gelistirir. Kisith Giigli Giigli
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Cizelge 2. (devam)

7. Bir iiriinle sonuglanir (makro gorev). Kisith  Gigli  Giigli
8. Kiiltiirleraras1 bir boyut igerir. Orta Kisith  Orta

9. Ogretmen bir rehber olarak konumlanir. Kisith ~ Orta Giigli
10. Mikro gorevler tutarlilik iginde yapilandirilmistir. Orta Orta Giigli

Genel olarak Franco-Pass dizisinde proje tabanli 6grenme, Al diizeyinde daha ¢ok
bireysel iiretime dayali, sinirli kapsamli etkinliklerle temsil edilmekte; buna karsin A2
diizeyinde, proje tabanli yapilar daha belirgin bicimde gelisim gostermektedir. Projeler
siirece yayilmis cesitli alt etkinliklerle desteklenmekte; 6greneni etkin katilima tesvik
ederek coklu becerileri (okuma, yazma, konusma, dilsel iiretim) entegre bi¢imde harekete
gecirmektedir. Ayrica, dgrenci 6zerkligini destekleyen secim hakki, bilgi diizenleme ve
sunum gibi unsurlar, A2 diizeyini proje tabanli 6grenmeye daha da yaklastirmaktadir.
Stire¢ sonunda ortaya ¢ikan somut {iriinler (afis, brosiir, rehber vs.), bu diizeydeki
projelerin eylem odakliligina katki saglamaktadir.

B1 diizeyinde ise, projeler c¢ok yonlii, grup odakli ve toplumsal baglamla
iliskilendirilmis yapisiyla 6gretimsel agidan daha tutarli ve etkili bir form kazanmistir.
Ancak tiim diizeylerde siire¢ degerlendirme, 6grenen ozerkligi ve Kkiiltlirel yansitma
bilesenlerinin daha biitlinciil ve sistematik bir sekilde yapilandirilmasi, proje tabanl
ogrenmenin eylem odakli yaklagimla tam anlamiyla biitiinlesmesini saglayacaktir.

Kiiltiirlerarasi iletisim Yetisi

Eylem odakli yaklagimin bir bileseni olan kiiltlirleraras: iletisim yetisi, yalnizca
hedef kiiltiir hakkinda bilgi edinmeyi degil, ayn1 zamanda bu bilgiler dogrultusunda
Ogrenenin kendi kiiltiirel referans sistemini sorgulamasini, alternatif anlam yapilari
gelistirmesini ve kiiltiirel arabuluculuk becerileri edinmesini kapsar (Byram vd., 2002;
Lange, 2011). Franco-Pass dizisinde bu bilesenin ne diizeyde ve nasil iglevsellestirildigi,
her dil seviyesinde egitsel yapi, temsil c¢esitliligi ve yansitici etkinlikler dogrultusunda
degerlendirilmistir.

Franco-Pass Al diizeyi, kiiltiirel igeriklere yer vermekte, ancak bu igerikleri
kiiltiirleraras1 6grenme agisindan yapilandirma ve derinlestirme konusunda sinirli bir profil
sergilemektedir. Kitapta “Les repas en France” (Lecon 4), “Les fétes et les traditions”
(Legon 10), “Les habitudes de logement” (Lecon 6) gibi temalar araciligiyla Fransiz
toplumunun giinliikk yasamina, yemek kiiltlirline ve sosyal uygulamalarina dair bilgiler
sunulmaktadir (Kriter 1). Ancak bu igerikler bilgi aktarimina dayali kisa metinler ve
alistirmalarla smirli kalmakta; 6grencinin kendi kiiltiirel arka planiyla karsilastirmali
olarak diisiinmesini (Kriter 2) veya bir kiiltiirel perspektif gelistirmesini (Kriter 5)
saglayacak egitsel araclar sistematik bi¢imde yapilandirilmamaktadir. Bazi boliimlerde “Et
chez vous?” (Ya sizde?) veya “Comparez avec votre pays” (Kendi iilkenizle karsilagtirin)
gibi yonlendirmeler bulunsa da bu ifadeler genellikle tek climlelik sorular bi¢cimindedir ve
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derinlemesine bir yansitict diisiinme siirecini (Kriter 8) destekleyecek faaliyetlerle
biitiinlestirilmemistir.

Franco-Pass dizisinin A2 diizeyine gelindiginde, kiiltiirel iceriklerin arttig1
gozlemlenmektedir; ancak bu artig, niteliksel derinlik bakimindan her zaman ayni
paralellikte ilerlememektedir. “Les loisirs” (hobiler), “Les coutumes” (gelenekler), “Les
logements” (konutlar) gibi temalar, 6grencinin ¢esitli kiiltiirlere dair temel bilgi edinmesini
saglamaktadir (Kriter 6). Ancak bu tiir metinlerde kiiltiirlerarasi karsilastirma (Kriter 3) ya
da Ogrencinin kendi kiiltiiriine donerek anlam {iretmesini (Kriter 2) saglayacak
yapilandirilmig gorevler sinirli kalmaktadir.

Franco-Pass’ta yer alan bazi etkinlikler, 6grencilere kendi yasam uygulamalarini
hedef kiiltiir baglamiyla karsilastirma (Kriter 3) olanagi tanimaktadir. Ornegin, Legon 7
kapsaminda ele alman “exprimer son appréciation” (takdirini ifade etmek) temasi, bir
sehir ziyaretinin ardindan Ogrencilerden gézlem ve duygusal izlenimlerini yazili olarak
aktarmalarini istemektedir. Boylelikle kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirmeye elverisli bir
baslangi¢ zemini (Kriter 5) olusturulmaktadir. Ancak bu karsilastirma siirecinin ¢ogu kez
acik uclu birakilmasi, egitsel yonlendirmenin sinirli kalmasina yol agmakta ve derinlikli
kiiltiirel ¢oziimlemelerin gergeklesme ihtimalini azaltabilmektedir.

Kiiltiirel empati, 6nyargilarin sorgulanmasi, ¢oklu perspektif gelistirme (Kriter 5)
gibi elestirel kiiltiirleraras1 beceriler, A2 diizeyinde ancak dolayli bicimde yer bulmaktadir.
Ozellikle Lecon 8, Assurer la sécurité en voyage (Ders 8-Seyahatte giivenligi saglamak)
gibi iinitelere entegre edilebilecek kiiltiirel yanlis anlamalara dair analiz (Kriter 10) veya
arabuluculuk (Kriter 9) uygulamalari, yer almamakta veya yalnizca sezdirilmektedir.

Franco-Pass B1 diizeyi, kiiltiirleraras: iletisim yetisinin gelistirilmesine yonelik en
sistematik ve islevsel yapilarin sunuldugu asama olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu diizeyde
kiiltiirel 6grenme yalnizca bilgi aktarimi ile sinirhi kalmamakta; 6grencinin kiiltiirel
oznelligini sorgulamasia ve elestirel kiiltiirel farkindalik gelistirmesine olanak taniyan
¢ok katmanli etkinliklerle desteklenmektedir. Ozellikle “Les stéréotypes dans la publicité”
(Reklamcilikta basmakalip yargilar), “Les traditions familiales dans différents pays”
(Farklr tilkelerdeki aile gelenekleri) ve “Les fétes culturelles” (Kiiltiirel bayramlar) gibi
temalar, 6grenciye kendi kiiltirel varsayimlarini yeniden diistinme (Kriter 4) ve farkl
kiiltiirel sistemlerle karsilagtirmali (Kriter 3) analiz yapma firsati sunmaktadir.

Kitapta yer alan “Comparer des coutumes de mariage” (Evlilik geleneklerini
karsilastirmak), “Exprimer une opinion sur un fait culturel” (Bir kiiltiirel olgu hakkinda
fikir belirtmek) gibi gorevler, 6grencinin yalnizca bilgi edinmesini degil, ayn1 zamanda
kiiltiirel arabulucu (Kriter 9) olarak etkin katilimin1 hedeflemektedir. Bu tiir faaliyetlerde
ogrencinin farkli sosyal baglamlardaki normlar1 analiz etmesi, karsit deger sistemleri
iizerine reflektif diisiinme gelistirmesi ve kiiltiirel etkilesim durumlarinda empatik iletigim
kurmasi (Kriter 5) beklenmektedir.

Etkinliklerin ¢cogu grup i¢inde tartigma, karsilastirmali yorum yapma ve yaratici
iiretim gerektirdiginden, smif ici etkilesimi tesvik eden ve is birligine dayali 6grenme
ortamlar1 yaratilmaktadir. Bu yaklasim, Byram vd.’nin (2002) kiiltiirleraras1 iletisimin
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temel ilkeleri arasinda saydigi “kiiltiirel etkilesimde etkin rol alma” boyutuyla da
ortiismektedir.

Cizelge 3. Kiiltiirleraras1 iletisim Yeti Kriterlerine Gére Franco-Pass Dizisinin Diizeylere Gore
Degerlendirmesi

Kriterler Al A2 B1

1. Hedef kiiltlire dair bilgi sunumu Orta Gigli  Giigli
2. Ogrencinin kendi kiiltiiriine ddnmesini tegvik eder Kisith  Orta Giigli
3. Kiiltiirleraras1 karsilagtirma firsatt sunar Kisith  Orta Giicli
4. Kiiltiirel basmakaliplara karsi elestirel yaklagim gelistirir Kisith  Kiusith  Giiglii
5. Kiiltiirel empati ve perspektif alma becerilerini destekler Kisith  Orta Giigli
6. Farkli kiiltiirlerin temsiline yer verir Kisith  Kisith  Orta
7. Gorsel ve metinsel temsillerde ¢esitlilik sunar Orta Orta Orta
8. Ogrenen merkezli yansitici etkinlikler igerir Kisith  Orta Giigli
9. Arabuluculuk becerilerine yonelik uygulamalar icerir Kisith  Kisith  Giigli
10. Kiiltiirel yanlis anlamalarin analizi yer alir Kisith  Kisith  Giigli

Franco-Pass dizisinin kiiltiirlerarasilik yaklasimi, Al diizeyinde agirlikli olarak
bilgi aktarimma dayali bir yapr sergilemekte; Ogrencinin farkli kiiltiirlerle anlaml
karsilagmalar yasamasina smirli Olglide imkan tamimaktadir. A2 diizeyinde tematik
cesitlilik kazanmaya baglamig; Bl diizeyinde kiiltiirleraras: iletisim yetisi, elestirel
diisiinmeyi tesvik eden ve 6greneni kiiltiirel anlam {iretiminde 6zne konumuna yerlestiren
daha biitlinciil bir yapiya kavusmustur. Bu diizeyde, yalnizca hedef kiiltiire dair bilgi
sunumu degil, ayn1 zamanda kiiltiirel Onyargilarin sorgulanmasi, empati gelistirme ve
kiiltiirel arabuluculuk gibi derinlikli beceriler de desteklenmektedir. Ancak, her ii¢ diizeyde
de kiiltiirel iceriklerin daha dengeli temsili ayrica 6grencinin kendi kiiltiirel pozisyonunu
sorgulamasina imkan taniyacak yansitici ve karsilastirmali etkinliklerin artirilmasi hala bir
gelisim alan1 olarak durmaktadir.

Tartisma

Bu calismada Franco-Pass dizisinin Al, A2 ve B1 diizeylerindeki ders kitaplari,
eylem odakli yaklasim ¢ercevesinde ii¢ temel bilesen olan bildirisimsel gorev, proje tabanl
ogrenme ve Kkiiltlirleraras1 iletisim yetisi eksenlerinde incelenmistir. Bulgular, kitap
dizisinin bu yaklasimin 6zellikle A2 ile B1 diizeylerinde anlamli gelisim gdsterdigini
ortaya koymaktadir.

Al kitabindaki gorevler (18/30) smif i¢ci ve kontrolliidiir; sosyal etkilesimi
baslatmakla birlikte (6r. kisa diyaloglar, bilgi aligverisi), bu etkilesimi gercek-yasam

2 13

baglamlarina tasima konusunda sinirli kalmaktadir. “Kendini tanitma”, “yol tarif etme”
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gibi etkinlikler, gercek yasamla bag kurmakta zorlanmakta (Aslim Yetis, 2010) ve
cogunlukla tek beceriye dayali olarak sunulmaktadir.

Bu tiir gorevlerin diznin A2 diizeyinde yer bulmasi, Puren’in (2006) 6ne siirdiigii
dilin toplumsal eylemle biitiinlesmesi ilkesine kismen de olsa yaklagma c¢abasi olarak
degerlendirilebilir. Ogrenen, yalmzca dilsel bir ¢ikt1 iiretmekle kalmamakta, ayn1 zamanda
bu iiretimi belirli bir sosyal islev baglaminda gergeklestirmeye yonlendirilmektedir. Bu
durum, Ellis’in (2003) bildirisimsel gorev tanimi g¢ercevesinde anlamli iletigim ortami
olusturma ilkesine daha ¢ok yaklasmakta; gorevler, 6grenenin hem iiretkenligini hem de
coklu becerilerini es zamanli olarak harekete ge¢irmektedir.

Bununla birlikte, bu gorevlerin tiimii her zaman toplumsal gerceklige giiclii
bicimde baglanamamasiyla beraber; kimi orneklerde kiiltiirel igeriklerin yiizeysel kaldigi
ya da gorev baglamlarinin smif i¢i sinirlar1 asamadigi tespit edilmistir. Ayrica, iistbiligsel
yansitmaya tesvik edecek yansitict alanlarin sistematik olarak yapilandirilmamasi,
ogrencilerin kendi 6grenme siire¢lerine iliskin i¢ gorii gelistirmelerini sinirlamaktadir. Bu
noktada, Bourguignon (2006)’un vurguladig: iizere, eylem odakli yaklagimin yalnizca
gorev iretimi degil, ayn1 zamanda gorevlerin 6grenen merkezli {stbiligsel bir siirece
dontistliriilmesini de igermesi gerektigi unutulmamalidir.

Kitap dizisinin B1 kitabinda sunulan bildirisimsel gorevler, eylem odakli
yaklasimin temel ilkeleriyle daha yiiksek diizeyde oOrtiisen yapilar sergilemektedir.
Ozellikle “motivasyon mektubu yazma” ya da “kampanya afisi hazirlama” gibi etkinlikler,
yalnizca dilsel becerilerin degil; aynt zamanda kiiltiirel farkindalik gibi st diizey
yeterliklerin gelisimini hedeflemektedir. Bu baglamda, Soubri¢ (2008)’nin, gorevin
yalnizca dil kullanimi degil, ayn1 zamanda toplumsal diizlemde eylem {iretimi anlamina
geldigi yoniindeki yorumu séz konusu dil diizeyinde daha goriiniir hale gelmektedir.
Gorevlerin somut ¢iktilara dayanmasi ve grup icinde is birligi gerektirmesi, 0grenen
ozerkligini ve karar alma siireclerine katilimini destekleyen bir yapi ortaya koymaktadir.
Bu yoniiyle, Blin (2005)’in tanimladig1 yapilandirmaci 6grenme ortami modeline yaklasan
bir egitsel kurgu s6z konusudur.

B1 diizeyinde iistbiligsel yansitma alanlari onceki diizeylere kiyasla belirgin
bicimde artmistir; yine de bazi {initelerde refleksiyon sorularinin derinligi farklilik
gosterebilmekte ve bu alanlarin tim projelerde esit Olciide yapilandirilmasi halen
gelistirme gerektirmektedir. Nitekim Medioni (2009), dil 6greniminde iistbiligsel
farkindalik siire¢lerinin, 6grencinin 6grenme bigimlerini sorgulamasi, strateji gelistirmesi
ve 6grenmeye etkin bicimde katilimi agisindan hayati bir rol oynadigini belirtmektedir. Bu
tiir alanlarin gorev tasarimi i¢inde biitlinclil sekilde yer almamasi, 0grencinin kendi
ogrenme siirecini igsellestirmesini ve uzun vadeli 6grenme sorumlulugu gelistirmesini
engelleyebilir.

Proje tabanli 6grenme ac¢isindan, Franco-Pass Al diizeyinde proje niteligi tagtyan
gorevler biiyiik dl¢iide mikro 6lgekte kalmaktadir. Bu gorevler genellikle bireysel katilima
odaklanmakta; grup ¢alismasi, cok asamali planlama ya da siire¢ degerlendirme gibi proje
tabanli 6grenmenin ayirt edici 6zellikleri sinirli diizeyde yansitilmaktadir. Bu durum,
Hougardy, Hubert ve Petit (2001)’in One siirdiigii, bir projenin gercek bir problem
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¢cozlimiline dayanmasi, ¢coklu becerileri harekete gecirmesi ve 6grenci is birligini merkezine
almasi gibi niteliklerle heniiz tam anlamiyla ortiismedigini gostermektedir.

Reverdy (2013), etkili bir proje tabanli 6grenme siirecinin 6grenciyi yalnizca ¢ikti
iretmeye degil, ayn1 zamanda karar alma, siire¢ planlama, yansitma ve sorumluluk
istlenme gibi iist diizey biligsel siireglere de dahil etmesi gerektigini vurgular. Al
diizeyinde bu siireclerin izleri yer yer gozlemlense de genellikle 0gretmen tarafindan
yonlendirilen ve belirli sablonlara dayanan gorev yapilari baskin durumdadir. Bu da
ogrencinin 6zerkligini gelistirme veya proje siirecine etkin bir 6zne olarak katilma firsatini
kisitlayabilmektedir.

Bununla birlikte, bu diizeydeki yapilarin 6grenenin heniiz baslangic diizeyinde
olmasindan kaynakli olarak daha basitlestirilmis ve yonlendirilmis bicimde sunulmus
olmasi, egitsel olarak anlasilir bir tercihtir. Puren (2006)’in belirttigi gibi, eylem odakl
yaklasim bir biitiinliik arz etmekle birlikte, her diizeyin kendi i¢inde gelisimsel hedefleri ve
yapisal sinirliliklart bulunmaktadir.

A2 kitabinda, Franco-Pass dizisinde yer alan “A vous! / Sizde” baslikli tematik
gorevlerin, 6grencinin bilgi birikimi ile hedef dil arasinda iligski kurmasini tegvik ettigi ve
iretime dayali ¢ok asamali etkinliklerle proje tabanli 6grenmenin temel unsurlarina
yaklastig1 gozlemlenmistir. Bu etkinliklerde bilgi arastirma, plan yapma ve sunum gibi
becerilerin bir araya getirilmeye ¢alisildigr goriilmektedir. Hougardy, Hubert ve Petit
(2001)’in tanimladig1 proje yapisina gore bu diizeyde, Ogrencinin daha etkin bir rol
iistlenmesi beklenmektedir. Reverdy’nin (2013) belirttigi gibi, proje tabanli 6grenmenin
etkili olabilmesi i¢in, gorevler, yalnizca ¢ikti liretimini degil, ayn1 zamanda siirece dair
karar alma, 6z degerlendirme ve yaratict problem ¢ozme gibi iist diizey becerilerin
gelisimini de desteklemelidir. Franco-Pass A2 diizeyinde bu becerilere yonelik potansiyel
bulunmakla birlikte, 6zellikle degerlendirme kriterlerinin agik sunulmadigi ve siirece dair
yansitict yapinin heniiz tam olarak yapilandirilamadig: goriilmektedir.

B1 diizeyinde ise, proje tabanli 6grenmenin ¢ok daha islevsel ve biitiinciil bir hal
aldig1 soylenebilir. “Elaborer une page de journal scolaire / Okul gazetesi igin bir sayfa
hazirlamak” veya “Créer une campagne écologique / Bir ¢evre kampanyasi olusturmak”
gibi gorevler, hem sosyal sorumluluk temalarina dayali icerikler sunmakta hem de
ogrenciyi grup calismasi, gérev paylasimi ve ¢oklu beceri entegrasyonu gibi siireglerde
etkin kilmaktadir. Puren (2006)’in “birlikte hareket etmek” vurgusuyla ortlisen bu yapilar,
ogrencinin yalnizca dilsel degil ayn1 zamanda toplumsal bir 6zne olarak da gelisimini
desteklemektedir. B1’de mikro gorev zinciri ve ¢ikt1 degerlendirme 6Slgiitleri biiyiik oranda
tamimlanmistir; ancak kimi projede Oz-degerlendirme rubriklerinin ayrintt diizeyi
degiskenlik gosterebilmektedir. Licheri (2015)’nin 6nerdigi gibi, proje tabanli §grenmenin
tam anlamiyla iglevsel olabilmesi i¢in siire¢ degerlendirmesinin somut araglarla
desteklenmesi, Ogrenci Ozerkliginin giiclendirilmesi ve yansitict alanlara sistematik
bicimde yer verilmesi gerekmektedir.

Eylem odakli yaklagimin doniisiimcii egitsel potansiyelini destekleyen onemli
unsurlardan biri olan kiiltiirlerarasi iletisim yeterliginin kazandirilmasina yonelik igerikler
incelendiginde, Franco-Pass dizisinin Al ve A2 diizeylerinde “Les repas / Yemekler” ve
“Les jours fériés / Tatil gilinleri” gibi temalara yer verildigi goriilmektedir. Bu tiir temalar,
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ogrencilerin hedef kiiltiirle tanigmalarina katki saglarken, kendi kiiltiirel referanslariyla
karsilagtirma  yapmalarina imkan taniyacak daha yapilandirilmis gercevelerin
gelistirilebilecegi de gozlemlenmektedir (Byram vd., 2002; Windmiiller, 2011). Her iki
diizeyde de “Et chez vous? / Sizde nasil?” gibi sorularla 6grenci kiiltlirtine dikkat
cekilmeye calisilsa da bu yonelimin daha sistematik bir kiiltiirleraras1 karsilastirma
yaklasimiyla desteklenmesi, egitsel kazanimlar1 artirabilir.

Franco-Pass dizisinin bu diizeylerdeki kiiltiirel yaklasimi genel olarak bilgi
aktarimi odaklidir ve kiiltlirlerarasilik boyutunu daha elestirel ve yansitict bir diizeye
tasimak adma gelisim alanlar1 barindirmaktadir. Ogrencilerin kendi kiiltiirel kimliklerini
sorgulamalarina ve farkli bakis agilar1 gelistirmelerine imkan taniyacak etkinlikler, Byram
vd.’nin (2002) yorumlama ve iligskilendirme becerileri ile elestirel kiiltiirel farkindalik
kavramlar1 dogrultusunda kiiltlirlerarasi yeterligin insasin1 destekleyebilir. Windmiiller’in
(2011) vurguladigr gibi, yalnizca hedef kiiltiiriin temsiline odaklanmak yerine, kiiltiirel
cogulluk ve bireysel Oznelligi 6ne ¢ikaran bir yaklasim benimsemek, Ogrencilerin
kiiltiirleraras1 bir 6zne olarak gelisimine katki saglayabilir.

Bu cercevede, Franco-Pass Al ve A2 kitaplarinin kiiltiirleraras: etkilesimi tesvik
etmeye yonelik daha cesitli ve derinlestirici 0grenme firsatlariyla zenginlestirilmesi,
dizinin egitsel hedefleriyle daha uyumlu bir biitiinliik olusturabilir.

Buna karsilik, B1 diizeyinde kiiltiirlerarasilik bileseninin daha yapilandirilmis ve
doniisiimcii nitelikler tasidign gézlemlenmektedir. Ozellikle basmakaliplar, kiiltiirel yanlis
anlamalar ve kimlik farkliliklar1 gibi temalarin islenmesi, 6grencinin kiiltiirel empati
gelistirmesine olanak sunmaktadir. Bu durum, Chaves vd. (2012)’in kiiltiirleraras1 egitimi
yalnizca 0gretme degil, ayn1 zamanda anlama ve doniistiirme siireci olarak tanimlayan
yaklagimiyla ortlismektedir. Bu agidan, Deardorff (2013)’un vurguladig: sekilde, yalnizca
bilgi degil; beceri, tutum ve duyarlilik bilesenlerinin de egitsel olarak islenmesi 6nem
tagimaktadir.

Bununla birlikte, analiz siirecinde dikkat ¢eken noktalardan biri, otantik materyal
kullaniminin baz1 boéliimlerde sinirl kalmasidir. Denyer (2009) ve Aslim Yetis (2010)’in
de belirttigi iizere, dil 6gretiminde gercek yasam baglamlariyla iliskili i¢erikler, 6grencinin
dili yalnmizca bir 6grenme nesnesi olarak degil, toplumsal bir eylem araci olarak
deneyimlemesini kolaylastirmaktadir. Bu c¢ercevede, Franco-Pass dizisinde yer alan
materyallerin bu potansiyeli daha fazla yansitacak bigimde gelistirilmesi, eylem odakli
yaklagimin egitsel ilkeleriyle daha giiclii bir uyum saglayabilir.

Sonug

Bu calisma kapsaminda, Franco-Pass ders kitab1 dizisinin Al, A2 ve Bl
diizeylerindeki icerikleri, eylem odakli yaklasim cergevesinde yapilandirilan ii¢ temel
boyut olan bildirisimsel gorev, proje tabanli 6grenme ve Kkiiltlirlerarasi iletisim yetisi
dogrultusunda incelenmistir. Elde edilen bulgular, dizinin 6zellikle A2 ve B1 diizeylerinde
bu yaklasimin egitsel uygulamalarda anlamli gelismeler kaydettigini gostermektedir.
Bununla birlikte, uygulamaya doniik bazi alanlarda daha ileri diizeyde biitiinlesme ve
yapilandirma ihtiyaci oldugu da dikkat cekmektedir.
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Bildirisimsel gorev boyutunda, Al dilizeyinde daha c¢ok smif ici iletisimi
hedefleyen, temel diizeyde yapilandirilmis etkinliklerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Buna
karsilik, A2 ve B1 diizeylerinde toplumsal baglamla iliski kurma c¢abasi daha belirgin hale
gelmis, coklu beceri kullaniminmi tesvik eden, iiretime dayali gorevler yayginlagsmistir.
Ancak bazi gorevlerde kiiltiirel derinligin ve yansitict 6grenme alanlarinin daha sistemli
bicimde ele alinmasi gerektigi sOylenebilir.

Proje tabanli 6grenme agisindan degerlendirildiginde, A1 ve A2 diizeylerinde
sunulan etkinliklerin (41/60) tematik mikro goérevler olarak yapilandigi ve bu gorevlerin
heniliz tam anlamiyla projeye donlismedigi gozlemlenmistir. Buna karsin B1 diizeyinde
daha karmasik, sosyal temelli ve ¢ikt1 odakli projelere yer verilmis; 6grenci is birligini ve
iiretkenligini destekleyen yapilar daha giiglii sekilde kurgulanmistir. Bu olumlu yonelime
ragmen, siire¢ takibi ve degerlendirme Olgiitlerinin bazi projelerde acik bicimde
yapilandirilmadigi da dikkat ¢ekmektedir.

Kiiltiirleraras1 iletisim yetisi, dizide gorece daha fazla gelistirilme potansiyeli
tastyan bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. A1 ve A2 diizeylerinde kiiltiirel icerikler (44/60)
bilgi temelli sunulurken, B1 diizeyinde kiiltiirel basmakaliplar, farkliliklar ve arabuluculuk
gibi kavramlara daha bilingli bir sekilde yer verildigi gortilmektedir. Bununla birlikte
ogrenciyi kiiltiirel karsilagtirmalara yonlendiren egitsel yapilarin her diizeyde daha
biitiinciil bigimde sunulmasi, kiiltiirlerarasi iletisim yetisinin daha derinlikli ve islevsel bir
bicimde gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Ayrica, otantik materyal kullaniminin sinirli kalmasi, 6grencilerin dili toplumsal
baglamlarda deneyimlemesine yonelik potansiyelin tam olarak kullanilamadigi izlenimini
vermektedir. Ancak bunun yaninda, dijital araglarla saglanan destek, egitsel esnekligi
artiran ve diziyi ¢agdas yaklagimlarla uyumlu héle getiren onemli bir katki olarak
degerlendirilebilir.

Cizelge 4. Giclii Yonler ve Gelistirme Alanlar

Giiclii Yonler

Gelistirmeye Acik Alanlar

Tiirkiye’de gelistirilen ilk yerli Fransizca turizm
dersi kitabi.

Universite ders takvimine uygun, haftalik modiiler
yapl.

Ogrenci merkezli etkinlik tasarimina agik yapi.

Mesleki Fransizcaya odaklanan hedeflemeli igerik
planlamasi.

Dijital iceriklerle desteklenenmis olmasi.

Kiiltiirleraras1  6grenmeye yonelik yansitict  ve
karsilastirmali etkinlik gesitliliginin artirilmast.
Gorevlerde ¢oklu beceri entegrasyonunun daha
tutarli bigimde yayginlastiriimasi.

Proje etkinliklerinde siire¢ takibi, degerlendirme
araglar ve 6grenci 6zerkligi agisindan giiclendirme.
Otantik materyal kullanimmin yayginlastirilmasi ve
gorevlerin  sosyal  baglamla  daha  giiclii
iligkilendirilmesi.

Franco-Pass dizisi, eylem odakli yaklagimi temel alan, baglama 6zgiin ve turizm

odakli Fransizca ogretiminde Oncii bir girisim olarak dikkat c¢ekmektedir. Dizinin
tasariminda 6grencinin mesleki ihtiyaglarinin gdzetilmesi, liniversite ders yapisina uygun
modiiler planlamanin benimsenmesi ve dijital desteklerin entegre edilmesi, egitsel agidan
bir¢ok yenilik¢i ve islevsel yon barindirmaktadir.

© 2025 Dil Egitimi ve Aragtirmalart Dergisi, 11(2), 604-626



622 Osuz Ibrahim DUNDAR & Asli Eda DUNDAR

Bununla birlikte, dizinin gesitli diizeylerinde gdzlemlenen baz1 alanlar, gelecekteki
giincellemelerde daha sistematik bicimde ele alinabilecek potansiyeller sunmaktadir.
Ozellikle kiiltiirleraras1 boyutta temsillerin gesitlendirilmesi, otantik materyal kullanimimin
yayginlastirilmasi ve proje tabanli 6grenmenin yapilandirilmis bicimde gelistirilmesi, bu
egitsel cergevenin daha da derinlestirilmesine katki saglayacaktir.

Bu calismada Franco-Pass dizisinin eylem odakli yaklasimi nasil yansittig1 turizm
baglaminda ele alinmis olsa da elde edilen bulgular yalnizca Fransizca 6gretimiyle sinirl
degildir. Calismanin ortaya koydugu egitsel yapilarin, disiplinler arasi icerik gelistirme
siireglerine  katki sunabilecek esnek ve genisletilebilir bir ¢ergeve sundugu
degerlendirilmektedir.

Bu calisma ayrica, ilgili kitaplarin yazarlarina diziyi revize etme, calismanin
bulgulariyla ortaya ¢ikan eksiklikleri giderme, gelistirme ve yeni baski siirecine yonelik
yol haritast olusturma konusunda rehberlik etmistir.

Oneriler

Son yillarda, belirli mesleki ya da akademik alanlara yonelik, hedef kitlenin 6zgiil
gereksinimlerine duyarli 6gretim materyallerinin gelistirilmesine (Bernacki, Greene ve
Lobczowski, 2021; Haug ve Mork, 2021; Chiu vd., 2023) olan ilgi artmistir. Bu
gelismeler, dil Ogretiminde genel becerilerin Otesine gecilerek, alan odakli 6grenme
siireclerinin desteklenmesine zemin hazirlamaktadir. Ozellikle turizm gibi sektdrlere
yonelik gelistirilen dil 6gretim materyallerinin baglamsal anlam iiretimi ve gérev kurgusu
acisindan egitsel degerlendirmeye tabi tutulmasi, Ggrenen basaris1 ve dilsel 6zerklik
iizerinde yaratabilecegi etkilerin daha net anlagilmasina katki sunabilir. Alan odakli
materyallerin nasil yapilandirildigina ve bu materyaller aracilifiyla 6grencilerle kurulan
etkilesimin 6grenme ciktilarina nasil yansidigina odaklanan g¢aligmalar, dil egitimi ile
mesleki yeterlikler arasindaki iligkinin daha sistematik bi¢imde anlagilmasina katki
saglayabilir.

Buna ek olarak, ders kitaplarinin degerlendirilmesine yonelik mevcut ¢aligmalarin
bliylik boliimiinde odak noktasi 6gretmen goriisleri olmustur (Nguyen, Marlina ve Cao,
2021; Batmaz, 2022; Berat ve Candan, 2022; Tarrayo ve Anudin, 2023). Ogrenci
deneyimlerinin ve kitaplara iligkin algilarinin sistematik bicimde incelendigi arastirmalar
ise gorece smirlidir. Oysa O6grencilerin materyallerle kurdugu etkilesim, 6grenme siirecleri
acisindan onemli gostergeler sunmaktadir. Bu nedenle, 6grenci merkezli degerlendirmelere
odaklanan arastirmalarin artirilmasi, materyal tasarimina ve egitsel uygulamalara dogrudan
katk1 saglayarak, egitsel niteligin gelistirilmesine 6nemli 6l¢iide destek olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

A Qualitative Evaluation of the Franco-Pass Textbook Series within the
Framework of the Action-Based Approach

In the 21st century, foreign language education has expanded to include
intercultural communication and social engagement, beyond the acquisition of linguistic
skills. This shift was formalized with the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR, 2001), which reconceptualized the learner as a social agent capable of
constructing meaning and interacting interculturally (Puren, 2006). Within this
perspective, the action-oriented approach emphasizes language use in meaningful, socially
embedded tasks rather than in isolated communicative exercises.

This study examines the Franco-Pass (2024) textbook series, developed for French
as a foreign language instruction in a tourism-specific context. The series, designed for
students at the Faculty of Tourism at Anadolu University, is the first locally produced
French textbook collection tailored to the professional tourism sector in Turkey. The
research focuses on how the series incorporates three key components of the action-
oriented approach: communicative tasks, project-based learning, and intercultural
communicative competence.

The study addresses the following research questions:

1. How and to what extent are communicative tasks implemented across the Franco-
Pass series?

2. What is the role and structure of project-based learning in these textbooks?

How effectively do the cultural contents support the development of learners’
intercultural communicative competence?

A qualitative document analysis was conducted using an intrinsic case study design
(Creswell, 2021). The Al, A2, and Bl levels of the Franco-Pass series served as the
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primary data sources. Each level was analyzed using rubrics derived from theoretical
frameworks on communicative tasks (Ellis, 2003; Nunan, 1989), project-based learning
(Hougardy et al., 2001; Reverdy, 2013), and intercultural competence (Byram et al., 2002;
Lange, 2011). The analysis followed a structured coding process aligned with the three
dimensions of the action-oriented approach.

To ensure reliability, the study applied clearly defined evaluation criteria grounded
in academic literature. The dual role of the researchers, as both authors and evaluators of
the textbook series, was acknowledged and addressed through transparent and self-
reflective analysis. Comparative evaluations were conducted with two additional experts to
strengthen inter-rater consistency.

Findings indicate a progression across the three levels in terms of alignment with
the action-oriented approach. At the Al level, communicative tasks are mostly confined to
basic, controlled exercises within classroom contexts, with limited integration of real-
world scenarios or collaborative learning. Tasks such as personal introductions or form-
filling are presented as isolated linguistic exercises rather than socially meaningful
interactions.

At the A2 level, the tasks display greater complexity and authenticity. Students are
encouraged to perform multi-skill activities such as preparing travel itineraries, writing
blog posts, or simulating hotel dialogues. While these tasks introduce real-life relevance,
some remain limited in terms of social depth and reflective learning.

The B1 level demonstrates the strongest alignment with the action-oriented model.
Tasks require learners to produce socially contextualized outputs (e.g., ecological
campaign posters, opinion essays) and promote autonomy, critical thinking, and
collaboration. Reflective activities are also more prominent at this level, although their
structure varies.

Project-based learning is underdeveloped at A1, where activities lack clear stages
or collaborative frameworks. At A2, projects become more coherent, particularly through
the “A vous!” sections that involve group-based planning and output creation. However,
explicit assessment tools and learner reflection are inconsistently applied. B1-level projects
are well-integrated, involving problem-solving, teamwork, and tangible outcomes, though
evaluation criteria could be further systematized.

Cultural content at A1 and A2 is mainly descriptive. Cross-cultural comparisons
and student reflection are either superficial or sporadic. In contrast, Bl offers deeper
engagement with topics like stereotypes and cultural misunderstanding, fostering cultural
empathy and mediation.

Overall, Franco-Pass reflects growing adherence to the action-oriented approach,
particularly in its upper levels. While its integration of real-world contexts and
intercultural elements shows promise, further development is needed in task authenticity,
reflective learning, and cultural diversity. The study also suggests the potential adaptability
of these pedagogical structures to other languages and professional fields beyond French
for tourism.
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