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Oz: Bu aragtirmanin amaci, 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan aktif grenme etkinliklerinin dgrencilerin kalip yargi ve 6n yargi temalt
konulara iligkin akademik basarilarina etkisini belirlemektir. Ayrica, aktif grenme uygulamalarinin cinsiyet degiskeni {izerindeki etkisinin
belirlenmesi de arastirmanin bir diger amacim olusturmaktadir. Arastirma, 2022-2023 6gretim yilinin bahar yariyilinda Nigde il merkezinde
bulunan bir devlet ortaokulunda gergeklestirilmistir. Aragtirma 6n test-son test kargilagtirmali yar1 deneysel desen seklinde yapilandirilmistir.
Arastirmada, deney grubunda 22; kontrol grubunda ise 20 6grenci yer almaktadir. Aragtirmada deney grubunda 6gretim programu etkinlikleri ile
biitiinlestirilen aktif 6grenme etkinlikleri uygulanirken kontrol grubunda ise 6gretim programi etkinlikleri yapilmistir. Arastirmada arastirmact
tarafindan gelistirilen ve gegerlik-giivenirlik analizi yapilmis olan kalip yargi ve &nyarg: temali akademik basar1 testi kullanilmigtir. Bu testin
sonuglar1 SPSS 24 istatistik programui ile degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, aktif 6grenme uygulamalarinin deney grubu
ogrencilerinin kalip yargi ve 6nyargi temali konulara iliskin akademik basar1 diizeylerini, kontrol grubu 6grencilerine kiyasla istatistiksel olarak
anlaml diizeyde artirdigini gostermektedir. Bunun yaninda, deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin aktif 6grenme siireci sonrasinda akademik
bagar1 diizeylerinin erkek &grencilere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi de tespit edilmistir. Bu arastirma sonucunda sosyal
hayatin diizenlenmesinde 6nemli etkileri bulunan kalip yargi ve 6n yargilarin konu temelli 6gretiminde, sosyal becerilerin gelisimine katk: saglayan
aktif 6grenme uygulamalarinin kullanilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Kalip yarg: ve 6nyargi, Aktif 6grenme, Ortaokul 6grencileri.

&
Abstract: This study aimed to investigate the effects of active learning practices on students' academic achievement in 7th-grade Social Studies topics
related to stereotypes and prejudices. The research was conducted during the spring semester of the 2022/23 academic year at a public middle
school. A pre-test—post-test quasi-experimental design with a control group was employed. The study included 22 students in the experimental
group and 20 students in the control group. In the study, active learning practices integrated with the curriculum were implemented in the
experimental group, while only the curriculum activities were carried out in the control group.An academic achievement test on stereotypes and
prejudices, developed by the researcher, was used as the assessment tool. The data were analyzed using SPSS 24. The results indicated that active
learning practices significantly increased the academic achievement of students in the experimental group compared to the control group.
Furthermore, female students in the experimental group demonstrated a statistically significant higher academic achievement than male students
following the active learning process. In this context, it is recommended to employ active learning practices —which support the development of

social skills—when teaching topics related to stereotypes and prejudices, as these topics play an important role in the regulation of social life.

Keywords: Social Studies, Stereotypes and prejudice, Active learning, Middle school students

Atif/Cite as: Kaya, I ve Baloglu Ugurlu, N. (2025). Sosyal bilgiler dersinde aktif §grenme uygulamalarinin 6grencilerin kalip yarg
ve Onyargl temali konulardaki akademik bagar1 diizeylerine etkisi. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
25(4), 2723-2738, DOI: 10.17240/aibuefd.2025..-1703524..

intihal-Plagiarism/Etik-Ethic: Bu makale, en az iki hakem tarafindan incelenmis ve intihal igermedigi, arastirma ve yayin etigine
uyuldugu teyit edilmistir. / This article has been reviewed by at least two referees and it has been confirmed that it is plagiarism-
free and complies with research and publication ethics. https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Copyright © Published by Bolu Abant Izzet Baysal University— Bolu

* Bu aragtirma, Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde, fbrahim KAYA’'nin Prof. Dr. Nihal BALOGLU UGURLU
danigsmanhginda yiiriittiigii “Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilandirmact Etkinlik Uygulamalarinin Ogrencilerin Kalip Yarg: Temah Konulardaki Basar1
Diizeylerine Etkisi” baglikl1 doktora tezinden tiretilmistir.

! Dr. ibrahim Kaya, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bol., dr.ibrahimkaya@hotmail.com,
https://orcid.org/0000-0003-1508-756X.

2 Sorumlu Yazar: Prof. Dr. Nihal BALOGLU UGURLLU, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi B6l.,
nihalugurlu@ohu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-2097-9434.

“This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License



https://orcid.org/0000-0003-1508-756X
https://orcid.org/0000-0002-2097-9434
mailto:dr.ibrahimkaya@hotmail.com
mailto:nihalugurlu@ohu.edu.tr
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1. GIRIS

Kalip yargilar toplumsal sekillenmede ©nemli bir unsurdur. Farkli boyutlar1 bakimindan
degerlendirilebilen bu kavram belirli bir sosyal grubun tiim iiyeleri tarafindan ortak olarak benimsenen
Ozellikler veya davranislara dayali genellestirilmis inanclar oldugu gibi, belirli gruplarla veya insan
kategorileriyle iliskilendirilen nitelikler olarak da tanimlanabilmektedir (Madon, Guyll, Hilbert,
Kyriakatos & Vogel, 2006; Schneider, 2004). Kalip yargilar, insanlarin dis diinya hakkinda bilgi islemesine
yardimar olurlar. Tek basina degerlendirildiklerinde diisiinsel temalardir. Ancak ¢ogu zaman, bireyin
zihninde pasif bir konumda bulunmazlar; aksine, onun tutum ve davramslarini dogrudan etkilerler
(ilhan & Cevik, 2013). Dolaysiyla kalip yargilar bireylerin sosyal alandaki yonelimlerini ve davraniglarmi
sekillendiren bir Ozellige sahiptirler (Leyens vd., 1996). Kalip yargilar, bireyin bakis acisini ve
davraniglarini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilme o6zelligine sahiptir. Bununla birlikte, kalip
yargilarin bireyin bakis acisim1 ve davranislarimi olumsuz etkiledigine daha baskin bir bicimde
inanilmaktadir. Nitekim Barna (1985), kalip yargilari iletisimin 6niindeki bir engel olarak nitelendirmekte
ve bunun, bireylerin kalip yargilar nedeniyle nesnelliklerini kaybetmelerinden kaynaklandigini ifade
etmektedir. Benzer sekilde Spencer, Logel ve Davies (2016) de “kalip yargi tehdidi” olarak
adlandirdiklart1 durumu, bireyin iginde bulundugu grup hakkinda olumsuz bir kalip yargis:
bulundugunda aidiyet sorunu yasayabilecegi veya grubun kendisini kalip yargilarla degerlendirmesi
durumunda baskilanabilecegi ve olumsuz muamele gorme endisesi tasiyacagi bir siire¢ olarak
tanimlamaktadairlar.

Bireylerin kalip yargilar fiziki ve sosyal gevrelerinde yer alan bazi unsurlardan etkilenir. Ebeveynler,
akran grubu, 6gretmenleri veya kitle iletisim araglari bunlardan birkagidir. Bireyler, bu tiir cevrelerden
edindikleri gesitli kalip yargilar araciligiyla belirli gruplara 6zgii nitelikler atfetme egilimi gosterirler
(Timberlake & Estes, 2007). Bireyin kalip yargilardan etkilenme diizeyi ise kendi kisisel 6zellikleri ile
sekillenir. Kisinin yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, kisisel tercih ve egilimleri ile psikolojik durumu
gibi unsurlar, onun etkilenme diizeyini belirleyebilecek basat dgelerdir (Hiiseynov, 2021; Oztiirk ve
Derin, 2021). Birey, bir sosyal grup veya kategori iiyesi ile karsilastiginda, mevcutsa kalip yargilar hizla
devreye girer ve bireyin davranislarin etkiler (Krieglmeyer & Sherman, 2012). Kalip yargilar gelistikge
daha dayanikli héle gelir ve yas ilerledik¢e degistirilmesi giderek zorlasir (Forbes, Cox, Schmader &
Ryan, 2012).

Kalip yargilarla ilgili en biiylik celiski yapilan genellemelerin her zaman dogru olmayisidir. Kalip
yargilar temel almmarak degerlendirilen herhangi bir grubun tiim fiyeleri aym 0&zelliklere sahip
olmayabilir. Bu nedenle, kalip yargilarin yol acabilecegi riskleri azaltmak amaciyla proaktif yaklasimlar
benimsemek gerekmektedir. Ornegin, esitlik¢i bir tutuma sahip olmak veya bunu davramslarla
gostermek kalip yargilarin etkisini azaltir ve hatta yok eder (Moskowitz & Li, 2011). Bu nedenle kalip
yargilarla ilgili davranis sekillerinin degismeyecegi yoniinde bir umutsuzluga kapilmamak gerekir.

Egitim her alanda insanlarin sorunlarina ¢oziim bulmak i¢in yapilandirilir. Resmi egitim kurumlarinin
amaci, bir yandan 6grencilere pozitif bilimler alaninda bilgi kazandirmak, diger yandan da onlarin
kurum catis1 altinda sosyallesmelerini saglamaktir. Sosyal ortamin nitelikli ve siirdiiriilebilir olmasi
sosyal diizenin etkin bir sekilde saglanmasina baghdir. Boylece sosyal sorunlar azalir ve mevcut
sorunlara da daha kolay ve hizli ¢6ziim bulunur. Konu toplumsal olaylar olunca bu konularin en fazla ele
alindig1 dersin de Sosyal bilgiler olmasi gayet dogaldir. Arastirmada ele aliman kalip yargilar konusu,
2018 Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 7. smif diizeyindeki “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda
kazanim olarak yer almakta olup kalip yarg: ve 6n yargilari fark etme becerisi de bu ders kapsaminda
kazandirilmas: gereken onemli bir yetkinlik olarak ele alinmistir. Bu arastirmanin temel amaci da kalip
yargilarin sosyal biitiinlesmedeki olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilmasina yoneliktir. Arastirmada, bu
amact gergeklestirmek icin en uygun yontemlerden birinin, Sosyal Bilgiler dersinde aktif 6grenme
uygulamalart araciligiyla sdz konusu konularin ele alinmast oldugu diisliniilmiistiir. Arastirma
cercevesinde yapilan planlama Tablo 1'de gosterilmisgtir:
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Tablo 1.

Aktif Ogrenme Uygulamalarinm Gerceklestirildigi Ogrenme Alanlari, Konu Basliklar: ve Ogretim Etkinlikleri

Ogrenme Alani Konu Baslig1 Ogretim Etkinligi
Bilim, Teknoloji ve Toplum Zaman I¢inde Bilim Anlat bakalim teknigi
Bilim, Teknoloji ve Toplum Avrupa’da Bilimsel Gelismeler Akvaryum teknigi
Uretim, Dagitim ve Tiiketim  Yeni Meslekler Alt1 sapkal1 diisiinme teknigi
Kiiresel Baglantilar Ulkeler Aras1 Képriiler 5E Modeli
Kiiresel Baglantilar Gelisen Tiirkiye Pazar yeri teknigi
Kiiresel Baglantilar Biz Konuksever Bir Milletiz Beyin firtinas: teknigi
Kiiresel Baglantilar Biz Konuksever Bir Milletiz Balik kil¢ig: teknigi
Kiiresel Baglantilar Kalip Yargilar1 Sorguluyorum Konusma halkasi teknigi

Tablo 1’de sunulan 6gretim plani cercevesinde gercgeklestirilen aktif 6grenme uygulamalarmin etkililigini
6lemek amaciyla asagidaki arastirma problemine ve alt problemlere yanit aranmistir:

1.1. Arastirmanin amaci

Problem ciimlesi: 7. Simif Sosyal Bilgiler dersinde, kalip yarg: ve 6n yargi temali konularin 6gretiminde

uygulanan aktif 6grenme yontemleri, 6grencilerin akademik basarilari {izerinde etkili midir?
Aragtirmadaki alt problemler ise sunlardir:

1. Deney ve kontrol gruplarinin kalip yargi ve onyargt temali konularla ilgili 6n test basar1 puam
ortalamalari arasindaki fark anlamli midir?

2. Deney grubunun kalip yargi ve onyargi temali konularla ilgili 6n test akademik bagsar1 puamn
ortalamasi ile son test akademik basar1 puani ortalamasi arasindaki fark anlaml midir?

3. Kontrol grubunun kalip yargi ve 6nyargt temali konularla ilgili 6n test akademik basar1 puamnu
ortalamasi ile son test akademik basar1 puani ortalamasi arasindaki fark anlamli midir?

4.  On test puan ortalamalarmin etkisi kontrol altina alindiginda, deney grubu ile kontrol grubunun
kalip yarg: ve onyarg: temali konularla ilgili son test akademik basar1 puani ortalamalar: arasindaki
fark anlamli midir?

5. Deney grubu Ogrencilerinin kalip yarg: ve onyargi temali konularla ilgili 6n test ve son test
akademik basar1 puani ortalamasi arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin énemi

Arastirmada amaclandig1 iizere, ortaokul Ogrencilerinin kalip yargilarinin tespit edilmesi ve cesitli
degiskenler acisindan degerlendirilmesi, egitim-Ogretim siireclerine ¢ok yonlii katkilar saglayacaktir.
Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin kalip yargilarina odaklanarak bu olgunun o6grenciler {izerindeki
olumsuz etkilerini azaltmayr veya ortadan kaldirmayr amaclayan oOgretim uygulamalariin
gerceklestirildigi bir derstir. Arastirmadan elde edilen bulgular, bu dersin kalip yargilar baglaminda
daha etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesine katki saglayacaktir. Ayrica, kalip yargi temali 6grenme
modiillerinin hazirlanmasinda arastirma sonuglarindan yararlanilabilir. Arastirma bulgular1 Sosyal
Bilgiler dersi baglaminin &tesine tagindiginda, Ogrencilerin kalip yargilara dayali olumsuz iletigim
egilimlerinin giderilmesi ve bu temaya iliskin farkindaliklarmnin artirilmasi yoluyla ileri diizey sosyal
becerilerinin gelistirilmesi miimkiin olabilecektir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirmada aktif 6grenme uygulamalarinin 7. Smif Ogrencilerinin kalip yargi ve 6n yargi temali
konularla ilgili akademik basar1 diizeyleri {izerindeki etkisi belirlenmistir. Arastirma nicel arastirma
yontemi olarak yapilandirilmis olup, deneysel bir desen olan 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada bir okulun mevcut iki subesinden yararlanildig: icin
seckisiz atama yapilamamis (Fraenkel vd., 2012), bu nedenle birbirine denk gruplarmn bulunmas: yoluna
gidilmistir. Denk gruplar subelere uygulanan akademik basari testi ile tespit edilmistir. Bu yolla bagimsiz
degiskenin etkisini daha net gorebilmek ve sonuglarin giivenilirligini artirmak miimkiin olabilecektir.
Arastirmanin degiskenlerinden kalip yargi temali konularin &gretiminde kullanilan aktif 6grenme
uygulamalar1 bagimsiz degiskendir. Arastirmanin bagimh degiskeni ise kalip yarg: temali konulara ait

bilgi diizeyidir. Bu desene yonelik siirecin modellenmesi Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2.
Deneysel Siireg Modellemesi
Gruplar On Test islem Son Test
Deney grubu Akademik basari testi Ogretim programina dayali Akademik basar1 testi
etkinlikler ve aktif 6grenme
uygulamalar1
Kontrol grubu Akademik basar1 testi Ogretim programima dayali Akademik basari testi
etkinlikler

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubu o6grencilerinin say1 ve cinsiyet dagilimina iliskin
ozellikler Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3.
Calisma Grubunun Ozellikleri
Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 9 13 22
Kontrol Grubu 8 12 20
Toplam 17 25 42

Tablo 3'te goriildiigii gibi Arastirma verilerinin toplandig1 calisma grubunda 17’si kiz ve 25’i erkek olmak
tizere toplam 42 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 9'u kiz ve 13’1 erkek olmak tizere toplam 22
ogrenci deney grubunda, 8'i kiz 12’si erkek olmak {izere toplam 20 6grenci ise kontrol grubunda yer

almaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kalip yargi ve 6n yarg: temali
akademik basar1 testi kullanilmigtir. Bu test 4 segenekli sorularin yer aldig1 ve toplam 25 sorudan olusan
bir test olup, her bir sorunun dogru cevab: 4 puandir. Boylece bir 6grencinin bu testten alabilecegi en
yliksek puan 100 olarak hesaplanmustir. Veri toplama araci olarak kullanilan bu ¢oktan se¢meli test deney
ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test olarak uygulanmustur.

Akademik bagari testinin ortalama madde giigliigii 0,503 olarak hesaplanmistir. Alanyazinda basari
testleri i¢in madde glicliigii ortalamasi1 0,40-0,59 araliginda kabul edilmektedir (Hasangebi, Terzi ve
Kiigiik, 2020). Bu dogrultuda testin giicliik diizeyi orta seviyededir. Testin ortalama madde ayirt edicilik
indeksi ise 0,958 olarak bulunmustur. Ayirt edicilik degerinin 0,40'in iizerinde olmasi, maddelerin

. T —-—‘v’_i
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bireyleri ayirt etme giiciiniin yiiksek oldugunu gostermektedir. (Crocker & Algina, 2006; Ozcan,
Aydogan ve Bulut, 2014; Schumacker & Lomax, 2004; Sefer Giindiiz ve Karabay Kogyigit, 2004). Analiz
sonuglar1 akademik basar1 testinin veri toplama araci olarak uygulanabilirliginin bir kanitidur.

2.4. Verilerin analizi

Betimsel istatistikler, verilerin niteliksel Ozelliklerini ortaya koymak ve uygun analiz yontemlerini
belirlemek igin kullamilir. Arastirmada oncelikle veri setinin normal dagilim gosterip gostermedigi
(parametrik mi yoksa non-parametrik mi oldugu) normallik sinamasi ile belirlenmistir. Ayrica, aragtirma
grubunun Akademik Basar1 Testinden elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma, ranj, minimum ve

maksimum degerleri de betimsel istatistik yontemleri kullanilarak tespit edilmistir.

Arastirma verilerinin uygun istatistik yontemlerle degerlendirilmesi i¢in yapilan normallik testinin

sonuglar1 Tablo 4'te yer almaktadr:

Tablo 4.
Aragtirma Verilerinin Uygun Istatistik Yontemlerle Degerlendirilmesi Icin Yapilan Normallik Testinin Sonuglar:
Carpiklik Basiklik
Bagimli Kolmogorov Katsayilar1
deggigken Testler Gruplar N Smirnof Testi P Carpiklik (é) Basiklik
(B)
.. Deney 22 ,129 ,200 ,169 -,302
. On test
Akademik Kontrol 20 ,216 ,015 ,514 -,932
Basarn Son test Deney 22 ,106 ,200 ,197 -,630
Kontrol 20 ,097 ,200 ,143 -,830

Arastirmadaki katilimc1 sayisinin 30’dan fazla olmasi nedeniyle Kolmogorov Smirnov testi kullanilmistir.
Bu testin uygulanmas: alanyazinla da uyumludur (Can, 2020). Tabloda normallik sinamasi i¢in incelenen
carpiklik ve basiklik degerleri +2 ve -2 araligindadir. Bu durum verilerin normal dagilim gosterdiginin

kanitidir. Normallik testi bagimsiz gruplarda t-testi analizleri normallik varsayimini karsilamaktadir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Nigde Omer Halisdemir Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterlik
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 29.12.2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-86837521-050.99-299426.
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3. BULGULAR

Arastirmada, aktif 6grenme uygulamalarinin yapildig1r deney grubu ile bu uygulamalarin yapilmadig:
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akademik bagari1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglar:

Tablo 5’te yer almaktadir:

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Gruplarinda On Test Puanlarinin Karsilagtirilmas: Icin Bagimsiz Gruplarda t-Testi Analizi
Gruplar N X SS Sd t p
Akademik basar1 Deney 22 48,36 20,50
4 11 907
on testi Kontrol 20 47 .60 21,56 0 8 %0

Tablo 5’e gore deney ve kontrol gruplariin 6n test akademik basar1 puarni ortalamalari arasinda anlamh
bir farklilik yoktur (t=118, p>.05). Akademik basar1 6n testinde deney grubunun aritmetik ortalama puani
48,36 iken kontrol grubunun ise 47,60’tir. Buna gore her iki grup basar: diizeyleri bakimindan istatistiksel
olarak anlamh farklilik olusturmayacak sekilde birbirine yakindir ve orta diizeyde bir kalip yarg: ve 6n
yargi bilgi diizeyine sahiptir.

Aktif 6grenme uygulamalarmnin yiritildigi ogretim siireci sonrasinda, deney grubunun akademik
basar1 diizeyinde bir degisim olup olmadigi, Ogrencilerin 6n test ve son test akademik basari puan
ortalamalar1 {izerinden yapilan karsilastirmali analiz sonuglari ile degerlendirilmistir. Buna gore deney
grubunun 6n test akademik basar1 puanlari ile son test akademik basar1 puanlari arasindaki degisim

Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6.
Deney Grubu On Test Akademik Basar: Puanlari ile Son Test Akademik Basar1 Puanlarimn Karsilastirilmas
Testler N X SS Sd t p
Akademik On test 22 48,36 20,50 .
basar1 Son test 22 68,55 14,25 21 13,891 000
*p<.05

Tablo 6’ya gore deneysel siire¢ sonrasinda deney grubunun akademik basari puani ortalamalarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (t21=13.891. p<,000). Bu sonuglar, deney grubunun akademik
basar1 puan ortalamalarindaki degisimin, uygulama 6ncesinden sonrasina olumlu yonde gerceklestiginin
bir kanitidir.

Arastirmada kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son test akademik basar1 diizeyleri arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina dair yapilan bagimli gruplar t-testinin sonuclart Tablo 7’de

gosterilmektedir:
Tablo 7.
Kontrol Grubunda Artisin Anlamli Olup Olmadigina Dair Yapilan Bagimli Gruplar t-Testinin Sonuglar:
Testler N X SS Sd t p
Akademik On test 20 47,60 21,56 .
basar1 Son test 20 53,60 18,14 19 4,943 /000
*p<.05
— —
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Tablo 7’ye gore, kontrol grubunun akademik basar1 puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk saptanmistir (t19=4.943, p<.000). Bu sonuglar, kontrol grubu akademik basar1 puan
ortalamalarindaki degisimin, uygulanan Ogretim faaliyetleri 6ncesinden sonrasina olumlu yonde

gerceklestiginin bir kanitidir.

Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda anlamli bir degisim s6z konusudur. Egitimin ortaya
¢ikardig1 anlaml farki ifade edebilmek icin bagka bir analize ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir. Deney ve
kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamhiligini belirlemek amaciyla, 6n test
puanlarinin olast etkisinin kontrol altina alindigi ANCOVA analizi gergeklestirilmistir. Gruplarin

diizeltilmis son test puan ortalamalari ile ANCOVA test analizleri Tablo 8 ve Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 8.
Gruplarin Son Test Diizeltilmis Puan Ortalamalar:
Son test ortalamasi Diizeltilmis son test ortalamasi
Gruplar N
X X
Deney 22 68,55 68,27
Kontrol 20 53,60 53,90

Tablo 8’e gore deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test akademik basar1
puani ortalamalar incelendiginde deney grubu oOgrencilerinin kalip yargi akademik basar1 puamn

ortalamalarinin (X'=68,27) kontrol grubuna (X'=53,90) gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 9.
Akademik Basar1 Testi Icin ANCOVA Analizinin Sonuclart
. Kareler Sd Kareler f P n2

Varyansin Kaynagi Toplami Ortalamasi
On test 10048,427 1 10048,427 834,111 ,000* 955
Grup 2162,371 1 2162,371 179,497 ,000% 822
Hata 469,828 39 12,047
Diizeltilmis Toplam 12858,286 41

p<.05

Tablo 9’a gore, diizeltilmis puanlar {izerinden gergeklestirilen kovaryans analizi sonuclar1 gruplar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (Fi,30 = 179.497, p <.05).
Hesaplanan etki biiyiikliigii degerinin 0,822 olmasi, sdz konusu farkin yiiksek diizeyde oldugunu ortaya
koymaktadir.

Biitlin bu sonuglar degerlendirildiginde aktif 6grenme yontemleri uygulamalari 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarmin kalip yargi ve 6n yarg: temali konular hakkindaki akademik bilgi diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik yoktur. Ne var ki deney grubunda uygulanan etkinlikler bu grubun kalip yargi bilgi
diizeylerini kontrol grubuna oranla daha fazla artirmistir. Bu artisin diizeltilmis son test puan
ortalamalar1 iizerinden yapilan kovaryans analizi ile deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml
farklihik gosterdigi de Tablo 9’dan anlasilmaktadir.

Deney grubunun kalip yarg: ve ényarg: temal konularla ilgili 6n test ve son test akademik basar1 puamn
ortalamalarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olup olmadig1 deney grubunun hem 6n test hem de
son test puani ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirmali analizinin yapilmasi ile tespit
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edilmistir. Buna gore deney grubunun cinsiyet degiskeni bakimindan 6n test ve son test akademik basar:
puanlarmin farkliligina yonelik bagimsiz gruplarda t testi analiz sonuglar1 Tablo 10’da goriilmektedir.

Tablo 10.
Deney Grubunun Cinsiyet Degiskeni Bakimindan On Test ve Son Test Akademik Basart Puanlarinin Farklihgina
Yonelik Bagimsiz Gruplarda t-testi Sonuglar

Testler Cinsiyet N X SS Sd t p
. K 9 52,89 22,34
On test E 13 4523 19,42 20 ,856 ,402
K 9 76,00 12,81 .
Son test E 13 62,77 13,99 20 2,255 ,030
*p<.05

Tablo 10’a gore deney grubunun kalip yarg: ve 6n yarg: temali konularla ilgili 6n test akademik basar1
puani ortalamalarinda cinsiyete gore anlaml bir farklilik yoktur (t=,856, p>.05). Akademik basar1 6n test
sonuglarinda kiz Ogrencilerin akademik basari puani ortalamalar1 (X=52,89) ile erkek ogrencilerin
akademik basari puani ortalamalar1 (X=45,23) birbirlerinden istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermeyecek diizeyde yakindir. Ne var ki kalip yargi ve 6n yarg: temali konularla ilgili son test
akademik basar1 puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik vardir (t=2,255, p<.05). Son test akademik
basar1 sonuglar1 kiz Ogrenciler lehine bir farklilik gostermektedir. Nitekim kiz 6grencilerin son test
akademik basar1 puani ortalamalarmin (X= 76,00), erkek Ogrencilerin son test akademik basar1 puam
ortalamalarindan (X= 62,77) daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuclar deney grubunda
gerceklestirilen Ogretimsel siirecin/aktif 6grenme uygulamalarmnin kiz &grencilerin lehine istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastiginin bir kanitidir. Bu durumu farkli bir sekilde ifade etmek gerekirse
deneysel siire¢ her iki cinsiyet bakimindan akademik basar1 diizeylerinde bir artis meydana getirse dahi
kiz 6grencilerin kalip yargi ve on yargi konularina ait bilgi diizeyleri erkek ogrencilere nazaran
istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis gostermistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada ulasilan en énemli bulgulardan biri, 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan kalip yargi
ve Onyargl temali konularin O6gretiminde kullanilan aktif 6grenme uygulamalarinin &grencilerin
akademik bagsarilari {izerinde anlamli ve olumlu bir etkiye sahip oldugudur. Arastirma siirecinde, deney
grubunda gerceklestirilen aktif 6grenme temelli akademik bilgi ve beceri 6gretiminin, s6z konusu
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine anlamh diizeyde etki ettigi tespit edilmistir. Nitekim, bu
konunun ogretiminde oldugu gibi aktif 6grenme uygulamalarmin farkli disiplin alanlarindaki
kazanimlarin ogretiminde de etkili bicimde kullamildigina iliskin bulgulara alan yazminda
rastlanmaktadir (Aydin, 2024; Bulut, 2018; Celikcan, 2010; Kalaycioglu, 2019; Keskin, 2016; Saglamgoncii,
2024; Simsek, 2024). Kardas ve Uca'min (2016) gerceklestirdikleri meta analizde, aktif Ogrenme
uygulamalarmin kullanildig1 arastirmalarin %96,68 oraninda basarili sonuglar verdigi tespit edilmistir.
Bu arastirmada aktif 6grenme uygulamalarinin basariya ulasmasi, genel olarak bu uygulamalarin
O0grenme ortamina ve Ogrencilere sagladig1 olumlu katkilarin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.
Daha once de belirtildigi iizere, “Aktif 6grenme uygulamalar1 &grencileri neden basariya gotiiriir?”
sorusu, alan yazininda yer alan arastirmalara da dayanarak su sekilde agiklanabilir:

e Bilindigi {lizere aktif Ogrenme yontemleri, yapilandirmact yaklasimin bir yansimasidir.
Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda 6grenciler, bilgiyi 6gretmenin olusturdugu demokratik bir 6grenme
ortaminda, dgretmenin rehberliginde ve kendi yasantilariyla iliskilendirerek anlamlandirirlar (Doganay
& Sari, 2012). Bu bakimdan aktif 6grenme uygulamalar: 6grencilerin demokratik bir 6grenme ortaminda
kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri bir ortam olusturulmasina firsat sunmaktadir.

e Ogrenme giidiilenmenin bir {iriiniidiir. Giidiilenmenin ya da motivasyonun gergek ortamla
etkilesimi sonucunda davranis ve sonrasinda da Ogrenme gerceklesir. Yani 6grenci giidiilenmiyorsa
bunu davranis seklinde gostermesi ve ogrenmesi miimkiin degildir (Engin vd., 2009). Aktif 6grenme
uygulamalarinda demokratik 6grenme ortamlar: giidiilenmeyi destekleyici bir yapiya sahiptir (Dilekmen
& Ada, 2005).
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) Aktif Ogrenme uygulamalari, Sgrencilerin sosyal bulunusluk algilarin1 artirarak onlarin,
O0grenme siirecine daha giiclii bir sekilde katilmalarina yardimar olur. Ciinkii 6grenciler aktif 6grenme
uygulamalarinda kendilerine bir “birey” olarak deger verildigini hissederler ve ortamdaki diger kisilerle
etkili bir iletisim ve etkilesim kurabilirler. Boylece 6grenci, diger bireylerle hem duygu hem de bilgi
paylasiminda bulunarak 6grenme ortamina ve islenen konuya yonelik ilgisini artirir (Balat & Karaman,
2023). Nitekim, alan yazimminda da 6grenme ortaminda 6grencilerin sosyal bulunusluk algis: yiikseldikge
dgrenme diizeylerinin de arttigim gosteren bulgular yer almaktadir (Ozarslan, 2009).

e  Aktif 6grenme uygulamalar1 yasam boyu 6grenmeyi temel alan bir uygulamadir (Tiirkben,
2015). Yasam boyu 6grenmenin en 6nemli 6zelliklerinden biri ise bireyin sosyal yoniinii giiclendirmektir
(Giileg vd., 2013). Sosyal alanda kendini gelistiren bir bireyin benlik saygisi da gelisir. Ayrica digerleri
tarafindan olumlu degerlendirilme kabullenilme ve empatik yaklasim bireyin kendi benligini olumlu
diizeyde gerceklestirmesi icin 6nemli unsurlardir (Kaya & Ogurlu, 2015). Bu da 6grencinin akademik
motivasyonunu artirarak derse karsi ilgisini daha iist diizeye ¢ikarir.

e  Aktif 6grenme uygulamalarimnin kisisel gelisime yonelik katkilar1 da tartisiimalidir. Nitekim bu
uygulamalar, 6grencilerin akil yiiriitme, 0zgiin ve analitik diisiinme, elestirel degerlendirme, yapici
Ozelestiri yapabilme, empati gelistirme, kendini ifade edebilme ve baskalarini saygiyla dinleme gibi
kisilik ozelliklerini gelistirmelerine imkan saglamaktadir. Bu 6zellikler 6grenciler icin 6nemlidir. S6zii
edilen kisisel ozelliklere sahip bireyler, birbirlerini tecrit etmek veya rekabet etmek yerine is birligi
yaparak grup igerisindeki diger bireylere degerli hissettirme duygusunu yasatmakla kalmaz, ayni
zamanda kendilerini de degerli hissetme firsatt bulurlar (Arslan, 2006). Ayrica akran etkilesimi,
ogrencilerin akran 6grenimi siirecinde bagimsiz diisiinebilme, karar verebilme ve sorumluluk almaya
istekli olma gibi becerilerini gelistirerek okulda bulunma isteklerini de artirmaktadir (MEB, 2021).

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug¢ deney ve kontrol gruplarinin 6gretimsel siireg sonrasinda kalip
yargilar 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamasinin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilastigidir. Alan yazini arastirmalari, kalip yarg: ve 6n yargilarin temelinde iki ana nedenin yattigin
belirtmektedir: Bunlardan birincisi toplumun geneli tarafindan paylasilan inanglardir; ikincisi ise bireyin
kendi kisisel deneyimlerine dayali olarak olusturdugu yargilardir (Stangor & Schaller, 1996; Akt.: Aktan
& Sakalli Ugurlu, 2013: 18). Her ne sekilde olusmus olursa olsun, bir siirecin iiriinii olan kalip yarg: ve 6n
yargilarin, yine bir siire¢ sonunda azaltilmasimin veya ortadan kaldirilmasinin miimkiin olabilecegine
dair alan yaziminda cesitli bulgular yer almaktadir. Allport (1954) tarafindan gelistirilen ve Temas
Hipotezi olarak anilan yaklasim, Pettigrew (1998) tarafindan yeniden yapilandirilarak Temas Teorisi
admi almistir. Bu yaklasimda, birbirleri hakkinda olumsuz kalip yargilara sahip gruplar arasinda
gerceklesen olumlu temaslarin, bu gruplarin tutumlarmi pozitif yonde degistirebilecegi One
suriilmektedir (Akt.: Kogak & Temel, 2021: 185). Nitekim kalip yarg: gelistirmis oldugu gruba ait biri ile
akran iligkisi gercevesinde onun yasam aliskanliklar1 hayata bakis agis1 ve kiiltiirleri hakkinda fikir
edinen birey o gruba ait kalip yargilarinin ya da o bireye ait onyargilarinin yanlis oldugunu fark ederek
diisiinceleri degisecektir. Bir diger yaklasim ise Ortak Ust Grup Kimligi Modeli, diger ad ile Ortak I¢-
Grup Kimlik Modeli’dir. Bu modelde ise farkli gruplara ait bireyler kendilerini daha iist bir kimlik
iizerinden yapilandirarak olumlu iligkiler gelistirme yoluna giderler (Dovidio Gaertner & Thomas, 2012;
Giiler, 2019). Ornegin farkli milletlerden olsalar da ayni dine mensup olmalari ya da farkli etnik kimlige
sahip olsalar da ayn1 6gretim kurumuna devam ediyor olmalari boylece bulustuklar: ortak payda onlarin
ayni hedefe yonelmesine imkan saglayacak ve aralarindaki isbirligi giiclenecektir.

Arastirmada tartisilmas: gereken bir bagka konu ise deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin kalip
yarglt temali konularla ilgili akademik basar1 diizeylerinin aktif Ogrenme uygulamalarinin
gergeklestirilme siireci Oncesinde istatistiksel olarak anlamli degilken aktif 6grenme uygulamalar:
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sonrasinda anlaml bir farkliik gostermesidir. Bu farkliik da kiz ogrencilerin lehine gergeklesmistir.
Kontrol grubunda ise bdyle bir anlamli farkliik s6z konusu degildir. Hatta kontrol grubunda erkek
Ogrencilerin 6gretimsel siirecten kiz 6grencilerden nispeten daha fazla etkilendikleri goriilmektedir. Bu
durumun nedenleri tartisildiginda ise alan yazinin da destekledigi su sonuglara ulasmak miimkiindiir:

1. Yapilan bir arastirmada so6zel/dilsel zekanin kiz dgrencilerde istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
gosteren diizeyde erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Yenilmez ve Caliskan, 2011).
Benzer sekilde Nuhoglu Camurcu (2007) da yaptig arastirmada da kiz 6grencilerin sozel zeka alanlarinin
erkek Ogrencilere nazaran daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu zeka alani bireyi sosyal alanda
gliclendirmektedir. Sosyal zekanin, bireylerin etkili iletisim kurabilmelerinde Snemli bir rol oynadig:
belirtilmektedir (Morgan, 1996). Alanyazinda 6grencilerin etkili 6grenmelerini saglayabilmek icin farkl
zeka alanlarina yonelik aktiviteler gerceklestirilmesinden soz edilir (Kutluca vd., 2009; Basaran, 2004;
Girbiiz & Birgin, 2011; Demir & Aybek. 2012). Bu etkinlikler, ilgili konuyla baglantili olarak herhangi bir
zekd alanina hitap edebilecek bigimde tasarlanabilir. Nitekim bu aragtirmada kalip yargi ve onyarg:
temali konularin ogretiminde so6zel/dilsel zekd alanina yonelik etkinliklerin yogunlukta oldugu
goriilmektedir. Daha dnce de sz edildigi gibi kiz 6grencilerde bu zeka alanini destekleyen etkinliklerin
gerceklesmesi onlarin siirece adaptasyonlarini daha {ist diizeyde saglayarak akademik basarilarini da
yukariya tastyabilmektedir.

2. Sosyal beceri ve akademik basari, cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu ortaya koyan calismalar mevcuttur.
Memis ve Memis (2013), kiz 6grencilerin akademik basarilari ile sosyal beceri diizeyleri arasinda, erkek
ogrencilere kiyasla daha giiclii bir korelasyon bulundugunu ve kiz 6grencilerin sosyal beceri diizeylerini
en fazla Sosyal Bilgiler dersi ile iliskilendirdiklerini belirlemistir. Ancak bu sonug ile Sosyal Bilgiler
dersindeki 6grenme etkinlikleri arasinda bir iliski kurulmalidir. Arastirmanin deney grubunda oldugu
gibi sosyal becerileri {ist diizeyde destekleyen etkinlikler, ozellikle kiz Ogrencilerin bu becerilerini
gelistirme potansiyeli tasirken; bilgi aktarimi odakli ve 6grenci katiliminin siirh kaldig: etkinliklerde, kiz
ogrencilerin bu avantaji kullanamadig1 sdylenebilir. Bu arastirmada deney grubunda yapildig: gibi sosyal
becerileri iist diizeyde destekleyen birtakim etkinlikler — ozellikle kiz - 6grencilerin bu becerilerini
destekleme potansiyeline sahip olabilirken bilgi aktarimi ve Ogrenci katiliminin sinirli olabilecegi
etkinliklerde kiz 6grencilerin bu avantaji kullanamadig: diisiiniilebilir. Nitekim arastirmada, kontrol
grubundaki erkek ogrencilerin kiz &grencilere kiyasla daha basarili olmalari, bu durumun bir sonucu
olabilir. Ustelik kontrol grubundaki kiz 6grencilerin kalip yargi puan farklarinin erkek dgrencilere gére
daha yiiksek olmasina karsin deney grubunda bu diizeyin daha diisiik olmasi, aktif 6grenme siirecinin
kiz 6grencilerin kalip yargilarini olumlu yonde etkilediginin bir gostergesidir.

3. Kiz ogrenciler, erkek 6grencilere kiyasla duygularini ifade etme, sosyal destege ihtiya¢ duyma ve bu
destegi etkin bir sekilde kullanma davraniglarinda daha yiiksek diizey gdstermektedir (Dursun & Ozkan,
2020). Bu durum kiz gocuklarmin aktif 6grenme uygulamalarimin igerdigi sosyal etkinliklere katilim
diizeylerini pozitif yonde etkileyebilecek bir 6zelliktir ve dolayli yoldan onlarin akademik basarilarin da
olumlu yonde gelistirebilir.

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersinin {izerinde durdugu ve sosyal hayatta belirleyici bir unsur olan kalip
yargt ve On yargilar;, nitelikli egitim Ogretim faaliyetleri c¢ercevesinde olumsuz etkileri
simurlandirilabilecek, olumlu yonleri ise gliclendirilebilecek olgulardir. Bu baglamda, siirecin etkili bir
sekilde vyiriitiilmesiyle nitelikli bir egitim saglanabilir ve bu amagcla alternatif yontemlerden
yararlanilabilir. Aktif 6grenme, alternatif yontemleri kapsayan genel bir kavramdir. Demokratik 6grenme
ortamlarinin olusturuldugu, ogretmenin rehber konumunu {istlendigi, O0grenci motivasyonunun
saglandigi, bilissel ve duyussal alanlara hitap edildigi ve her iki cinsiyetin de sosyal becerilerinin
gelisimine 6nem verildigi bir siirecte gerceklestirilen etkinlikler, 6grencilerin kalip yarg: ve 6n yargilarin
sorgulamalarina ve var olan sorunlarin ¢dziimiine katki saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Stereotypes are generalized beliefs that play an important role in shaping society and can influence
individuals’ social orientations. Although stereotypes facilitate information processing, they often shape
individuals’ attitudes and behaviors. However, stereotypes generally have a negative effect on
individuals’ perspectives. Barna (1985) states that stereotypes hinder communication, while Spencer,
Logel, and Davies (2016) argue that they can create pressure by undermining individuals’ sense of
belonging.

Individuals have acquired some stereotypes from environmental influences, including parents, peers,
teachers, and the media. The level of influence on individuals depends on age, gender, socio-economic
status, and psychological factors. Krieglmeyer and Sherman (2012) state that stereotypes quickly come
into play and influence behavior when an individual encounters a group member, whereas Forbes, Cox,
Schmader, and Ryan (2012) argue that stereotypes become more resistant with increasing age. However,
these generalizations may not always be true.

Social Studies is one of the most important courses in addressing issues related to stereotypes. As a
matter of fact, the 7th-grade Social Studies curriculum aims for students to achieve the learning objective
of ‘Questioning stereotypes about various cultures". Moreover, the skill of recognizing stereotypes and
prejudices has also taken its place in the curriculum. The aim of this study is to identify students’
stereotypes and prejudices through active learning practices and to reduce and/or eliminate their
potential negative effects on social integration. In this context, the problem statement to which the answer
is sought is given below:

Do active learning practices used in teaching stereotypes-themed topics in the 7th-grade Social Studies
course influence students' academic success?

2. METHOD

In this study, the effect of active learning practices on topics related to stereotypes on the academic
achievement levels of 7th-grade students were examined. A quasi-experimental design with a pre-test—

post-test control group, one of the quantitative research methods, was employed.

In the study, there were 22 students in the experimental group, 9 girls and 13 boys, and 20 students in the
control group, 8 girls and 12 boys. Thus, there were 42 students in the study group from which the

research data were collected, 17 girls and 25 boys.

The data collection tool used in the study is a stereotypes-themed academic achievement test developed
by the researcher.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The most significant conclusion of this study is that active learning practices applied to stereotype-
themed topics in 7th-grade Social Studies positively affect students' academic achievement. In the
literature researches have also demonstrated the effectiveness of active learning practices not only in this
subject area but in teaching other subjects as well (Aydin, 2024; Bulut, 2018; Celikcan, 2010; Kalaycioglu,
2019; Keskin, 2016; Saglamgoncii, 2024; Simsek, 2024). Considering these findings, several factors may
explain why active learning practices enhances student achievement. First, active learning practices are

typically implemented in democratic learning environments, allowing students to express themselves
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freely, which may contribute to their success. Additionally, these practices can increase students'
motivation, engagement, and social readiness, all of which support academic achievement. They also

promote the development of higher-order thinking skills, further enhancing learning outcomes.

Another important results of this study is that active learning practices related to stereotypes and
prejudices are more effective for female students than for male students. The more developed social
intelligence of female students, along with their higher-level skills in self-expression and participation in
social activities, has made their adaptation to active learning practices stronger than that of male

students.

In conclusion, stereotypes and prejudices are defining elements of social life and emphasized in the Social
Studies curriculum are phenomena whose negative effects can be mitigated and whose positive aspects
can be strengthened through educational activities. Active learning, as a broad concept encompassing
such methods, involves activities in which democratic learning environments are established, teachers
take on a guiding role, student motivation is fostered, cognitive and affective domains are addressed, and
the development of social skills for all students is prioritized. These practices contribute to students

critically thinking their own stereotypes and prejudices and resolving existing social challenges.
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Nigde Omer Halisdemir Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterlik
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 29.12.2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-86837521-050.99-299426

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Arastirma 1. yazarin doktora tezinden {iiretilmis olup, 1. Yazarin arastirmaya katki orani %80, 2. yazarin
arastirmaya katki orani %20’dir.

Yazar 1: Arastirmanin planlanmasi, veri toplama ve analizleri, raporlastirma.

Yazar 2: Rehberlik ve danismanlik.
CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir kisi veya kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglant1 yoktur. Arastirmada
cikar catismasi bulunmamaktadir.
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