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Bu c¢aligmada ortaokul oOgrencilerinin bilim o6grenmeye yonelik daimi daimi motivasyon
. o . bilim 6grenme
motivasyonlarini farkli degiskenlere gore incelemek amacglanmaistir. . Aragtirmanin e o
. ; . . - RS ortaokul dgrencileri
yontemi betimsel aragtirma yontemlerinden tarama modelidir. Calisma grubununda, tarama modeli
2015-2016 egitim-6gretim yili1 bahar doneminde, Eskisehir merkezinde yer alan daimi bilim 6grenme
4 ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim géren 1454 dgrenci yer almigtir. motivasyonu dlgegi

Aragtirmada veri toplama araci olarak Fortus ve Vedder-Weiss (2014) tarafindan
gelistirilen Erdogan, Cakir, Giirel ve Seker (2015) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
”Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu (Continuing Motivation for Science continuing motivation
Learning)” 6lgegi kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde science education

. . . . . middle school students
non-parametrik testlerden olan Mann-Whitney U testi ve Kruskall Wallis testi survey model

Keywords

kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda ortaokul 6grencilerinin daimi bilim scale of continuing
6grenmeye yonelik motivasyonlarinin cinsiyetlerine, smif diizeylerine, yaslarina, motivation for science
learning

fen dersi basar1 notlarina anne ve baba egitim diizeylerine gore anlamli diizeyde
farklilastig1 belirlenmistir.

Abstract

The aim of this study is to examine middle school students’ continuing
motivation for science learning according to different variables. The method of
the study is survey model that is one of the descriptive research methods. Sample
of the study consisted of 1454 students who were studying at 5th, 6th, 7th and
8th grades of 4 secondary schools located at the city center of Eskisehir, during
2015-2016 academic years. In this study, (Continuing Motivation for Science
Learning)” which has been developed by Fortus and Vedder-Weiss (2014) and
adapted to Turkish by Erdogan, Cakir, Giirel and Seker (2015), was used as the
data collection tool. Mann-Whitney U test and Kruskall Wallis test were used in
the analysis of data obtained from the study. As the result of data analysis, it was
found that students’ continuing motivation for science learning was significantly
differentiated according to gender, class, age, school, final science grade, and
parents’ education levels.

1. Bu ¢alisma, 30 Mayis-2 Haziran 2016 tarihlerinde Eskisehir 'de diizenlenen XVIII. Uluslararasi AMSE-AMCE-WAER Kongresi 'nde sunu-
lan bildirinin genigletilmis hdlidir.
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Extended Abstract

Continuing motivation is addressed as an educational outcome and it is considered to be a significant factor in es-
tablishing lifelong learning, improving science education, choosing work area and profession, and supporting out-of-
program activities (Vedder-Weiss & Fortus, 2013). Maehr, (1976) advocates that the issue of “continuing motivation” is
quite sensitive because in our world, where lifelong learning is crucial, the education is not limited to schools.

Considering that what students learn in school is not sufficient and the approach of lifelong learning is accepted, it
can be said students’ voluntarily continuation to learn science out-of-school, in other words having continuing motivati-
on for science learning, is an important factor (Fortus & Vedder-Weisser, 2014; Machr, 1976). Unfortunately, there is not
enough researches investigating the factors that affect students’ motivation for studying science on their own initiative
after school (Dierking et al. 2003; Erdogan, Cakir, Giirel and Seker, 2015; Fortus & Vedder- Weiss, 2014; Shernoff &
Hoogstra, 2001).

The aim of this study is to examine middle school students’ continuing motivation for science learning according to
different variables. The method of the study is survey model, which is one of the descriptive research methods. Sample
of the study consisted of 1454 students who were studying at 5th, 6th, 7th and 8th grades of 4 secondary schools loca-
ted at the city center of Eskisehir, during 2015-2016 academic years. In this study, (Continuing Motivation for Science
Learning)” which has been developed by Fortus and Vedder-Weiss (2014) and adapted to Turkish by Erdogan, Cakir,
Giirel and Seker (2015), was used as the data collection tool.

Data was collected from four different schools (2 state schools and 2 private schools) located at the center of Eskise-
hir, during 2014-2015 academic years, in May. Mann-Whitney U test and Kruskall Wallis test were used in the analysis
of data obtained from the study. As the result of data analysis, it was found that students’ continuing motivation for
science learning was significantly differentiated according to gender, class, age, final science grade, parents’ education
levels.

Based on the mentioned results of the research, the following suggestions were submitted for science education
applications and future researches: Since establishing the development of continuing motivation for science learning is
a process, the opportunities allowing the development of students’ continuing motivation for science learning should
be provided. At the same time, families should provide environments that will increase their children’s motivation for
science. Researches examining students’ continuing motivation for science learning according to various variables, such
as scientific activities in schools, science courses and teachers, should be conducted using different measurement tools
and methods. In addition, studies investigating the factors that affect students’ motivation for studying science on their
own initiative after school should be performed.
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1. Girig

Bilim okuryazar bireylerin yetistirilmesi i¢in bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlardaki becerilerinin birlikte
gelisiminin saglanmas1 gerekmektedir. flgi, tutum, motivasyon, deger, inang, 6zyeterlik, kaygi, korku, endise gibi bircok
kavram da duyussal alanlarda yer almaktadir. Fen bilimleri dersi 6gretim programinda, bireylerden bilimsel tutum ve
degerlere sahip olmalarinin ve fen ile ilgili caligmalarini hem okulda hem de okul disinda istekli bir sekilde siirdiirme-
lerinin gerektigi belirtilmistir (MEB, 2013). Ancak 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik tutum, ilgi ve motivasyonlari,
Ozellikle orta 6gretim sirasinda yillar iginde azalmaktadir (Galton, 2009; Osborne, Simon ve Collins, 2003). Bu bulgular
baz1 egitimcilerin “okuldaki fen egitiminin bir agidan yarardan ¢ok zarar getirebilecegi” spekiilasyonunu yapmasina
(Osborne vd., 2003, s. 1060) sebep olmustur. Bu ¢alismada tutum, ilgi ve motivasyon kavramlarindan motivasyon kav-
ramina odaklanilmistir.

Motivasyon, biligsel ve duyusgsal faktorlerin etkilesimini igeren karmasik bir siirectir (Shernoff ve Hoogstra, 2001).
Duyussal faktorlerden biri olarak nitelendirilen motivasyon, bireyi bir davranigi yapmak i¢in iterken davraniglarin ka-
rarliligini ve devamini da saglamaktadir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Ryan ve Deci (2000), motivasyonu bir seyi yapmak
icin harekete gegme olarak tanimlamakta ve bununla birlikte bir seyi yapmak i¢in istekli goriinen kisileri motive olmus,
isteksiz goriinen kisileri de motivasyonsuz olarak nitelendirmektedir. Motivasyonun, i¢ ve dig motivasyon olarak ad-
landirilan tiirleri bulunmaktadir. Bunlarin yaninda bir de daimi motivasyon kavrami bulunmaktadir. Daimi motivasyon
bireyin bagka davranig segenekleri varken ve herhangi bir dis etkinin bulunmadig1 durumlarda goreve tekrar donmesi
olarak ifade edilmektedir (Maehr 1976). Bu tanima gore, daimi motivasyon davranis ile ilgilidir; onu yonlendiren mo-
tivasyon, tutum ya da ilgi alanlariyla ilgili degildir. Boylece daimi motivasyon, i¢sel motivasyon, ilgi, tutum ve ustalik
hedefi yonelimi gibi diger motivasyon yapilarindan ayirt edilebilir. Ornegin, i¢sel motivasyon, kisinin kendisi igin bir
etkinlige katilma giidiisiidiir (Deci & Ryan, 1985).

Bir tutumun bilime yonelik daimi motivasyon olarak kabul edilmesi i¢in, 6grencinin onu fenle ilgili olarak algilamasi
gerekir ama bir 6grenme faaliyeti olarak gormesi sart degildir (Maehr, 1976). Boylece 6grencilerin bilim 6grenmeye
yonelik ilgilere sahip olup olmadiklar1 bos zamanlarinda bilimsel icerige sahip internet sayfalarinda dolagmalari, basit
deneyler yapmalari, cihazlarin ¢alisma prensibini anlamak i¢in onlar1 bilesenlerine ayirmalari, bilimsel icerige sahip
televizyon kanallar1 ya da programlari izlemeleri, bilim merkezlerini ziyaret etmeleri, bilimsel kuliiplere iiye olmalari,
bilim ve teknoloji haberlerini takip etme gibi davraniglar takip edilerek bilinebilir; elbette ki bu faaliyetler okuldan ya
da disaridan gelen zorunluluklar sebebiyle yapilmamalidir. Erdogan, Cakir, Giirel ve Seker (2015)’e gore daimi bilim
O0grenme motivasyonu 6grencilerin farkli durumlarda kendi istekleriyle bilim 6grenme ile ugrasmalarini ifade eder. Bazi
aragtirmacilar da bilim yapmanin etkinlere katilmak oldugunu savunmaktadir (Dierking, Falk, Rennie, Anderson, &
Ellenbogen, 2003; Pascarella, Walberg, Junker, & Heartel, 1981). Dolayisiyla, ders dis1 bilimsel faaliyetlere katilmak
olarak ifade edilebilen devamli bilim 6grenme motivasyonu 6rgiin bilimin egitiminin istenen sonucu olarak goriilebilir.
Bu calismada da daimi motivasyondan 6grencilerin okul disindaki zamanlarinda kendi istekleriyle bilim yapmaya yo-
nelik etkinliklerde bulunmalar1 kastedilmektedir.

Aragtirmacilar, insanlarin diinyayla ilgili bilgilerinin biiyiik bir kisminin okul dis1 deneyimlerden geldigini (Dierking
vd., 2003) ve okulda fen 6grenmekle sinirli kalmak yerine okul dis1 ortamlarda da bilimsel deneyimler yagamanin bilim
insan1 yetistirme ve genel bilim okuryazarlig1 konusunda biiyiik katki sagladigini iddia etmektedir (Pascarella vd., 1981;
Rennie, Feher, Dierking, & Falk, 2003). Vedder-Weiss ve Fortus (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6grencileri
sadece okulda motive etmenin yeterli olmadigi, bu nedenle 6grencileri okul diginda da bilim 6grenmeye yonlendirme-
nin onlart gelecege hazirlama agisindan 6nemli oldugu belirtilmistir. Bilim 6grenme motivasyonunun devami igin fen
(bilim veya teknik) ile ilgili ders dis1 etkinlikler gerekmektedir, ayrica bunlar bir baski veya zorlama olmadan gergek-
lesmelidir. Ornek olarak bilim ile ilgili TV programlar1 izlemek, bilim ile ilgili web sitelerini gezmek, bilim kuliiplerine
gitmek, evde veya arkadaslarla aktiviteler yapmak, gazetelerin bilim veya teknik boliimlerine géz atmak gosterilebilir
(Vedder-Weiss & Fortus, 2011).

Egitimin bir ¢iktis1 olarak diisiiniilen daimi motivasyon, yasam boyu 6grenmenin devam etmesi, bilim egitiminin
gelistirilmesi, meslek ve ilgi alanlarinin se¢imi, program disindaki etkinliklerin kullanilmasi konularinda énemli bir
etken olarak nitelendirilmektedir (Vedder-Weiss & Fortus, 2013). Maehr, (1976) yasam boyu dgrenmenin ¢ok dnemli
oldugu diinyada egitimin sadece okullarla sinirlt bir sey olmadigindan dolay1 “motivasyonun siirekliligi” konusunun
hassas oldugunu savunmaktadir. Motivasyonun siirekliligi ergenlik doneminde dnemli hale gelmektedir (Shernoff &
Hoogstra, 2001).

Ogrenmelerin yalmzca okullarda gerceklesmedigi, yasam boyu siirdiigii anlayisinin kabul edildigi diisiiniildiigiinde
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ogrencilerin kendi arzulariyla okul diginda bilim dgrenmeyi devam ettirmeleri bilim 6grenmeye yonelik devamli mo-
tivasyona sahip olmalar1 agisindan 6nem tasimaktadir (Fortus & Vedder-Weiss, 2014; Maehr, 1976). Bununla birlikte,
program gelistirenlerin ve egitimcilerin daimi motivasyonu bilmeleri 6gretim programi disindaki etkinliklerden yararla-
nilmasina ve bilim egitiminin ilerlemesine yardimci olacaktir (Vedder-Weiss & Fortus, 2013).

Literatiirde kizlarin bilim 6grenme konusunda erkeklerden daha diisiik (Buccheri, Guiirber, & Briihwiler 2011; Daw-
son, 2000; Fortus & Vedder-Weiss, 2014; Miller, Blessing & Schwartz, 2006) ve daha yiiksek motivasyona sahip oldu-
gunu gosteren ¢alismalara rastlanmaktadir (Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, 2015; Giivercin, 2008). Calismalarda mo-
tivasyonun cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin tutarli sonuclar bulunmamaktadir. Freedman-Doan
vd,. (2000) yaptiklar1 calismalarda grencilerin okula baslarken tutum, istek ve motivasyonlarinin oluml oldugunu, yani
ogrencilerin kiiciik yaslarda 6grenmeye iligkin inanglarinin daha iyi oldugu belirtilmektedir. Ancak 6grencilerin sinif
seviyeleri ilerledikce yeteneklerine iligskin inanglarinin zayifladigi ve tutumlarinin olumsuz oldugu belirtilmektedir. Bu-
nunla birlikte gegmis calismalar, 6grencilerin bilim 6grenme motivasyonlariin ergenlik caglarinda diisiis gosterdigini
ortaya koymaktadir (Anderman & Young, 1994; Simpson & Oliver, 1990; Vedder-Weiss & Fortus, 2011; Vedder-Weiss
& Fortus, 2012). Ayrica dgrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarindaki diisiisiin, ilkdgretimden orta 6gretime
gecisle baglantili oldugunu ileri siiren ¢aligmalar da literatiirde yer almaktadir (Braund, 2009; Braund & Driver, 2005;
Galton, 2009; Logan & Skamp, 2008; Neathery, 1997; Speering & Rennie, 1996; Vedder-Weiss & Fortus, 2011;Yager
& Penick, 1986). Gonzalez-DeHass, Willems, & Holbein, (2005) aile katiliminin 6grencilerin motivasyon diizeylerini
nasil etkiledigini tespit ettigi caligsmalarinda, ilkogretim diizeyinden lise diizeyine dogru aile katilimi ile motivasyon
arasinda iligkilerin olumlu oldugu belirlenmistir. Burada incelenen ¢aligsmalarda motivasyonun okuldaki fen dersleri ile
sinirlandirildigr ve okul disindaki bilim 6grenme motivasyonunu kapsamadigi belirlenmistir. Ayrica bahsedilen arastir-
malarda gecen motivasyon kavraminin daimi motivasyon kavramindan farkli oldugu anlasilmaktadir.

Bununla birlikte dgrencilerin okuldan sonra, kendi inisiyatifieriyle bilimle ugrasma motivasyonunu etkileyen fak-
torleri arastiran ¢ok sayida aragtirma bulunmamaktadir (Pascarella, Walberg, Junker, & Heartel, 1981; Shernoff &
Hoogstra, 2001; Vedder-Weiss & Fortus, 2011; Wolters & Rosenthal, 2000). Pascarella, Walberg, Junker ve Heartel
(1981) ergenligin baginda ve sonunda olan 6grencilerde bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonu inceledigi ¢alis-
masinda daimi motivasyon ve fen basaris1 arasinda dnemli etkilesimler olabilecegini belirtmistir. Ogrenmeyi ve basa-
riy1 etkileyen onemli faktorlerden birisi motivasyondur. Ciinkili motivasyonu yiiksek 6grencilerin, motivasyonu diigiik
ogrencilere gore sinif i¢i etkinliklere katilimin daha yiiksek oldugu bilinmektedir (Wolters & Rosenthal, 2000). Ayrica
ogretmenlerin etkin oldugu geleneksel yontemlerin uygulandigi siniflarda 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi
motivasyonlarmin diisiik oldugu bulgusu da rapor edilmistir (Pascarella vd., 1981). Bununla birlikte Vedder-Weiss ve
Fortus (2011) tarafindan yapilan ergenlerdeki bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonu gesitli degiskenler agisindan
incelendigi ¢aligmada, geleneksel 6gretimin uygulandigi okullarda besinci smiftan sekizinci sinifa 6grencilerin bilim
o6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarimin diistiigii bulgusuna ulagilmistir.

Bireysel farkliliklarin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina yansidigi gibi bilim 6grenmeye yonelik
daimi motivasyonlarina da yansidig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bilim 6grenmeye ydnelik daimi motivasyonlarini
artirmak icin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarini etkileyen degiskenlerin bilinmesi gerekmektedir. Ciinkii
bu degiskenler 6grencilerin okul disinda da bilim 6grenme motivasyonlarini etkileyebilir. Bu nedenle bu ¢alismada
bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyon farkli degiskenler agisindan incelenmek istenmistir. Bu arastirmada, 6gren-
me motivasyonunu etkileyen faktorlerin incelendigi ¢aligmalarda ¢ogunlukla incelenen bagimsiz degiskenlerden olan
cinsiyet, sinif, yas, anne-baba egitim diizeyi ve basar1 notu gibi degiskenlere gore 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik
daimi motivasyonlarinin arastirilmasi amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada ortaokul dgrencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin farkli degiskenlere gore in-
celenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki soruya yanit aranmaistir.

*  Ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlar1 cinsiyetlerine, sif diizeylerine,
yaglarina, okul tiirli, fen dersi basar1 notlarina, anne-baba egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

2. Yontem
Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarmin farkli degiskenlere gore incelenmesi amaciyla bu
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arastirma tarama modelinde tasarlanmistir. Bu model, arastirmacinin degiskenleri ve degiskenlere ait gostergeleri ayni
anda ¢esitli sorularla inceleyebilmesi agisindan gii¢lii bir yaklasim olarak nitelendirilebilir (Neuman, 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmaya 2015-2016 egitim-dgretim y1l1 bahar doneminde, Eskisehir’de dort farkli ortaokulun 5. 6. 7 ve 8. sinifla-
rinda 6grenim goren 1454 dgrenci katilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 48,1°1 (699) kiz, % 51,9’ u (754) erkek
ogrencilerden olugmaktadir. Bu 6grencilerin % 33,3’ (n=484) birinci devlet okulunda, % 34,3l (n=498) ikinci devlet
okulunda, % 12,41 (n=180) birinci 6zel okulda, % 20,1°1 (n=292) ikinci 6zel okulda 6grenim gérmektedir. Arastirmaya
katilan 1454 6grenciden % 25,171 (365) 5. sinif, % 24,0’ i (349) 6. smif, % 26,7’ si (388) 7. sinif ve % 24,2’ si (352) 8.
sinif 6grencisidir. Bu galismada galisma grubu amagli 6rneklem yontemlerinden, maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yon-
temi kullanilarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme tiiriinde genelleme kaygisi olmadan, problemle ilgili farkli durumlarin
ornekleme alimmasi sebebiyle, evren degerleri hakkinda 6nemli ipuglar saglayabilir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Ak-
giin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu ¢alismada sinif seviyesi, okul tiirii ve bilim uygulamalari dersi alma durumuna
gore her grup 6rnekleme dahil edilmeye ¢alisilmistir,

Veri Toplama Araci

Arastirmada Erdogan, Cakir, Giirel ve Seker (2015) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan ve Fortus ve Vedder-Weiss
(2014) tarafindan gelistirilen “Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu (Continuing Motivation for Science Learning)” &1-
¢cegi veri toplama araci olarak kullamlmistir. Olgek bilim dgrenme motivasyonunu okul diginda da 6lgmeye yonelik
maddeler igermesi, arastirmacilarin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonunu nicel yontemler ile incelemelerine
imkan saglayacak bir yapida hazirlanmis olmasi, 6lgek maddelerinin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmis olmasi ve giivenir-
liginin yiiksek olmasi gibi nedenlerle tercih edilmistir. Fortus ve Vedder-Weiss (2014) 6ncelikle daimi motivasyonu
kapsayacak sekilde 19 madde yazmistir. Bu maddelerin Tiirk¢eye uyarlanmast Erdogan, Cakir, Giirel ve Seker (2015)
tarafindan yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi yapildiktan sonra sekiz madde 6l¢ekten ¢ikarilarak madde sayisi 11°e
indirilmigtir. Tek boyuttan olusan 6l¢ek besli Likert tipinde hazirlanmistir. Segenekler “Hi¢ Dogru Degil”, “Pek Dogru
Degil”, “Kismen Dogru”, “Dogru”, “Tamamen Dogru” seklindedir. Olgme aracinin Cronbach Alpha katsayis1 0.87
olarak belirlenmistir. Olgegin yiiksek giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir (Biiyiikdztiirk, 2002). Test tekrar test yonte-
miyle bakilan giivenirlik katsayisi 0.84 olarak hesaplanmistir. Bu nedenle 6l¢egin kararli 6lgtimler yaptig1 s6ylenebilir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler 2014-2015 6gretim yilinda bahar doneminde Eskisehir merkez ilgelerindeki iki devlet ve iki 6zel okul olmak
iizere dort farkli ortaokulda toplanmigtir. Okullarda uygulama yapabilmek igin okul yoneticileri ve 6gretmenlerden ge-
rekli izinler alinmustir. Veriler toplanirken 6grencilere gerekli agiklamalarda bulunulmustur. Ayrica kisisel bilgilerinin
kullanilmayacagi ve 6l¢ekleri doldururken verecekleri yanitlarin da sadece bu arastirmada kullanilacagi belirtilmistir.
Ogrencilerden “Daimi Bilim Ogrenme Motivasyon Olcegini” doldurmalari istenmistir. Olgekte dgrencilerin doldurma-
lar1 gereken alanlarla ilgili 6gretmenler bilgilendirilmistir. Bu nedenle dl¢ek arastirmaci ve derse giren dgretmenler ta-
rafindan uygulanmistir. Ogrencilerin anlamadiklar sorular aninda cevaplandirilmistir. Ogrencilere lgegi doldurmalari
i¢in 10-15 dakika siire verilmistir. Bu siire sonunda da 6lgekler kontrol edilerek toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 21.0 istatistik paket programlarindan yararlanilmistir. Verilerin parametrik testlere uy-
gun olup olmadigini belirlemek i¢in dagilimlarin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigi carpiklik ve basiklik
katsayilar1 incelenerek belirlenmis ve bu degerler [-1, +1] araliginda olmayan dagilimlarin normal dagilmadigi kabul
edilerek parametrik olmayan testler kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Cokluk-Bokeoglu ve Koklii, 2015). Ayrica varyansla-
rin homojenligi varsayimi i¢in Levene’nin Varyanslarinin Homojenligi Testi sonuglar1 incelenmistir. Dagilimin normal
dagilmadigi durumlarda ‘cinsiyet’ degiskeni icin Mann Whitney U-testi, ‘smif diizeyi’, “yas”, “okul tiirii”, “fen dersi
basar1 notu” ve “anne-baba egitim diizeyi” degiskenleri i¢in ise Kruskal Wallis testi yapilmistir. Kruskal Wallis testi

sonuglarma gore anlaml farkliligin kaynaginin belirlenmesinde Mann Whitney U-testi kullanilmustir.
3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin “Ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlari cinsiyetlerine, sinif diizeyle-
rine, yaglarina, fen dersi basar1 notlarina, anne-baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?”
alt amacina iliskin olarak her bir bagimsiz degiskene gore yapilan analiz sonuglar1 bu bdliimde yer almigtir. Tablo 1°de
ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin cinsiyetlerine gére incelenmesi igin yapilan
analiz sonuclar1 sunulmustur.
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Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerinin Bilim Ogrenmeye Yonelik Daimi Motivasyonlarinin Cinsiyetlerine Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Cinsiyet N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U P

Kadin 649 713.64 463154.00
Erkek 680 618.58 420631.00

189091.00 .000

Tablo 1°de ortaokul d6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlari cinsiyetlerine gére anlamli olarak
farklilagtig1 goriilmektedir, U=189091.00, p<.05. Sira ortalamalar1 incelendiginde bu farkliligin kiz 6grenciler lehine
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin kiz 6grencilerde erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. Tablo 2’de ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi
motivasyonlarinin simif diizeylerine gore incelenmesine yonelik gergeklestirilen analiz sonuglar1 yer almistir.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Bilim Ogrenmeye Yonelik Daimi Motivasyonlarimin Simif Diizeylerine Gore
Kruskall Wallis Testi Analiz Sonuclari

Smif Diizeyi N Sira Ortalamasi X2 sd p  Fark olan gruplar

5 338 809.80
6 309 699.93
7 366 608.02 89.964 3 .000 > 562 5788 6-7,
8 317 544.45

Tablo 2 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin sinif diizeylerine
gore anlamli olarak farklilastig1 goriilmektedir, 2 (sd=3, n=1330)=89.964, p<.05. Gruplar arasindaki farkliligin sinif
diizeyleri acisindan kaynagini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucunda besinci ve altinci siniflarin,
besinci ve yedinci siniflarin, besinci ve sekizinci siiflarin, altinct ve yedinci siniflarin, altinct ve sekizinci simiflarin,
yedinci ve sekizinci siiflarin puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Gruplarin sira ortalamalari
incelendiginde besinci siif 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin altinci siif, yedinci sinif
ve sekizinci sinif 6grencilerine, altiner sinif 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin yedinci
ve sekizinci sinif 6grencilerine, yedinci sinif 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin sekizinci
sinif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin sinif diizeyi artik¢a bilim 6grenmeye
yonelik daimi motivasyonlarinin azaldigini gostermektedir. Tablo 3°te ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik
daimi motivasyonlarinin yaslarina gore incelenmesine yonelik yapilan analizlerin sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Bilim Ogrenmeye Yonelik Daimi Motivasyonlarinin Yaslarina Gore Kruskall
Wallis Testi Analiz Sonuclar:

Yas N Sira Ortalamasi X2 sd p Fark olan gruplar
10 22 823.45

1326 769.69 10-13, 10-14, 10-15
12 29  688.84 88599 6 000 11-1211-13,11-14
13 337 583.59 12-13, 12-14, 12-15
14 276 52149 13-14

15 30 54233

16 1 311.50

Ogrencilerin yaslar1 agisindan gruplar arasindaki farkliligin kaynagimi belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda 10 yas grubu ile 13, 14, 15 yas gruplari, 11 yas grubu ile 12, 13, 14 yas gruplari, 12 yas grubu ile 13, 14, 15
yas gruplar1 ve 13 yas grubu ile 14 yas grubu arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir, ¥2 (sd=6, n=1288)=88.599,
p<.05. Gruplarin sira ortalamalar incelendiginde 10 yas grubu 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi mo-
tivasyonlar1 anlamli diizeyde 13, 14 ve 15 yas grubu grencilerine gore daha yiiksektir. Gruplarmn sira ortalamalar
incelendiginde 11 yas grubu dgrencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarmin 12, 13 ve 14 yas grubu
ogrencilerinden anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin sira ortalamalari incelendiginde 12 yas
grubu 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin 13, 14 ve 15 yas grubu 6grencilerinden anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde 13 yas grubu 6grencilerinin bilim
ogrenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin 14 grubu 6grencilerinden anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmek-
tedir. Analizler sonucunda yas arttik¢a dgrencilerin bilim dgrenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin diisme egilimi
gosterdigi sdylenebilir. Tablo 4’te ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin okul tiiriine
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gore incelenmesi i¢in yapilan analiz sonuglar1 yer almistir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Bilim Ogrenmeye Yonelik Daimi Motivasyonlarimin Okul Tiiriine Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Okul Tiirti N Sira Ortalamas1  Sira Toplami U P
Devlet Okulu 913 655.08 598087.50
Ozel Okul 417 688.32 287027.50 180846.500 143

Tablo 4’te ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlari okul tiiriine gére anlamli olarak
farklilasmamaktadir, U=180846.500, p>.05. Sira ortalamalar1 incelendiginde 6zel okulda bulunan 6grencilerin, devlet
okulunda bulunan 6grencilere gore bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonun okul tiirtine gore farklilik gdstermemesi devlet okullar1 ve 6zel okullarda
bilime yonelik olarak verilen dersler ve yapilan uygulamalar arasinda benzerlik olmasindan ya da bilim 6grenmeye yo-
nelik daimi motivasyonun okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerle saglaniyor olmasindan kaynaklanabilir. Tablo 5’te ortaokul
Ogrencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin fen dersi basar1 notlarina goére incelenmesine yonelik
yapilan analiz sonuglar1 yer almistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Bilim Ogrenmeye Yonelik Daimi Motivasyonlarinin Fen Dersi Basar1 Not-
larma Gore Kruskall Wallis Testi Analiz Sonug¢lari

Fen Basar1 Notu N Sira Ortalamasi X2 sd p Fark olan gruplar
1 6 640.25
2-5
2 20 438.55
3 102 492.71 70.546 4 .000 3-5
4 273 537.76 4
5 901 708.74 -

Tablo 5’te ortaokul 6grencilerinin bilim dgrenmeye yonelik daimi motivasyonlar1 bir 6nceki yilin fen dersi basari
notlarma gore degigsmektedir, y2 (sd=4, n=1302)=70.546, p<.05. Gruplar arasindaki farkliligin kaynagini belirlemek i¢in
yapilan Mann Whitney U testi sonucunda fen basar1 notu iki ve bes olan, ii¢ ve bes olan, dort ve bes olan 6grencilerin
bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Gruplarin sira
ortalamalaria bakildiginda fen dersi basar1 notu bes olan 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlari-
nin iki, ii¢ ve dort olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin fen dersinde-
ki akademik basarilarinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarini etkiledigi sdylenebilir. Tablo 6’da ortaokul
ogrencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin anne ve baba egitim durumuna gdre incelenmesine
yonelik yapilan analiz sonuglari sunulmustur.

Tablo 6’da ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlart anne ve baba egitim durumuna
gore anlamli diizeyde farklilagtig1 goriilmektedir, y2 (sd=5, n=1305)=21.742, p<.05; %2 (sd=5, n=1305)=30.917, p<.05.
Anne egitim durumu agisindan gruplar arasindaki farkliligin kaynagini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda anneleri lisans egitim mezunu olan dgrenciler ile anneleri okuryazar olmayan, ilkokul ve ortaokul mezunu
olan ve anneleri lisansiistli egitim mezunu olan 6grenciler ile anneleri okuryazar olmayan, ilkokul, ortaokul ve lise me-
zunu olan dgrencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.
Gruplarin sira ortalamalari dikkate alindiginda anneleri lisans mezunu olan 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi
motivasyonlart anneleri okuryazar olmayan, ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere gore daha yiiksektir. Yine
gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda anneleri lisansiistii egitim mezunu olan 6grencilerin bilim 6grenmeye
yonelik daimi motivasyonlar1 anneleri okuryazar olmayan, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilere gore daha
yliksektir.
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Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Bilim Ogrenmeye Yénelik Daimi Motivasyonlarinin Anne ve Baba Egitim Du-
rumuna Gore Kruskall Wallis Testi Analiz Sonug¢lari

Anne Egitim Diizeyi N Sira Ortalamasi X2 sd P Fark olan gruplar
Okuryazar degil (1) 23 500.80

ilkokul (2) 271 599.64

Ortaokul (3) 217 617.09 1-5, 1-6, 2-5, 2-6,
Lise (4) 308 65360 T3 0L s a6 A
Lisans (5) 376 695.79

Lisansistii egitim (6) 110 738.93

Baba Egitim Diizeyi N Sira Ortalamasi X? sd P Fark olan gruplar
Okuryazar degil (1) 5 356.30

flkokul (2) 150 621.53

Ortaokul (3) 196 590.33 1-5, 1-6, 2-6, 3-5,
Lise (4) 388 611.41 309175 000 3¢ 4546 56
Lisans (5) 401 684.48

Lisanststii egitim (6) 158 763.49

Gruplar arasindaki farkliligin kaynagini baba egitim durumu agisindan incelemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi
sonucuna gore babalari lisans egitim mezunu olan 6grenciler ile babalar1 okuryazar olmayan, ortaokul ve lise mezunu
olan ve babalari lisansiistii egitim mezunu olan d6grenciler ile babalar1 okuryazar olmayan, ilkokul, ortaokul, lise ve iini-
versite mezunu olan dgrencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlar1 arasinda anlamli farkliliklar belirlen-
mistir. Gruplarin sira ortalamalari dikkate alindiginda babalari lisans mezunu olan 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik
daimi motivasyonlarinin babalar1 okuryazar olmayan, ortaokul ve lise mezunu olan ve babalar1 lisansiistii egitim me-
zunu olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda babalari
lisansiistii egitim mezunu olan 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlar1 babalar1 okuryazar olmayan,
ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite mezunu olan 6grencilere gore daha yiiksektir. Arastirmadan sonuglara goére anne ve
baba egitim diizeyinin 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarini etkilemede dnemli bir degisken
olarak karsimiza ¢iktig1 ifade edilebilir.

4. Tartisma

Bu ¢aligmada 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlar1 farkli degiskenlere gore incelenmesi
amaglanmistir. Calisma sonucunda ulagilan sonuglar bu boliimde tartigilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlari cinsiyetlerine gore karsilagtirildiginda an-
lamli diizeyde farklilagsma bulunmustur. S6zii edilen bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu bulunmustur. Bu sonuca
gore kiz 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlariin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
ifade edilebilir. Literatiirde kizlarin fen bilgisi dersine erkeklerden daha az ilgi duydugunu ve okulda bilim 6grenme
konusunda erkeklerden daha diisiik motivasyona sahip olduklarini gésteren ¢alismalar yer almaktadir (Buccheri, Guiir-
ber, & Briithwiler 2011; Dawson, 2000; Fortus & Vedder-Weiss, 2014; Miller, Blessing & Schwartz, 2006). Bununla
birlikte kizlarin bilim 6grenme konusunda erkeklerden daha yiiksek motivasyona sahip olduklarini gosteren ¢aligmalar
da yer almaktadir (Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, 2015; Giivercin, 2008). Sonug olarak bilim 6grenmeye yonelik
ortaokul 6grencilerin motivasyonlarinin cinsiyete gore degistigine yonelik tutarli sonuglara rastlanmamaistir. Bunun ya-
ninda bilim grenmeye yonelik daimi motivasyonlarla ilgili ¢alisma sayisi da kisithidir. Aragtirmanin cinsiyete yonelik
bu bulgusu, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore okul disinda da bilim 6grenmeye yonelik etkinliklerde bulunmusg
olabilecegini diisiindiirmektedir.

Caligmanin sonuglarina gore, ortaokul dgrencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlar1 siif diizeyleri
ve yaga gore anlamli olarak degismektedir. Ogrencilerin sinif diizeyi ve yaslari artik¢a bilim 6grenmeye yonelik daimi
motivasyonlar1 azalmaktadir. Bu sonug Aydin (2007) ve Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, (2015) tarafindan yapilan
caligmanin bulgulariyla 6rtiismektedir. Bununla birlikte Eccles, Wigfield, Harold, ve Blumenfeld (1993) tarafindan
yapilan sinif diizeyi arttik¢a i¢csel motivasyonun azaldigini ortaya koyan ¢alismanin bulgularini bu aragtirmanin bul-
gularini destekler niteliktedir. Ogrencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyon diizeylerini arttirmak igin fen
derslerinin diginda bilimle megsgul olabilecekleri ortamlarin saglanmasinin ve onlar1 cesaretlendirmenin yararli olacagi
diistiniilmektedir.

Caligmanin diger bir sonucu da ortaokul d6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlari okul tiiriine
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gore anlaml1 olarak degismektedir. Sira ortalamalari incelendiginde 6zel okulda bulunan 6grencilerin, devlet okulun-
da bulunan 6grencilere gore bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bilim
Ogrenme motivasyonunun okul tiiriine gore farklilik gdstermemesi devlet okullar1 ve 6zel okullarda devlet okullar1 ve
0zel okullarda bilime yonelik olarak verilen dersler ve yapilan uygulamalar arasinda benzerlik oldugunu ya da bilim 6g-
renmeye yonelik daimi motivasyonunun okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerle saglantyor olmasindan kaynaklanabilecegini
diisiindiirmektedir. Okullar, fen derslerinin disinda bilimle mesgul olmak icin dgrencileri cesaretlendirici veya cesaret
kirici olabilmektedir (Dierking vd., 2003; Fortus & Vedder-Weiss, 2014). Bu nedenle 6grencilerin okul i¢indeki ve okul
disindaki bilimsel faaliyetlere katilma durumlarini irdeleyen ¢alismalarin bu konuya agiklik getirebilecegi diisliniilmek-
tedir.

Ayrica, ortaokul 6grencilerinin bilim dgrenmeye yonelik daimi motivasyonlari daha 6nceki yilin fen dersine yonelik
basar1 notlarina gore degismektedir. Fen dersine basari notu beg olan dgrencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi mo-
tivasyonlarmin iki, i¢ ve dort olan dgrencilere gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Pascarella vd, (1981)
ergenligin basinda ve sonunda olan 6grencilerde bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonu inceledigi ¢aligmasinda
daimi motivasyon ve fen basarisi arasinda énemli etkilesimler olabilecegini belirtmistir. Ergenlik doneminde 6grenci-
lerin soyut diisiinme becerileri gelismeye baglamistir. Bunun bir sonucu olarak bilime yonelik ilgi ve merak da daha
yliksek olmaktadir (Inhelder & Piaget, 1969).

Ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlar1 anne ve baba egitim durumuna gore anlaml
olarak degismektedir. Aydin (2007) ile Uzun ve Keles, (2012) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin fen dersi-
ne yonelik motivasyon seviyelerinin anne ve babalarinin egitim diizeylerine gore degismedigi belirlenmistir. Bununla
birlikte Gonzalez-DeHass vd., (2005) aile katilimmin 6g-rencilerin motivasyon diizeylerini etkileme durumunu ince-
ledigi arastirmasinda, ilkdgretim diizeyinden lise diizeyine dogru aile katilimi ile motivasyon arasinda olumlu iliskiler
oldugunu ortaya koymustur. Ancak bilim 6grenmeye yonelik anne baba egitim diizeyi degiskenini inceleyen ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Caligmanin bulgulan soyle agiklanabilir. Egitimli anne ve babalar ¢ocuklarini bilimsel faaliyetlere
yonlendirme konusunda daha bilingli olabilmektedir. Bu durum da gocuklarin bilime karsi olumlu motivasyon gelistir-
melerini saglamaktadir. Arastirma sonuglara gore anne ve baba egitim diizeyinin 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik
daimi motivasyonlarmi etkileyen 6nemli bir degisken oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak bu ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin cinsiyetlerine,
sinif diizeylerine, yaslarina, fen dersi basar1 notlarina ve baba egitim diizeylerine gore anlamli olarak degistigi sonucuna
ulasilmistir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda bilim egitimi uygulamalar1 ve gergeklestirilecek olan yeni aragtirmalar
oneriler sunulmustur. Bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyonun gelismesinin siirece bagli olmasi nedeniyle, daha
alt kademlerden baslanarak, 6grencilerin bilim 6grenmeye yonelik daimi motivasyon gelistirmelerine firsat verilmelidir.
Bununla birlikte aileler de imkanlar1 yettigi 6l¢lide ¢ocuklarina bilime yonelik motivasyonlarii gelistirecek ortamlar
saglamalidir. Ogrencilerin bilim dgrenmeye yonelik daimi motivasyonlarinin okullarda yapilan bilimsel etkinlikler, bili-
me yonelik verilen dersler ve 6gretmenler gibi farkli degiskenlere gore incelendigi, farkli 6lgme araglarinin ve yontem-
lerinin kullanildig1 ¢alismalar yapilabilir. Bununla birlikte 6grencilerin okul i¢inde ve okul diginda bilimsel faaliyetlere
katilma durumlarini irdeleyen ¢aligmalar yapilabilir. Ogrencilerin kendi inisiyatifleriyle ve okul sonrasinda bilimle mes-
gul olma motivasyonunu etkileyen faktorleri arastiran ¢aligmalar yine yapilabilir
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