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6z Anahtar Kelimeler

ilkokul 6grencileri
metaforlar
nitel yaklagim

Bu ¢alismada, ilkokul 6grencilerinin “ideal sinif ortamina” iligkin metaforlarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmada nitel aragtirma yaklasimi ve buna bagh

olarak fenomenoloji yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini amaglt fenomenoloji yontemi
ornekleme yoluyla secilen Rize ili, Giineysu ilgesinin bir ilkokulunda, 2014-

2015 egitim-0gretim yilinda 3. smifta 6grenim goren 30 6grenci olusturmustur. Keywords
Veriler, yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Elde edilen veriler, primary school pupils
iist diizey analiz bigiminden olan icerik analizi yOontemiyle analiz edilmistir. metaphors
Arastirma sonucunda, ilkokul 6grencilerinin ideal sinif ortamina iligkin olarak 12 qualitative research

farkli metafor trettikleri tespit edilmistir. En fazla metafor iiretilen tema “genis phenomenology method

mekanlar” ve en ¢ok ifade edilen metafor “ev” kavrami olmustur. Metaforlardan
egitim ortamlarinda yararlanilabilecegi, ideal sinif ortamina iliskin farkli yontemler
kullanilarak da caligmalar yiiriitiilebilecegi ve boylece bu alandaki aragtirmalara
katkida bulunulabilecegi 6nerilmistir.

Abstract

In this study, it was aimed to determine the metaphors of the primary school
pupils about the “ideal classroom environment”. In the study, phenomenology
method was preferred. The sample of the research was composed of 30 pupils who
were selected from the 3rd grade in 2014-2015 academic year in a primary school
in Glineysu district of Rize province, which was selected through purposeful
sampling. The data were collected using a semi-structured interview. The data were
analyzed by content analysis meth-od. As a result of the research, it was explored
that primary school pupils produced 12 different metaphors regarding ideal class-
room environment. “Large spaces” is the theme in which most metaphors were
created, and the most expressed metaphor is “home”. It is suggested that metaphors
can be utilized for educational environments. Also, it is proposed that studies
which com-bine metaphors and different research methods serving ideal classroom
environment can be conducted, and so these studies can contribute to the related
literature.
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Extended Abstract

Classroom environment in which educational activities are carried out is one of the most important elements of
the learning process. In present education system, in which the student-centered learning process is adopted, class-
room environments must be designed accordingly. In this regard, classroom environments which will provide the
learners to discover and construct knowledge by themselves in order to use the constructive theory effectively in the
learning process must be formed (Ozerbas, 2007). Especially in primary schools, it can be stated that the design of
classroom environments where pupils can move freely is even more important. For example, Finland is one of the
countries which stand out with originality, quality of educational system and the success of its pupils. In Finland, the
needs of pupils are taken into account while designing classrooms. In Finland, classroom environments have qual-
ities to allow them to develop their creativities in addition to having all the materials needed for pupils (Sahlberg,
2007).

It can be stated that the views of the pupils are important in present educational system which based on pupil-cen-
tered constructive theory. In this respect, views related to how pupils imagine a classroom environment should be
found out. Metaphors could be used to determine views of the pupils about the classroom environment. Because the
metaphor is the perception tool that helps individuals to understand the world they live in, environment, events and
objects (Arnett, 1999; Saban, 2004; Cerit, 2008; Fetterman and others, 2016). In addition to that usage in daily life,
metaphors have been used to describe learning environments (Seyihoglu and Genger, 2011). The use of metaphor in
education is particularly important in teaching, and embodying difficult and abstract subjects (Giiveli, ipek, Atasoy
and Giiveli, 2011). Beside, the usage of metaphors enables pupils to determine the strengths and weaknesses of the
components of education to understand their own practices more strongly and to reveal their beliefs about education
(Ben-Peretz, Mendelson and Kron, 2003; Balci, 2011).

While reviewing literature, there are many researches about metaphors in the field of education in recent years
(Saban, 2004; Cerit, 2008; Boyaci, 2009; Singh, 2010; Ekiz and Kogyigit, 2012; Aslan 2013; Giiveli and others;
Solmon and Garn, 2014; Tannehill and MacPhail, 2014; Aydin and Sulak, 2015; Tasdemir and Tasdemir, 2016).
However, the metaphor studies about primary school pupils’ perceptions of ideal classroom environment seem to
be limited. Therefore, in this study, it is aimed to determine the perceptions of pupils about what kind of classroom
environment they imagine more learning.

In this study, phenomenology method which is one of the qualitative research approaches was preferred. Phe-
nomenology is a study that focuses on determining individuals’ experiences and differences in their perceptions
about phenomena around them (Melanlioglu, 2013). The study group of the research was selected according to ho-
mogeneous sampling method, which is one of purposeful sampling types. Homogeneous sampling is the inclusion
of selected individuals with defined characteristics into the research (Ekiz, 2015). The research was carried out in a
primary school in the district of Giineysu, Rize province, with 30 pupils in the third grade in 2014-2015 academic
year. The pupils which were selected from four different classes consisted of 14 girls and 16 boys.

In the study, it was aimed to determine the metaphors related to ideal classroom environment. Considering the age
levels of the pupils, the data were collected by semi-structured interview technique. “What does the wonderful class-
room environment in your dream look like? Why?” basic question and additional questions were asked. Interviews
were recorded and then transcribed by the researchers. The data were analyzed by means of content analysis method,
which is considered a high-level analysis. Content analysis is a type of analysis consisting of examining, checking,
constant comparing, relating, and sometimes numerically expressing the content of any text or document (Ekiz,
2015). In this sense, the analysis of the data were processed in four steps; coding of the data, finding of the themes,
organizing the data with respect to codes and themes, defining and interpreting the data. First of all, a temporary list
was made by coding the generated metaphors and then non-metaphor statements were distinguished. And then, the
themes were determined by constant comparing with relations and common aspects of the coded metaphors. The
data were arranged and defined in accordance with those themes and interpreted accordingly.

In the study, it was seen that the pupils produced 12 different metaphors about the “ideal classroom environment”.
It can be argued that the reasons for the excessive number of metaphors produced might be due to the various mental
perceptions of the pupils. In point of view of this diversity, it can also be argued that the pupils perceive classroom
environment as a place of friendship, play and entertainment as well as enabling them to learn. The ideal classroom
environment was most often defined as the “home” metaphor by the pupils. Looking at views and perceptions of
pupils, it is seen that they imagined a classroom atmosphere with family warmth. In addition, it is understood from
the views and perceptions of pupils, the existing classroom environments are not suitable enough to their needs and
expectations. It has been suggested that teachers can benefit from metaphors in primary schools in many areas. At the
end of the study, it is suggested to carry out metaphors studies about ideal classroom environment by using different
research methods and different samplings while considering the limited related studies.
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1. Girig

Egitimin en 6nemli unsurlarindan biri egitim goriilen sinif ortamidir. Smif, énceden belirlenmis amaglara yonelik
olarak egitim-6gretim etkinliklerinin gerceklestigi ortak bir yasam alanidir (Aydin, 2012). Ogretmenin ve 6grencinin
roliiniin, kullanilan 6gretim strateji ve yontemleri, 6l¢cme-degerlendirme tekniklerinin sorgulandigi giiniimiiz diinyasin-
da sinif ortaminin da irdelenmesi gerekir. Ogrenci merkezli yaklasimin benimsendigi giiniimiizde grenme ortaminin
Ogrencilerin basarilarina etkisi kontrol edilmelidir (Tuncer, Bal, Oziit ve Kose, 2012). Bu bakimdan Ogrenci merkezli
programin daha etkili uygulanabilmesi i¢in okul ve sinif ortamlar1 etkin hale getirilmelidir (Bal ve Doganay, 2009).
Ciinkii yapilandirmaci kuramin egitim sisteminde etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6grencinin bilgiyi kendisinin
kesfederek yapisallastirmasina imkan tantyacak sinif ortamlar1 olusturulmalidir (Ozerbas, 2007). Kisacas1 sinif ortami
Ogrenci basarisinda 6nemli bir etkendir ve bunun i¢in sinif ortaminin ¢agin kosullarina gore diizenlenmesi gerekir (Kdse
ve Kiigiikoglu, 2009). Bu baglamda 6grenciyi merkeze alan ¢agdas egitim sisteminde, 6grencinin kendisini rahatca ifade
edebilecegi ve etkinlikler yapabilecegi simif ortam1 olusturulmalidir. Ozellikle enerji seviyesinin ve hareketliligin fazla
oldugu ilkokul 6grencilerinin sinif ortamlarinin olusturulmasinda bu duruma daha fazla dikkat edilmelidir. Bu bakimdan
ogrenim goriilen smif ortamlar1 6grencilerin ihtiyaclarina ve beklentilerine yonelik olmalidir. Ornegin, egitim kalitesi
yoniinden gelismis bir {ilke olan Finlandiya’da sinif ortamlar1 6grencilerin bu ihtiyaglarina yonelik olarak olusturulmak-
tadir. Finlandiya’da sinif ortamlari, 6grenme i¢in gerekli malzemelerin bulunmasinin yaninda 6grencilerin yaraticilik-
larin1 gelistirecek rahatlik ve 6zgiirliigiin mevcut oldugu sosyal alanlardir (Sahlberg, 2007). Bu baglamda 6grencilerin
basarilarini arttirmak i¢in iilkemizde de 6grenim goriilen sinif ortamlarinin yeterliliginin sorgulanmasi ve alternatif sinif
ortamlarina iliskin ¢aligmalarin yapilmasi énemli goriilmektedir.

Gilinlimiiz egitim sisteminde bir birey olarak 6grencilerin duygu ve diisiincelerinin biiylik 6nem ifade ettigi diisliniil-
mektedir. Bu baglamda 6grencilerin nasil bir sinif ortaminda 6grenim gérmek istediklerine iligkin diisiincelerine de yer
verilmelidir. Ogrencilerin bu diisiincelerini belirlemenin en iyi yollaridan birisi metaforlardir. Ciinkii metaforlar olayla-
rin olusumu ve igleyis siirecine iligkin fikirlerimizi yapilandiran, yo6n veren ve kontrol eden en etkili zihinsel araglardan
biridir (Saban, 2004). Metaforlar insanlarin yasantilarini, yasadiklari ¢evreyi ve olaylari nasil algiladiklarina iligkin
diisiincelerini genisleten ve farkli benzetmeler yapmak i¢in kullanilan bir arag¢ olarak diisiiniilmektedir (Cerit, 2008;
Fetterman ve dig., 2016). Metafor, benzer bir alandan yeni ve bilinmeyen bir alana bilgi transfer etme islemidir (Ekiz,
2001). Metafor, diinyamizi kavramamiza yardimei olan bir diisiinme ve goérme bigimidir (Celikten, 2006). Metaforlar
alg1 aracidir (Arnett, 1999) ve bir takim dogrudan dilsel ifadeler olup ancak farkli anlamlar tagir (Lewin, 1993). Meta-
forlar giinliik hayattaki karmasik kavramlarin somutlastirilarak daha anlasilir bigimde yapilandirilmalarini saglar ve bu
siireg icerisinde etkili zihinsel model olurlar (Oriicii, 2012). Metafor, bir kavramin ortak dzellikleri araciligryla baska bir
kavrama benzetilerek ifade edilmesidir (Aslan, 2013; Oxford ve dig., 1998). Metafor, iki farkli kavramin karsilastirma
yapilarak iliskilendirildigi ve kisisel tecriibelere anlam yiiklendigi sembolik bir dil yapisidir (Miller, 1987; Seyihoglu ve
Genger, 2011). Tanimlardan anlagildig1 izere metaforlar, benzetmelere dayanan, bireylerin var olan bir kavrami farklt
bir kavramla ifade etme ¢abalarindan olusan, giinliik hayatimizda bilingli ya da yari-bilingli olarak sik¢a kullandigimiz
ve iletisim siirecinde 6nemli yer tutan zihinsel imgelerdir.

Ogrencilerin zihinsel siireglerini ve iletisim becerilerini gelistirmeyi amagclayan egitim siirecinde ve 6grenim goriilen
okullarda metafor kullanimlarina siklikla rastlanmaktadir. Metaforlar giinliik yasamdaki kullaniminin yaninda eskiden
beri egitim ve 6gretim amagh da kullanilmaktadir (Seyihoglu ve Genger, 2011). Egitimde metaforlar, 6zellikle zor kav-
ram ve terimlerin 6grenilmesinde, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda ve gorsellestirilmesinde (Giiveli, ipek, Ata-
soy ve Giiveli, 2011), cok sayida verinin ve bilginin yakalanmasinda, yorumlanmasinda, nakledilmesinde, yeni bilginin
algilanmasinda ve belirsizlikle basa ¢ikmada 6nemli aragtir (Petrie ve Oshlag, 1993). Saban (2004)’ a gore, egitimde
metafor kullanimi, egitim ¢alisanlarinin kendi uygulamalarini daha giiclii sekilde kavramalarini ve agiklamalarini saglar.
Ayrica egitim sisteminde metafor kullanim1 6gretmenlere, 6grencilere, ailelere ve miifettislere okulun giicli ve zayif
yonlerini belirlemeye iliskin goriis ve deneyimlerini ifade etmeyi miimkiin kilar (Balci, 2011). Metafor kullaniminin
Ogretmenlerin sinifta iistlendikleri rollere, 6grencilere, egitime iliskin inang¢ ve varsayimlarinin gerekcelerini belirleme
gibi faydalar1 da vardir (Ben-Peretz, Mendelson ve Kron, 2003). Celikten (2006)’ e gore ise, metaforlar mesleki yonden
kendini gelistirmeyi hedefleyen 6gretmenlerin kendi rollerinin ve sorumluluklarinin énemini anlamalara yardimci
olarak sinif ortaminda yagananlari farklilastirabilir ve gelistirebilir.

Metaforlarin son yillarda egitim alaninda siklikla aragtirma konusu oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda
ozellikle “dgretmen” kavramina iliskin metaforlara vurgu yapildig1 sdylenebilir. Ornegin, Aslan (2013) galismasinda,
birlestirilmis siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin “6gretmen” kavramina iliskin algilarin1 metafor yoluyla aras-
tirmustir. Arastirma sonucunda bu dgretmenlerin 29 farkli metafor iirettiklerini tespit etmistir. Ogretmenler tarafindan en
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cok “bahgivan”, “ebeveyn” ve gilines” metaforlarinin tretildigi goriilmiistiir. Ayrica birlestirilmig sinif 6gretmenlerinin
“ogretmen” kavramini bilgi saglayici, sekillendirici-bi¢imlendirici, bireysel gelisimin destekleyicisi, yonlendirici ve
yol gosterici, sabir 6rnegi olarak gordiiklerini belirlemistir. Yapilan bu ¢alismalara bakildiginda “6gretmen” kavramina
yonelik yapilan metafor calismalarmin birbirlerini destekler nitelikte olduklar1 ve 6gretmenin sekillendirici, yetistirici
ve rehber roliine vurgu yaptiklart sdylenebilir. Cerit (2008) ise, 6gretmen kavramina iligkin yaptigi metafor ¢alisma-
sinda dgrenci, 6gretmen ve yoneticilerin “6gretmen” kavramina iliskin algilarini analiz etmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenin bilgi kaynagi ve dagiticisi, anne/baba, arkadas, rehber ve ¢evresini aydinlatan kisi oldugu metaforlarmin
kabul gordiigiinii ve 6gretmenin bahgivan, otoriter kisi, bakici, gardiyan, yikici ve zarar verici kisi oldugu metaforlarinin
kabul gérmedigini belirlemistir. Ayrica 6grencilerin 6gretmen algilarinin, 6gretmen ve yoneticilerin 6gretmen algilarin-
dan farkli oldugunu tespit etmistir. “Ogretmen” kavramina yonelik yapilan diger bir metafor calisma Ekiz ve Kogyigit
(2012) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu aragtirmacilar ¢aligmalarinda, Trabzon ve Giimiishane illerinde dort farkli
ilkogretim okulunda goérev yapmakta olan toplam 16 sinif gretmeni ile goriisme yapmislardir. Arastirma sonucunda,
siif dgretmenlerinin 6gretmen kavramina iliskin toplam 17 adet gegerli metaforlariin olduklarini tespit etmislerdir.
Ayrica en fazla metafor iiretilen temanin “yetistirici ve gelistirici 6gretmen” temasi oldugunu belirlemislerdir. Saban
(2004) da calismasinda, giris diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylarinin “6gretmen” kavramina iliskin sahip olduklart
metaforlar ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Aragtirma sonucunda dgretmen adaylarinin yaklasik tigte ikisinin dgretmeni
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“bilginin kaynag1 ve aktaricis1”, “6grencileri sekillendirici ve bigimlendirici” ve “6grencileri tedavi edici”, geri kalan
9% e

kismimin dgretmeni “dgretirken eglendirici”, “0grencilerin bireysel gelisimlerini destekleyici” ve “6gretme siirecinde
ogrencilere rehber” olarak algiladiklarini belirlemistir.

Oriicii (2012) iki farkl1 ilkdgretim okulunda gérevli sinif dgretmenlerinin, sinifa ve simif yonetimine iliskin yakla-
simlarin1 kullandiklart metaforlar yoluyla arastirmis ve karsilastirmalar yapmistir. Arastirma sonucunda sinifa iligkin
yaklagimlarinda iki gruptaki 6gretmenlerin bulunduklari okula gore farklilik gosterdigini, diger yandan sinif yonetimine
iliskin yaklasimlarinda belirgin farkliliklar gostermediklerini belirlemistir. Ayrica sinif yonetimine iliskin metaforlarin
cogunlukla ahenk saglama iizerine ve sinifa iligkin metaforlarin daha ¢ok 6grenci cesitliligine yonelik oldugunu tespit
etmigstir.

Singh (2010), yiiksek lisans 6grencilerinin egitim liderligine iligkin algilarini belirlemeye yonelik bir metafor ¢alig-
mas1 yapmistir. Arastirmada 6grencilerin egitim liderligine iliskin trafik polisi, ayakkabi ¢ifti, misir tarlasi, yelkenliyi
kullanan denizci, saraplik iiziimler, sobanin {istii ve toplumun resmini yapmakla gorevli gibi metaforlara sahip oldugunu
belirlemistir. Daha sonra bu metaforlari, vizyon, degerler, liderin 6zellikleri, sonuglar, roller, sorumluluklar, takim ¢a-
lismasi, motivasyon ve cesaret, degisim ve baglam gibi kategorilere siniflandirarak incelemistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin ¢ogunun egitim liderlerini siirecin devamini ve motivasyonu arttirici rehberler olarak gordiiklerini tespit
etmigtir.

Son yillarda ilgili literatiirde genel olarak metaforlara yonelik (Aydin ve Sulak, 2015; Solmon ve Garn, 2014; Sen-
tiirk, 2015; Tannehill ve MacPhail, 2014; Tasdemir ve Tasdemir, 2016) ve 6zel olarak ideal okul ortamina iliskin sinirl
calisma bulunmasma (Biilbiil ve Toker Gokge, 2015; Ozdemir ve Akkaya, 2013) ragmen ideal simif ortamina iliskin
calismanin ise oldukca smirli oldugu goriilmektedir. Bu alandaki smirli ¢aligmalar arasinda; Onder, Giil ve Ergiildii-
renler’e (2013) ait 6rnek ideal sinif uygulamasi ve Sekeroglu’na (2013) ait yiiksek lisans tezi bulunmaktadir. Egitimin
temel 6gesi olan dgrencilerin “ideal sinif ortami1” hakkinda algi ve diisiincelerine yonelik aragtirmalarin sinirh oldugu
goriildiigiinden bu arastirmanin, literatiirdeki bu sinirliliga katkida bulunma ¢abasi olarak 6nem arz ettigi disiiniilebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin “ideal sinif ortamina” iliskin sahip olduklar1 metaforlarin tespit edil-
mesiyle, nasil bir siif ortaminda 6grenim gormeyi hayal ettiklerine iliskin algilarinin ortaya ¢ikarilmasidir. Arastir-
manin ana problemini “ilkokul 6grencilerinin ideal siif ortamina iligkin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?” sorusu
olusturmaktadir. Bu ana probleme iligkin 6grencilere yoneltilen asagidaki sorulara yanit aranmaya ¢aligilmistir:

Ogrenim gordiigiin sinif ortamini seviyor musun? Neden?
Sinif kavramini duyunca aklina neler geliyor?
Hayalini kurdugun smif ortamini anlatir misi?

el S

Hayalindeki harika sinif ortami neye benzer?
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1125

2. Yontem
Arastirmanin Yontemi

Bu galigmada, arastirmanin amacina uygun oldugu diisiiniildiigiinden nitel arastirma yaklasimindan biri olan feno-
menoloji yontemi kullanilmigtir. Fenomenoloji yontemi, birey ile onun anlamaya ya da 6grenmeye calistigi durumlar
ve olgular arasindaki iligkileri agiklamaya ¢alistig1 gibi (Ekiz ve Kogyigit, 2012) farkinda olunan ancak derinlemesine
diisiiniilmeyen durumlara agiklik getirmeyi de amaglar (Giiveli ve dig., 2011). Fenomenoloji, ¢evremizdeki fenomen-
ler hakkinda bireylerin deneyimlerini ve algilarindaki farkliliklart belirlemeye odaklanan bir yontemdir (Melanlioglu,
2013). Ayrica bireylerin bir olguya iliskin deneyimlerini, algilarin1 ve bunlar1 nasil anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikar-
may1 amaglar (Aslan, 2013). Ozetle bu yontem, bireyin kendini ve dis diinyay1 kendine 6zgii bir bicimde algilamasini,
algilarmi, gergekler hakkindaki goriiglerini, kendini ve ¢evresini o andaki anlamlandirilis bigimini ve 6znel yasantisini
incelemeyi ve yorumlamay1 amaglar (Fraenkel ve Wallen, 2008; Rubin ve Babbie, 1997). Bu ¢alismada fenomenoloji
yoOntemi araciligiyla, ilkokul 6grencilerinin “ideal sinif ortamina” iligkin metaforlari, yasantilari, diisiinceleri, anlamlari
tespit edilmeye ve yorumlamaya galigilmistir.

Orneklem

Arastirmanin ¢aligma grubu, nitel aragtirma yaklagimi igerisinde yer alan amagli 6rnek yontemine gore se¢ilmistir.
Amagli 6rnek yonteminin amaci, arastirma sonug¢larinin evrene dogrudan genelleme yapilmasi degil, arastirilan birey
veya durumlart derinlemesine betimleme ve bunlar1 anlamadir (Ekiz, 2015). Bu ¢alismada amagli 6rneklem tiirlerinden
homojen 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Homojen drnekleme, tanimlanmais belirli niteliklere sahip bireylerin seci-
lerek arastirmaya dahil edilmesidir (Ekiz, 2015). Bu baglamda bu ¢alismada kendini sézel yolla ifade edebilecek, hayal
diinyasi1 gelismis ve rahat¢a konusabilecek 6grencilerin segimine 6zen gosterilmistir. Sinif 6gretmenleri ile goriisiilerek
belirtilen bu niteliklere sahip 6grenciler belirlenmistir. Bu bakimdan ilkokul 6grencilerinin “ideal sinif ortamina” iligkin
metaforlarii belirlemek amaciyla bu 6rnekleme yontemi segilmistir.

Arastirma, Rize ili, Giineysu ilgesinin bir ilkokulunda, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 3. sinifta 6grenim goren 30
ogrenciyle gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda farkli goriisler elde etmek i¢in 6rneklem sayisi miimkiin oldugunca
fazla tutulmus ve 4 farkli subede 6grenim goren dgrenciler se¢ilmistir. Ayrica cinsiyet degiskeni faktoriiniin etkisi de goz
ontinde bulundurularak kiz ve erkek 6grenci sayilarimin birbirine yakin olmasima dikkat edilmistir. Verilerin sunumunda
gizliligi saglamak ve etik kurallara uygun davranmak igin dgrenciler O1, 02, O3, ..., 030 seklinde kodlanmislardur.
Calisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna iliskin bilgiler

Siif Erkek Ogrenci Kodlar1 ~ Kiz Ogrenci Kodlart ~ Toplam Ogrenci Sayisi
3-A 04, 05, 06, 020 019, 021, 022 7
3-B 023, 024, 025, 029, O30 026, 027, 028 8
3-C 014, 015, 016,017 01,02,03,018 8
3-D 08, 010, 013 07,09, 011, 012 7
Toplam Ogrenci Sayis 16 14 30

Tablo 1’¢ bakildiginda arastirmanin dort farkli subede 6grenim géren 6grencilerle yapildigi anlasilmaktadir. Tabloda
bu subelerdeki 6grenci sayilarinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu da goriilmektedir. Ayrica ¢aligmaya katilan toplam kiz
Ogrenci sayisimin 14 ve erkek 6grenci sayisinin 16 oldugu anlagilmaktadir. Bu bakimdan ¢alismaya katilan toplam kiz
ve erkek dgrenci sayilarinin da birbirine ¢ok yakin oldugu ifade edilebilir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler, sorular1 arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplan-
mistir. Gorlismede 6grencilere “ideal sinif ortamina” iliskin sahip olduklart metaforlarin tespit edilmesi amaciyla “Ha-
yalindeki harika sinif ortami neye benzer? Neden?” sorusu sorulmustur. Aragtirmanin temel veri kaynagini bu soruya
verilen cevaplar olugturmustur. Gériismede bu temel sorunun yaninda égrencilerin metaforlarinin nedenlerini belirle-
mek ve diger alt amaglara cevap bulabilmek i¢in “Ogrenim gérdiigiin smif ortamini seviyor musun? Neden?”, “Sinif
kavramini duyunca aklina neler geliyor?” ve “Hayalini kurdugun sinif ortamini anlatir misin?” sorular1 da sorulmustur.
Goriismeler ses kaydi yapilmig ve daha sonra arastirmacilar tarafindan yazili hale getirilmistir.
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Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular iist diizey analiz biciminden olan igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Igerik analizi, herhangi bir metnin ya da belgenin igeriginin incelenmesi ve sayisal olarak ifade edilme-
sinden olusan bir analiz ¢esididir (Ekiz, 2015). Arastirmanin temelini olusturan soru temalastirilarak, arastirmanin ama-
cina uygun verilerden dogrudan dogruya alint1 yapilarak analizler ortaya konulmustur. Elde edilen ham veriler kodlama
yapilarak kategoriler belirlenmistir. Arastirmanin verileri bu kategoriler altinda siniflandirilarak ¢alismay1 inceleyenler
icin daha anlamli hale getirilmistir. Kodlama ve kategorilestirme islemi arastirmanin amacina uygun olarak tekrarli
olarak yapilmis, gereksiz kodlamalar ¢ikarilmig ve gerektiginde yeni kodlamalar eklenmistir. Verilerin sunumunda ka-
tegorilerin ve metaforlarin daha agiklayici olmasi i¢in 6grencilerin ifadelerinden alintilara yer verilmistir. Her metafora
iligkin verilerin sunumunda oncelikle o metaforun sozliikteki anlamina yer verilmistir. Béylece ¢ocuklarin iirettikleri
metaforlarin gercek anlam ya da zihinlerindeki kendilerine 6zgili kavramlardan hangisinin oldugu irdelenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin gelistirdikleri metaforlarin analizi; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmast, veri-
lerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi (Ekiz, 2015) olmak iizere dort
asamada gerceklestirilmistir.

Kodlama Asamasi

Bu asamada oncelikle arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan iiretilen metaforlarin gegici bir listesi yapilmistir. Bu
amag dogrultusunda 6grencilerin, aragtirmanin amaci olan temel soruya verdikleri cevapta belli bir metaforun belirgin
bir sekilde dile getirilip getirilmedigine bakilmistir. Bu asamada her 6grencinin ifade ettigi metaforlar kodlanmistir
(Ornegin; lunapark, ev, belediye, piknik alani, kale vb.). Ayrica herhangi bir metafor imgesi icermeyen ifadeler ayik-
lanmistir. Ciinkii baz1 6grenciler, genel olarak harika bir sinif ortaminin nasil olmasi gerektigini anlatmislar ve metafor
imgesini agik ve net olarak ifade edememislerdir. Bu gerekgeden dolay1 kapsam dis1 birakilan ifadeler ve onlara iligkin
aciklamalar gOyledir:

“Hayalimdeki sinif biiyiik, temiz ve siralar1 diizenlidir. Sinifimin perdeleri ve masa ortiileri ¢igekli ve renkleri birbi-
rine uyumlu olsun. Hayalimdeki sinifta 6grencilerin ¢aliskan olmalarini ve dersleri dinlemelerini isterdim.” (Metafor ve
nedeni agikca belirtilmediginden kapsam dis1 birakilmistir.)

“Benim bir sinifim olsaydi, duvarlara dgrencilerin resimlerini asardim. Duvarlarin siislii ve dolu olmasini isterdim.
Resim derslerinde giizel resimler gizerdik. Ogrenci siralarinin tekli olmasini isterdim. Smifimda égretmenimle ve arka-
daslarimla ¢ok giizel vakit gecirmek isterim.” (Metafor ifade edebilmek yerine siifin yapisinin nasil olmasi gerektigi
tizerinde duruldugundan kapsam dis1 birakilmigtir.)

Temalarin Kodlanmasi Asamasi

Arastirmaya katilan 6grencilerden dort tanesi metafor olusturamamistir. Metafor imgesi icermeyen bu veriler ayik-
landiktan sonra 12 farkli metafor elde edilmistir. Metaforlar katilimcr sirasina gore listelenmis ve kodlanmistir. Temalar
belirlenirken 6ncelikler yapilan kodlamalar bir araya getirilmis ve incelenmistir. Kodlar arasindaki iliskiler ve ortak
yonler bulunmustur. Birbirleriyle iliskili olan kodlar bir araya getirilerek temalar belirlenmistir (Ekiz, 2015). Bu bag-
lamda iligkilere bakilarak ideal sinif ortamina iligskin sahip olunan metaforlar ortak 6zellikler bakimindan 4 kavramsal
tema altinda toplanmugtir. Ideal smif ortamimin neye dayanarak kavramsallastirildigina dikkat edilerek “ev ve aile, calis-
ma alani, eglenceli ortamlar, genis mekanlar” seklinde temalar olusturulmustur.

Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi ve Tanimlanmasi
Bu asamada elde edilen veriler, belirlenen temalara gore diizenlenmistir. Veriler tanimlanip yorumlanmastir.
Bulgularin Yorumlanmasi

Bulgular yorumlanip, sonuglar ¢ikarilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle elde edilen verilerin analizlerine ve bulgularina yer verilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin {irettikleri metaforlara iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ideal sinif ortamna iliskin ileri siiriilen metaforlar ve ifade edilme sikliklar:

Oda

Ev
Calisma
odast
Belediye
Teknoloji
kursu
Piknik
alani
Bahge
Arkadas
Sato
Kale
Kardes

X | Lunapark

—

: O Ogrenciler

2 O
\S)
<

09 v

010 v
011
o12
013
014
015
016
017
018
019
020 v

021 v

022 v

023 v

024 v
025 v

026

027 v
028 -

029 v 1

030 v 1

Toplam 1 1 12 3 1 1 1 1 1 2 1 1 26

»—»—»—'—A_»—»—'—A_»—»—Toplam

\

AN NN NN

— e e e = e

Tablo 2’ye bakildiginda 6grencilerin ideal sinif ortamina iligkin olarak toplam 12 farkli metafor iirettikleri goriilmek-
tedir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok ev (12), calisma odasi (3) ve sato (2) metaforlar iiretildigi anlasiimaktadir. Ayrica 4
Ogrencinin metafor iiretemedigi goriilmektedir. Bu boliimde oncelikle ideal sinif ortamina iligskin bu arastirmaya 6zgii 4
tema tanitilmistir. Daha sonra, iiretilen metaforla ilgili dogrudan alintilara yer verilmis ve yorumlar yapilmistir.

Kavramsal Kategoriler

1. Ev ve Aile

Bu kategoriyi toplamda 3 metafor ve 14 6grenci temsil etmektedir. Bu kategorideki metaforlar aragtirmacilar tarafin-
dan su sekilde kodlanmuistir:

Ev

Ev, bir kimsenin ya da ailenin i¢inde yasadigi yerdir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2015). Arastirmada 12 6grencinin
ideal sinif ortamina iliskin gériislerini, “ev’” metaforu olusturarak ifade ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerden bazilarinin
goriigleri soyledir:

Gizel ve harika smif deyince aklima yuvam, evim geliyor. Clinkii 6gretmenler benim annem ve babam
gibidir. Arkadaglarim ise kardeslerim gibidir. Sinifim evim gibi glines almalidir. Siralar yerine ayn1 evdeki
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gibi sandalyeler veya koltuklar olmalidir. (O3)

Hayalimdeki giizel smif ¢ok siislii olmamalidir. Ogretmen, 6grenci dolaplar1 ve sandalyeler olsun. Ben
hayalimdeki sinifi evime benzetiyorum. Smifimda da evdeki gibi sandalyeler olsun istiyorum. Sinifimin
duvarlar1 evim gibi giizel renklere boyansin ve yerleri temiz olsun. (07)

Hayalimdeki sinifta 6gretmen ve 6grenci dolaplart olmalidir. Hoparlor olmali ve sesi iyi ¢ikmalidir. Sira
ortiileri olsun ve renkli olsunlar. Ben hayalimdeki sinifi evime benzetiyorum. Ciinkii ev ile sinif ayn1 sayilir.
Smifta da evde de ¢alisip, yeni seyler 6greniriz. (020)

Ogrencilerin goriislerine bakildiginda smiflarin1 kendi evleri gibi tasarlamak istedikleri goriilmektedir. Ideal sinif
ortaminin evi gibi olmasi gerektigini diisiinen bu &grencilerin, siniflarinda evlerindeki rahatlii ve sicakligr gérmek
istedikleri sdylenebilir. Ogrencilerin siralarin yerine sandalyeler olmas: gerektigini diisiinmeleri, siniflarini evleri gibi
boyamak ve siislemek istemeleri bu goriisii destekler niteliktedir. Ayrica 6grenciler evlerinde oldugu gibi siniflarinda da
kendilerine ait dolaplarinin olmasini istemektedirler. Bu durum &grencilerin siniflarini benimsediklerinin ve ona karsi
aitlik hissettiklerinin géstergesi olabilir.

Oda

Oda, evin veya herhangi bir yapinin oturma, ¢aligma, yatma gibi islere yarayan, banyo, salon, giris vb. disinda kalan,
bir veya birden fazla ¢ikisi olan bolmedir (TDK, 2015). Arastirmada bir 6grencinin ideal sinif ortamina iliskin goriisle-
rini, “oda” metaforu olusturarak ifade ettigi goriilmustiir. Bu 6grencinin goriisleri su sekildedir:

Hayalimdeki sinifin daha siislii olmasini isterdim. Mesela sinifimda ¢icekler ve gocuklarin eglenebilecek-
leri bebek gibi oyuncaklar olsun. Duvarlar1 pembe renkli olsun ve perdeler, sira ortiileri degisik olsun ister-
dim. Ben hayalimdeki smnifim1 odama benzetiyorum. Ciinkii sinifimin da odam gibi sakin olmasini isterim.
Boylece derslerime giizelce calisabilirim. (O2)

Ideal simf ortamini odas1 olarak algilayan 6grencinin sinifinda evindeki sakinligi ve dogallig1 aradig1 goriilmektedir.
Ciinkii bu 6grenci evinde oldugu gibi sinifinda gigekler ve oyuncaklar olmasini istemektedir. Ogrencinin goriislerine ba-
kildiginda bu 6grencinin de hayalindeki sinifi evine benzeten dgrenciler gibi kendi evine benzer sekilde siislemek ve do-
natmak istedigi goriilmektedir. Bu 6grencinin kiz olmasinin da siifini evinin bir béliimii olarak kabul etmesinde etkili
oldugu sdylenebilir. Ciinkii bayanlarin evlerini erkeklere oranla daha ¢ok sahiplendiklerine iliskin genel bir kani vardir.

Kardes

Kardes, ayni anne babadan dogmus veya anne babalarindan biri ayni olan ¢ocuklarin birbirine gore adidir (TDK,
2015). Arastirmada bir 6grencinin ideal smif ortamina iliskin goriislerini, “‘kardes” metaforu olusturarak ifade ettigi
goriilmiistiir. Bu 6grencinin goriisleri su sekildedir:

Hayalimdeki sinifin siislii ve donatilmis olmasini isterdim. Ogrencilerin kiiciik kii¢iik dolaplar1 olmalarini
isterdim. Hayalimdeki sinifi kardesim olarak goriiyorum. Ciinkii sinifimda istediklerimi yapabiliyorum ve
kardesimle ilgilendigim gibi onunla ilgileniyorum. Onu siisliiyor ve temizliyorum. (030)

Hayalindeki smifi kardesi gibi géren 6grencinin de ev ve aile kavramlarina vurgu yaptigi goriilmektedir. Bu 6grenci
de ev ve aile metaforu tlireten 6grencilere benzer sekilde sinifini evi gibi siislemek istemektedir. Bu 6grencinin sinifini
temizlemeye duyarlilik géstermesi, kendine ait dolap istemesi ve sinifinda istediklerini yapma beklentisi onu evi gibi al-
gilamasinin sonucu olabilir. Ozetle bu 6grenci smifina gosterdigi ilgi ile kardesine gosterdigi ilgi arasinda iliski kurarak,
hayalindeki sinifi kardesine benzetmistir.

2. Calisma Alam

Bu kategoriyi toplamda 2 metafor ve 4 6grenci temsil etmektedir. Bu kategorideki metaforlar aragtirmacilar tarafin-
dan su sekilde kodlanmuistir:

Calisma odasi

Caligma odasi, konutlarda galismak icin 6zel olarak ayrilmis ve désenmis odadir (TDK, 2015). Aragtirmada 3 6g-
rencinin ideal sinif ortamina iligkin goriislerini, “calisma odasi1” metaforu olusturarak ifade ettigi goriilmiistiir. Bu 6g-
rencilerin goriigleri su sekildedir:

Hayalimdeki sinif ¢ok giizel, temiz, sessiz ve huzurlu bir yerdir. Yani hayalimdeki sinifin beni ¢alismaya
adapte etmesini hissederdim. O yilizden hayalimdeki sinif calisma odam gibidir. Sinifta ¢aligmalarimi iste-
digim sekilde yapabilecegim bir ortam olsun isterdim. (O4)
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Sinifimin dolaplarinin yesil ve sira ortiilerinin mavi renkte olmasini isterdim. Sinifimda biiytik bir kitaplik
ve i¢inde birgok kitap olsun. Ben hayalimdeki sinifi ¢alisma odasina benzetiyorum. Orada kocaman masa-
lar ve iistlerinde bilgisayarlar olacak. Sessiz bir yer olacak ve ben de ders ¢alisacagim. (010)

Siifimin perdelerinin beyaz ve sade olmasini isterdim. Biiylik dolaplari ve masa Ortiileri olsun. Ben ha-
yalimdeki simnifi bir ¢calisma odasina benzetirim. Ciinkii ¢aligma odalar1 sessiz ve sakin olur. Hayalimdeki
smnifin bdyle sessiz olmasini isterim. Bdylece ders calismamiz ilerlerdi. (O21)

Ogrencilerin goriislerine bakildiginda siniflarinda rahat bir sekilde ¢alismak istedikleri goriilmektedir. Bu 6grenciler
siniflarinin sessiz, sakin ve huzurlu olmasini istemektedirler. Ayrica hayalindeki sinifi ¢alisma odas1 olarak gdéren 6g-
renciler, sinif ortamlarinin kendilerini ¢alismaya adapte etmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu 6grencilerin hayalini
kurduklari ¢alisma odasi seklindeki sinifin kiitiiphaneye benzedigi belirtilebilir. Ciinkii bu 6grenciler sessiz ve kitaplarla
dolu bir sinif hayal etmektedirler.

Teknoloji kursu

Teknoloji kursu, bireylerin ihtiya¢ duyulan her yerde bilgi teknolojilerini etkin kullanabilmelerini amaglayan egitim
hizmetidir (MEB, 2017). Arastirmada bir 6grencinin ideal sinif ortamina iligkin goriislerini, “teknoloji kursu” metaforu
olusturarak ifade ettigi goriilmiistiir. Bu 6grencinin goriisleri su sekildedir:

Hayalimdeki sinif muhtesem olmalidir. Yani tahtanin otomatik agilir, kapanir olmasimi isterdim. Projeksi-
yon perdesi camdan olsun. Ben hayalimdeki sinifi teknoloji kursuna benzetiyorum. Ciinkii teknoloji en iyi
seydir ve insanlara yardimct olur. Teknolojik sinif hem 8gretmene hem bize yardimei olur. (06)

Hayalindeki siifi teknoloji kursuna benzeten bu 6grenci, sinifinin teknolojik araclarla donatilmasi gerektigini dii-
stinmektedir. Bu baglamda her gecen giin gelisen ve hayatimizin her alanina giren teknolojinin 6grencilerin de ilgisini
cektigi goriilmektedir. Bu 6grenci her ne kadar teknolojinin insana yardime1 oldugunu diistinse de {ilkemizde hala amag
dis1 kullanilmasindan dolay1 teknolojinin egitimde ¢ok fazla yer almasina iliskin tartismalar mevcuttur. Bunun igin
teknolojinin egitimde amacina uygun olarak kullanilmasina ve zararlar1 hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesine 6nem
verilmelidir.

3. Eglenceli Ortamlar

Bu kategoriyi toplamda 3 metafor ve 3 6grenci temsil etmektedir. Bu kategorideki metaforlar aragtirmacilar tarafin-
dan su sekilde kodlanmuistir:

Lunapark

Lunapark, tiirlii eglence ve oyun kuruluslar1 bulunan alandir (TDK, 2015). Aragtirmada bir 6grencinin ideal smif
ortamina iligkin gorislerini, “lunapark” metaforu olusturarak ifade ettigi goriilmiistiir. Bu 6grencinin goriisleri su sekil-
dedir:

Hayalimdeki sinifin duvarlari pembe renkli ve panolarinin iistii kelebek resimleriyle siisliidiir. Camin ke-
narlarinda cesitli hayvan resimleri olmasini isterdim. Hayalimdeki sinifi lunaparka benzetebilirim. Ciinkii
orada oyun oynayabilir, film izleyebilir ve eglenebilirim. Sinifimin da bdylece eglenceli bir yer olmasini
isterdim. (O1)

Hayalindeki smifi lunaparka benzeten 6grencinin diisiincelerinden hayat dolu bir ¢gocuk oldugu soylenebilir. Bu 6g-
renci “lunapark” kavraminin taniminda da oldugu gibi sinifin eglenceli yoniine dikkat ¢ekmistir. Siifinda bir lunaparkta
oldugu gibi oynamak ve eglenmek istemektedir. Bu bakimdan 6gretmenler dersleri islerken egitsel oyun yontemini
sik¢ca kullanarak 6grencilerin oyun beklentisi ve ihtiyacina cevap verebilirler. Ayrica oyun ve fiziki etkinlikler dersi,
ogrencilerin goriislerine de yer verilerek iglenirse ders ve sinif ortami daha etkili olabilir.

Piknik alam

Piknik alani, piknik yapmaya elverigli genis ve yesil alandir (TDK, 2015). Aragtirmada bir 6grencinin ideal sinif
ortamina iligkin goriiglerini, “piknik alan1” metaforu olusturarak ifade ettigi goriilmiistiir. Bu 6grencinin goriisleri su
sekildedir:

Duvarlarinin yesil renge boyali oldugu ¢ok giizel bir sinif hayal ediyorum. Masalar1 biiylik ve sira ortiileri
renkli olsun. Harika sinifi, piknik alanina benzetiyorum. Ciinkii oras1 yesilliklerle kapli ¢ok giizel bir yerdir.
Orada eglendigim gibi sinifimda da eglenmek isterim. (O8)

Bu 6grenci de lunapark 6rneginde oldugu gibi sinifin eglenceli yoniine dikkat cekmistir. Bu 6grenci i¢in dogal ortam-
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larin ve 6zgiirliigiin ¢ok 6nemli oldugu ifade edilebilir. Ciinkii bu 6grenci sinifin1 yesile boyamak, istedigi gibi donatmak
ve orada gonliince eglenmek istemektedir. Bu sekilde diisiinen 6grencilerin ihtiyaglarina doniik olarak, siniflarin bir
boliimiinde zeminine halilar serilmis kiigiik oyun alanlar1 ya da sohbet kdseleri olabilir.

Arkadas

Arkadas, birbirlerine karsi sevgi ve anlayis gosteren kimselerden her biridir (TDK, 2015). Arastirmada bir 6grencinin
ideal sinif ortamina iliskin goriislerini, “arkadas” metaforu olusturarak ifade ettigi goriilmiistiir. Bu 6grencinin goriisleri
su sekildedir:

Giizelce siislenmis, temiz ve bakimli bir sinif hayal ediyorum. Panosu ¢ocuk resimleriyle dolu olsun. Ha-
yalimdeki sinifi arkadagima benzetirim. Ciinki{i sinifta 6greniyorum, vakit gegiriyorum ve egleniyorum.
Bunun i¢in harika sinif benim arkadasim gibidir. (023)

Bu égrenci sinifinda eglenceli vakit gecirdigi icin sinifin1 arkadasina benzetmektedir. Ogrencinin sinif ortamini bir-
likte giizel vakit gegirdigi bir arkadasina benzetmesi smifin1 benimsediginin gostergesi olabilir. Ogrencinin smifini
siislemek, temiz ve bakimli tutmak istemesi bu goriisii destekler niteliktedir. Ogrencilerin yogun ders etkinlikleri siire-
cinde siniflarin1 benimsemelerinin ve arkadasi gibi gérmelerinin derslerine olumlu yonde etki edecegi ve okula karsi
olumlu algilar gelistirecegi ifade edilebilir. Ciinkii “arkadas” yukaridaki tanimda da belirtildigi gibi “sevgi” igeren bir
kavramdir.

4. Genis Mekanlar

Bu kategoriyi toplamda 4 metafor ve 5 6grenci temsil etmektedir. Bu kategorideki metaforlar aragtirmacilar tarafin-
dan su sekilde kodlanmuistir:

Belediye

Belediye; ilge, kasaba, belde vb. yerlesim merkezlerinde temizlik, aydinlatma, su, toplu tasima ve esnafin denetimi
gibi kamu hizmetlerine bakan, bagkani ve liyeleri halk tarafindan segilen, tiizel kisiligi olan 6rgiit ve bulundugu binadir
(TDK, 2015). Arastirmada bir 6grencinin ideal sinif ortamina iligkin goriislerini, “belediye” metaforu olusturarak ifade
ettigi goriilmiistiir. Bu 6grencinin goriisleri su sekildedir:

Hayalimdeki sinifta biiyiik ve giizel bir bilgisayar olmasini isterdim. Teneftiis ve 6gle aralarinda bu bilgisa-
yarda oyunlar oynayabilirdik. Her seyi olan ¢ok giizel bir sinif olsun. Yani sinifim ayni belediye ortami gibi
olsun. Ciinkii belediyeler insanlarin istediklerini yaparlar. Ben de istediklerimi rahatlikla yapabilecegim
biiyiik bir sinifim olsun isterdim. (O5)

Yukarida tanimlanan “belediye” kavrami ile 6grencinin bu kavrama iliskin diistincelerinin ortlistiigii gériilmektedir.
Hayalindeki siifi belediyeye benzeten 6grenci, sinifinin biiylik ve ¢cok yonlii olmasini beklemektedir. Bu 6grenci is-
tediklerini gonliince yapabilecegi rahat bir sinif ortami hayal etmektedir. Ulkemizde mevcut smiflarin fiziki 6zellikleri
dikkate alindiginda 6grencinin bu goriisleri cok miimkiin olmamakla birlikte, 6gretim siireclerinde eglenceli etkinlikler
arttirilarak 6grencilerin bu tiir beklentileri karsilanabilir.

Bahce

Bahge; sebze, meyve, cigek veya agag yetistirilen yerdir (TDK, 2015). Arastirmada bir 6grencinin ideal sinif orta-
mina iligkin goriislerini, “bah¢e” metaforu olugturarak ifade ettigi goriilmiistiir. Bu 6grencinin goriisleri su sekildedir:

Sinifimim biiylik bir tahtas1 olmasini isterdim. Sinifimda siralar tekli olsun, yuvarlak dizilsin ve ortada
O0gretmenimin masasi olsun. Giizel perdeleri ve camin 6niinde ¢igekleri olsun. Hayalimdeki sinifi bahgeye
benzetebilirim. Onun gibi biiyiik, siislii ve giizel olsun. Hem siifim bahge gibi olunca, 6grenciler de ¢igek
olur. (022).

Hayalindeki sinifi bahgeye benzeten 6grenci de sinifin biiytikliigiine vurgu yapmistir. Bu 6grenci sinifinin biiyiik ve
siislii olmasini beklemektedir. Ayrica bu 6grencinin sinifta iletisime 6nem verdigi goriislerinden anlasilmaktadir. Ciinkii
bu 6grenci sinifinda oturma diizeninin daire bi¢iminde olmasin1 istemektedir. Bu 6grenci “bahge” kavramini ideal sinif
ortamiyla ve icindeki ¢icekleri 6grencilerle iliskilendirmistir. Bu diisiince 6grencilerin saf, temiz ve sevgi dolu hayal
diinyalarinin olmasindan kaynaklanabilir.

Sato

Sato; Avrupa’da soylu kimselerin oturdugu, ¢evresi sur ve kulelerle ¢evrili biiyiik konutlardir (TDK, 2015). Aras-
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tirmada iki 6grencinin ideal sinif ortamina iligkin goriislerini, “sato” metaforu olusturarak ifade ettigi goriilmiistiir. Bu
Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:

Panosu kocaman, tahtas1 ve askiliklar1 renkli olan bir sinif isterdim. Hayalimdeki sinifi satoya benzetirim.
Ciinkii satolar giizel, siislii ve biiyiiktiir. Stnifimin da bdyle biiyiik olmasini isterim. (024)

Hayalimdeki sinifta siralar tek kisilik ve yuvarlak dizilmistir. Bdylece biitlin arkadaslarimi rahatlikla go-
rebilirim. Sinifim ¢ok biiyiik ve renkli olsun. Yani bence harika smif satoya benzer. Orada rahatlikla oyun
oynayabilir ve galigabilirim. (027)

Ideal smifi “sato” gibi gdren dgrenciler hem tema bagliginda hem de yukarida yer verilen taniminda oldugu gibi sinif
ortamimin biiyiikliigiine vurgu yapmislardir. Bu 6grenciler siif ortamlarinin giizel, siislii ve biiylik olmasini istemek-
tedirler. Ayrica bu 6grencilerden biri “bahge” metaforu tlireten 6grenci gibi siifinda oturma diizeninin daire bigiminde
olmasini beklemektedir. Bu 6grencinin otururken biitiin arkadaglarin1 gérmek istemesinin, iletisime 6nem vermesinden
kaynaklandig1 belirtilebilir.

Kale

Kale; diismanin gelmesi beklenilen yollar iizerinde, askeri 6nem tasiyan sehirlerde, gegit ve dar bogazlarda glivenligi
saglamak i¢in yapilan kalin duvarli biiyiik yapidir (TDK, 2015). Aragtirmada bir 6grencinin ideal sinif ortamina iligkin
goriislerini, “‘kale” metaforu olusturarak ifade ettigi goriilmiistiir. Bu 6grencinin goriisleri su sekildedir:

Harika siif deyince aklima kale geliyor. Ciinkii kale ¢ok biiyliktiir ve i¢inde ¢ok fazla malzeme vardir.
Smifimda kale gibi biiyiik olsun. Sinifimda 6grenci ve 6gretmen dolaplari olmalidir. Siralarin tekli ve du-
varlarin renkli olmasini isterdim. (029)

Ideal smifi “kale” metaforu iireterek agiklayan bu dgrenci de simif ortaminin biiyiikliigiine dikkat cekmistir. Bu 6g-
renci smifinm “kale” gibi biiyiik olmasini ve malzemelerle donatilmasini beklemektedir. Ogrencinin bu sekilde diisiin-
mesinin sebebi, rahat hareket edebilecek bir sinif hayal etmesi olabilir. Bu 6grencinin siralarin tekli olmasini istemesi,
bu diislinceyi destekler niteliktedir. Ciinkii siralar ikili oldugunda, 6grencilerin ¢antalarin1 koyacak yer bulamadiklarin-
dan ve yazarken zorlandiklarindan rahat olamadiklar1 sinif i¢i gdzlemlere dayanarak ifade edilebilir.

4. Tartisma, Sonug¢ ve Oneriler

Arastirmanin bulgularina bakilinca katilimcilarm biiyiik bir boliimiiniin ev ve aile kategorisine iligkin (ev, oda, kar-
des) metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Bu katilimcilar, evdeki gibi rahat oturabilecekleri, oynayabilecekleri ve ders
calisabilecekleri bir smif hayal etmektedirler. Bu 6grencilerin ideal sinif ortamini, ev sicakliginda ve rahatliginda bir
yer olarak algiladiklari sdylenebilir. Ogrencilerin ideal simif ortamm bu sekilde algilamalari, basarilarinda énemli bir
etkendir. Daha 6nce yapilan galigmalar da bu goriise benzer niteliktedir. Onder, Giil ve Ergiildiirenler (2013) yaptiklart
caligmada, insanlarin ancak sevdikleri ortamlarda basarili olabileceklerini belirtmislerdir. Bu sekilde diisiinen 6gren-
cilerin ayrica siniflarindaki perdeleri, masa Ortiilerini, duvarlari, siralar1 tipki evlerindeki gibi tasarlamak istedikleri
goriilmektedir. Sekeroglu (2013) yaptig1 yiiksek lisans tezi ¢aligmasinda, sinif ortaminin tasarlanmasina iligkin bu
bulguya benzer sonuglar elde etmistir. Aragtirmasinda sinif ortamlarinin arag-gerec ve teknik kapasite yoniinden diizene
koyulmasi gerektigi sonucuna varmistir. Ayrica bu sekilde tasarlanan sinif ortamlari ile dinamik ve ¢ok yonlii etkilesim
saglayan 6grenme ortamlari olusturulabilecegini belirtmistir. Belirtilen bu 6zellikler yoniinden tasarlanan siniflarin 6g-
renciler tarafindan daha fazla benimsenecegi ve ailelerinden bir parca olarak goriilecegi ifade edilebilir.

Arastirmada baz1 6grenciler ise hayallerindeki sinifi, ¢alisma odas1 ve teknoloji kursuna benzetmislerdir. ideal s1-
nif ortaminin bu 6grenciler tarafindan sessiz ve sakin bir ¢aligma alan1 olarak algilandig1 sdylenebilir. Bu 6grenciler,
metaforlarinda smifin daha ¢ok akademik yoniine odaklanmiglardir. Bu sekilde goriis belirten katilimcilar, ¢alisma igin
gerekli tiim malzemelerin hazir bulundugu ve teknoloji bakimindan donatilmig siniflar beklemektedirler. Bu sonug,
Celikkaya (2012) ile Ozel’in (2014) yaptig1 arastirma sonuglarina benzerdir. Celikkaya (2012) yaptig1 calismada, 6g-
rencilerin biiylik bir boliimiiniin sinif ortaminda daha fazla arag-gere¢ bulunmasi ve kullanilmasi beklentisine sahip
olduklarin1 tespit etmistir. Ozel (2014) ise, projeksiyon, bilgisayar ve etkilesimli tahta gibi teknolojik araclarin 6grenme
ortamlarinda 6nemli bir yer edindigi sonucuna varmaistir.

Yapilan bu calismada 6grencilerin bir kisminin ideal smif ortamini; lunapark, piknik alan1 ve arkadas olarak algi-
ladiklar goriilmiistlir. Bu katilimeilarin ideal sinif ortamim zihinlerinde eglenceli bir yer olarak canlandirdiklar ifade
edilebilir. Clinkii bu 6grenciler, smifta yeni bilgiler 6grenmenin yaninda oyunlar oynamak, film izlemek, arkadaslariyla
giizel anlar1 paylasmak ve eglenmek istemektedirler. Bu tiir beklentileri olan 6grencilerin sinifin giizel vakit gecirme,
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arkadagliklar kurma ve eglenme yoniine odaklandiklar1 ifade edilebilir. Yas seviyelerinin geregi ¢cok ¢abuk sikilan ve
bitmek, tilkenmek enerjiye sahip olan 6grencilerin bu beklenti ve ihtiyaglarinin, sinif ortamlart olusturulurken imkanlar
cergevesinde goz Oniinde bulundurulmasi gerekir. Ciinkii oyun oynamak, eglenceli vakit gegcirmenin yaninda ¢ocuklara
Ogrenme, bilgi edinme ve anlamlandirma gibi 6zel ortamlar saglar (Wood ve Attfield, 2005).

Arastirmada bazi 6grenciler tarafindan tiretilen belediye, bahge, sato ve kale metaforlarina bakilinca ideal smif or-
taminin biiyiik ve genis bir yer olarak da algilandigi soylenebilir. Bu 6grenciler, rahatlikla oyun oynayabilecekleri ve
etkinlikler yapabilecekleri biiyiik, genis siniflar hayal etmektedirler. Daha 6nce yapilan ¢aligsmalarda da sinif ortamina
ve bu durumun faydalarina dikkat ¢ekilmistir (Gomleksiz ve Bulut, 2008; Karagali, 2006). Gomleksiz ve Bulut (2008)
arastirmalarinda, sinifin biiyiikliigii gibi fiziki 6zeliklerinin 6gretim programindaki hedefleri gerceklestirmeye uygun
olmasina vurgu yapmistir. Ayrica biiyiilk ve genis sinif ortaminda 6grenim gérmek isteyen 6grencilerin ¢ogunun bek-
lentisi siralarin tekli ve daire seklinde dizilmis olmasi yoniindedir. Karacali (2006) ise, aragtirmasinda, sinif ortaminin
islevsel olarak kullanilabilecek ve serbest hareketi saglayabilecek bicimde bos alanlara sahip genislikte olmas1 gerek-
tigini belirtmistir. Daha 6nce Koca, Yaman ve Sen’in (2005) yaptiklar1 ¢calismada ise, 6gretmen adaylarinin boyle bir
beklentiye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Etkin sinif ortami1 hakkinda goriisleri istenen bu 6gretmen adaylarindan bazilari
daire seklinde 6grenme ortamlari tasarlamislardir. Sinif ortamlarmin bu sekilde tasarlanmasi ile 6gretmenin biitiin 6g-
renciler ile iletisim kurabilecegini, hepsine esit mesafede olabilecegini, sinifta daha samimi bir ortam olusabilecegini ve
Ogrencilerin rahatca hareket edebilecegini belirtmislerdir.

Arastirmada, elde edilen bu bulgular dogrultusunda su sonuglar ortaya ¢ikmigtir:

+ llkokul 6grencilerinin “ideal simif ortamina” iliskin metaforlarmi belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu
arastirmanin bulgulari dikkat cekici niteliktedir. Ideal simf ortamina iliskin 12 farkli metafor olusturuldugu
goriilmiistiir. Uretilen metaforlarin farklilik gdstermesinin dgrencilerin hayal diinyalarmin ve zihinsel algilarinin
genis, ¢esitli olmasindan kaynaklandig1 sOylenebilir.

* En fazla metafor iiretilen tema “genis mekanlar” ve en c¢ok ifade edilen metafor “ev” kavrami olmustur. Bu
baglamda 6grencilerin sinif ortamlarinin genis ve aile sicakliginda olmasina iliskin beklentilerinin oldugu ifade
edilebilir.

«  Opgrencilerin 12 farkli metafor iiretmelerine ve bunlarin 4 farkli kategoride toplanmasimna dayanilarak, sinif
ortaminin ¢ok yonlii ve boyutlu olmasi gerektigi ifade edilebilir. Bir bagka deyisle sinif ortaminin 6grenciler
icin sadece 6grenme yeri degil, ayn1 zamanda arkadasliklar kurma, rahatca hareket edebilme, oyun oynama ve
eglenme yeri oldugu sdylenebilir.

+  Opgrencilerin ideal smif ortami1 hakkindaki goriislerinden ve olusturduklari metaforlardan hareketle, sinif
ortamlarinin onlarin ihtiya¢ ve beklentilerine yeterince uygun olmadigi diistiniilmektedir. Ciinkii 6grenciler
daha genis, ev rahatliginda, eglenceli ve oyun oynayabildikleri sinif ortamlari hayal etmektedirler.

Bu sonuglar gz oniine aliarak su onerilerde bulunulabilir:

* Bu calismada veriler, yas ve gelisim oOzellikleri dikkate alinarak 6grencilere diisiincelerini ifade ettirecek
sorular yoneltilmesi ile toplanmistir. Bu durumun doért 6grencinin metafor olusturamamasinda etkili oldugu
diisiiniilebilir. Bu bakimdan 6zellikle daha tist sinif diizeylerinde yapilacak ¢aligmalarda dogrudan 6grencilerin
bir kavrami baska bir kavrama benzetmelerinin saglanmasi ile daha etkili sonugclar elde edilebilir.

*  Bu¢alismanin ideal sinif ortamina iligkin ilk oldugu diistiniilerek farkli metafor, 6zel durum, tarama ve deneysel
yontem c¢aligmalari yapilarak bu ¢alismanin sonuglari ile karsilastirilabilir, ¢ikarimlar ve genellemeler yapilabilir.

+ Ideal sinif ortamini ¢alisma odasina benzeten 6grencilerin hayallerindeki sinifin kiitiiphane seklinde oldugu
diisliniilebilir. Bu sebeple &zellikle Tiirkce derslerinin bazi zamanlarda kiitiiphanede islenmesinin faydali
olacagi sdylenebilir.

+  Oprencilerin ideal sinif ortamina iliskin gériislerinde oyun oynama ve eglenme beklentisi dikkat cekmistir.
Bu bakimdan ilkokullarda derslerin farkli etkinliklerle ve oyunlarla daha eglenceli hale gelmesi saglanabilir.
Bu oyunlarla derse giriste 6grencilerin dikkati ¢ekilebilir veya dersin sonunda &grenilenler degerlendirilebilir.
Ayrica oyun ve fiziki etkinlikler dersi dgrencilerin goriisleri dogrultusunda islenerek ders ve sinif ortami daha
etkili hale getirilebilir.

Uretilen metaforlarin gesitliliginden 6grencilerin hayal diinyalarmin ne kadar genis oldugu gériilmiistiir. Bu
baglamda 6zellikle ilkokullarda 6grencilerin hayal diinyalarini zenginlestirici 6grenme siiregleri olugturulabilir.

Metafor tekniginin amac1 ve énemi dgretmenlere daha kapsamli tamtilabilir. [lkokul gretmenlerinin bu teknigi
ozellikle 6grencilerinin algilamakta giicliik ¢ektikleri soyut konularin dgretiminde kullanmalar saglanabilir.
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