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Oz Anahtar Kelimeler
Teknolojideki hizli degisime bagli olarak Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri
. e e a1, . e .. N . Ogretmenleri
mesleki gelisim ihtiyaglarmin karsilanmasi, mesleki yeterliliklerinin gelistirilmesi mesleki yeterlilik
ve bu yeterliliklerin gelistirilirken uluslararasi standartlar ¢ercevesinde yerine ISTE-CSE
getirilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Yapilan bu g¢alisma ile uluslararasi ISTE-
CSE Standartlar ¢ercevesinde BT 6gretmenlerinin mesleki yeterlilik diizeylerinin Keywords
belirlenmesinde kullanilacak bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaclanmustur. teachers of information
Tirkiye genelinde gorev yapan 259 BT 6gretmeni ile yapilan caligmada fi¢ technologies
faktorlii ve 19 maddeden olusan, i¢ tutarlilik katsayist a=.958 olan bir 6lgme araci vocational qualification
gelistirilmistir. Gelistirilen 6l¢gme aracinin ISTE-CSE Standartlari ¢ercevesinde BT ISTE-CSE
o0gretmenlerinin mesleki yeterlilik diizeylerini belirleyecek gecerli ve giivenilir bir
Olcme araci oldugu ifade edilebilir.
Abstract
Depending on the rapid changes in technology, it has become crucial to meet
the professional development needs of IT teachers and develop their professional
competencies within the framework of international standards. This study aimed
at developing a measure that can be used to determine IT teachers’ professional
competencies within the scope of international ISTE-CSE Standards. A total of
259 IT teachers working in different cities of Turkey participated in this study. A
measure composed of 3 factors and 19 items with an internal consistency coefficient
of 0=.958 was obtained. It can be stated that the developed tool is a valid and
reliable measure to determine IT teachers’ professional competency levels within
the scope of ISTE-CSE Standard.
Gelis Tarihi: 07.07.2017 Alinti: Gokbulut, B., ve Coklar, A.N. (2018). Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin uluslararasi ISTE-CSE standartlarina
Yayma Kabul Tarihi: 22.08.2017 gore mesleki yeterlilik 6l¢eginin gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismasi. Kastamonu Education Journal, 26(4),

1277-1288. doi:10.24106/kefdergi.434170



1278

Extended Abstract

In our digital age, IT teachers, who conduct the teaching of Information Communication Technologies (ICT),
have major duties. It is known that IT teachers responsible for technology teaching have a variety of troubles related
to their profession. The foundations of their problems may be sourcing from the inconsistency of their education
with the practice and the ambiguity of their duties and responsibilities. From this viewpoint, a measure based on
international ISTE-CSE standards can help determine the IT teachers’ professional competencies and responsibilities
within the scope of international standards. This study aimed at developing a measure that can be used to determine
IT teachers’ professional competencies within the scope of international ISTE-CSE Standards.

Firstly, the four factors, which are “Knowledge of Content”, “Effective Teaching and Learning Strategies”, “Effe-
ctive Learning Environments”, and “Effective Professional Knowledge and Skills” and the items belonging to those
factors were translated into Turkish. Four field experts working in the department of computer and instructional
technologies teaching were asked to evaluate the items in terms of content validity. A measure composed of 28 items
was obtained according to experts’ opinions. The items are rated on a 5-point Likert scale from 1 (I’'m not compe-
tent at all) to 5 (I'm completely competent). A pilot study was conducted with four IT teachers in order to check the
comprehensibility and the duration.

The data were collected between 15.01.2017 and 15.02.2017 from 259 IT teachers working in schools affiliated
to Ministry of National Education (MONE) using Google Forms. Then exploratory (EFA) and confirmatory factor
analyses (CFA) were conducted. AMOS 16.0 was used for the CFA while the rest of the analyses were conducted
using SPSS 16.0 software.

Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) and Bartlett’s Test of Sphericity was used in order to test the convenience of data
for the EFA. The KMO value was determined to be 0.94 and the result of sphericity test was significant p<.05. The
rotation was conducted in accordance with the specified criteria. In each step, items with an item correlation value
lower than 0.4 and items of which difference between item correlation values were lower than 0.1 were excluded
from factor analysis. In the first analysis, four factors were obtained. Three rotations were conducted in the analysis,
and as a result, three items were excluded from the measure. After the exclusion of three items, the measure demons-
trated three factorial construct. The rotation was repeated five more times, and five items were excluded. In total, 8
items were excluded from the measure and a three factorial construct with 20 items was obtained. These three factors
explained 65,204% of the total variance. The three factors were named as “Knowledge of Content”, “Technological
Concepts and Practices”, and “Teaching and Learning Strategies.”

In order to further prove the three factorial construct of the measure, CFA was conducted. One item was excluded
from the measure as a result of the analysis, and a measure composed of 19 items was obtained. EFA was run again
on the measure with 19 items because the exclusion of one item in CFA might have affected the item correlation
values and item loadings. In order to test the reliability of the measure, Cronbach Alpha coefficient and item discri-
mination values were examined. The Cronbach Alpha coefficients of the measure were determined to be 0=.931, 2
for the first factor, 0=.894, 3 for the second factor, 0=.818 for the third factor, and a=.941 for the whole scale. It can
be stated that the measure is reliable since all of the values are higher than .70. In order to test the internal consistency
of the measure, the difference between item mean scores of upper and lower 27% (nl1 =70, n2 =70) was compared
using independent samples t-test. It was determined that the items were discriminative (p<.001) according to t-test
results. A significant difference between upper and lower 27% was determined for all of the items.

As aresult of the analyses, a three factorial construct was obtained. The factors of “Knowledge of Content”, “Te-
chnological Concepts and Practices”, and “Teaching and Learning Strategies” were composed of 9, 6, and 4 items,
respectively. The final version of the measure was composed of 19 items and named as “Information Technologies
Teachers’ Professional Competencies Scale” (ITTPCS). The analyses showed that ITTPCS is a valid and reliable
measure. The lowest score that can be obtained is 19 while the highest score is 95. To conclude, a measure that can
be used for determination of IT teachers’ professional competency levels within the scope of international ISTE-CSE
standards.
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1. Girig

Bilisim Teknolojileri(BT) 6gretmenleri, bilgi ve iletisim teknolojilerinin(BIT) 6gretimini ve egitim amagh kullanimi-
n1 gergeklestirmedeki yetismis insan giicii kaynagini olusturmaktadirlar. Gorev yaptigi kurum ya da kurulusunda; 6gren-
cilere ya da yetigkinlere, bilgisayar ile ilgili egitim veren kisi olarak tanimlanan BT 6gretmenleri, bilgisayar okur-yazar1
bireylerin yetistirilmesinde énemli rol ve sorumluluklara sahiptirler(Kabakg¢1 ve Odabasi, 2007). BIT nin 6gretiminde
onemli bir role sahip olan BT 6gretmenleri teknolojik gelismelerin hizina ayak uydurmasi, mesleki yeterliliklerinin di-
jital ¢agin gereksinimlerini karsilayacak diizeyde olmasi, egitim sistemimiz ve 6grenciler agisindan oldukc¢a énemlidir.
Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri ve standartlar belirleme siirecine baktigimizda bu ¢alismalarin 1960’
yillara kadar gittigini goriilmektedir(TED, 2009). Milli Egitim Bakanligi(MEB) 6gretmenlik mesleginin niteliginin yiik-
seltilmesi, oncelikle 6gretmenlerin sahip olmasi gereken genel ve 6zel alan yeterliklerin bilinmesine yonelik caligmalari
2002 yilinda Temel Egitime Destek Projesi ile baslatmistir(MEB, 2006a). Bu projenin Ogretmen Egitimi Bileseni kap-
saminda tiim gretmenlerde bulunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari iceren Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri
6 ana yeterlik, bu yeterliklere iligkin 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesi 2006 yilinda 2590 Sayili Tebligler
Dergisi’nde yayimlanmigtir(MEB, 2006b).

Ogretmenlik meslegi genel alan yeterliliklerinin yaninda BT &gretmenlerinin &zel alan yeterliliklerinde icerisinde
oldugu ilkogretimde 14 alana ait 6zel alan yeterlilikleri 2008 yilinda MEB tarafindan tanimlanmistir(MEB, 2008). BT
alan1 diger dgretmenlik alanlarindan farkli olarak ortaokul, lise, mesleki ve teknik okullar ile yaygin egitim kurumla-
rinda ortak alan olarak yer almakta olup, bu kademelerden her hangi bir 6gretim kurumuna lisans mezuniyet alanina
bagh olarak 6gretmen olarak atanabilmektedirler(TTKB, 2014). Egitim kurumlarinin her kademesine atanabilen BT
ogretmenlerinin verdikleri egitim igerikleri teknolojideki hizli degisimlere ve gorev yaptiklar egitim kurumlarimin tiir
farkliliklarma(ortaokul-lise-mesleki ve teknik) gore biiyiik degisiklik gostermektedir.

Egitimde BIT entegrasyonuna yonelik yapilan etki arastirmalarinda dgretmenlerin BIT kaynaklarmi entegrasyon
politikalarinda beklendigi gibi yenilik¢i 6gretim stratejileri igerisinde ise kosamamakta, bunlardan genellikle gelenek-
sel ogretmen merkezli stratejileri desteklemek i¢in yararlanmaktadirlar(Bardakci ve Keser, 2017). Avrupa Ekonomik
Isbirligi Orgiitii’niin(OECD) 2012 yilinda yapmis oldugu analize gore; OECD’ye iiye iilkeler son 10 yilda egitim icin
BIT 6nemli yatirrm yapmalarina ragmen biiyiik bir cogunlugu resmi egitim sistemleri icerisinde adaptasyonunu ger-
ceklestiremediklerini belirtmektedir(OECD, 2016). Diger yandan Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltlir Organi-
zasyonu’nun(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization - UNESCO) 2002’de yaymladigi Og-
retmen Egitiminde Bilgi iletisim Teknolojileri Ogretmen Rehberi’nde 6gretmenlerin BIT kullanimi konusunda standart
olusturma ve rehberlik saglamanin gerekliligini belirtmektedir(UNESCO, 2002). Egitim sistemi icerisindeki bireyler
icin standartlarin olusturulmasi, bireylerin kendilerine ileri diizey yeterliklerin kazandirarak hedef koymalarina katki
saglayabilir(Coklar, 2008). Teknolojideki degisimler ve egitim alanina etkileri ile ulusal ve uluslararasi gelismeler de
g6z Oniine almarak dgretmen yeterlilikleri siirekli gdzden gecirilerek giincellenmesi gerekmektedir. Ogretmenlerimizin
kendi bireysel ve yerel ihtiyaglar1 yaninda, yeterlikleri de dikkatle inceleyerek ulusal ve uluslararasi kriterler 1s18inda
giiclii ve zayif yonlerini tespit etmeleri mesleki gelisimleri agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir(MEB, 2017).

Diinyada egitim alaninda standartlarin belirlenmesine yonelik ¢aligmalara baktigimizda karsimiza Merkezi ABD’de
bulunan ve kar amaci giitmeyen bir sivil toplum orgiitii olan International Society for Technology in Education- Ulus-
lararas1 Egitimde Teknolojiler Toplulugu (ISTE) ¢ikmaktadir. ISTE egitimde teknoloji kullanimina ydnelik standartlar
belirlemekte ve bu standartlari belirli donemlerde giincelleyerek yaymlamaktadir. ISTE kuruldugu giinden bu giine ka-
dar ISTE-S 6grenci, ISTE-T 6gretmen, ISTE-A yonetici, ISTE-C teknoloji kogu ve son olarak da BT &gretmenleri i¢in
ISTE-CSE standartlarini belirlemis ve yayimlamigstir. ISTE nin egitimin biitiin paydaslarina yonelik yayinlamis oldugu
bu standartlar tiim diinyaca kabul gérmiis ve 40’a yakin iilke bu standartlar1 kendi egitim sistemlerine entegrasyonunu
gerceklestirmistir(ISTE, 2015).

ISTE, BT 6gretmenlerinin dijital cag 6grencilerine egitim vermeleri ve bu konuda neler bilinmesi gerektigine yone-
lik ISTE-CSE standartlarini 2011 yilinda yayimlamistir. Yayinlanan bu standartlarda bilgisayar 6gretiminde énemli ilke
ve kavramlarin aciklanmasi, 6grenme ve 6gretme stratejileri, 6grenme ortamlari ile mesleki bilgi ve becerilere ait dort
faktor ile bu faktorlerin altinda alt faktorleri yer almaktadir(ISTE, 2016). Ulkemiz agisindan MEB’e bagli okullarda BT
Ogretmeni olarak gorev yapan 6gretmenlerin hangi yeterlilik ve standartlara sahip olmasi gerektigi uluslararasi standart-
lardan olan ISTE-CSE baglaminda degerlendirilmektedir.

MEB tarafindan BT 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlilikleri ilkogretim diizeyinde belirleyerek sahip olmalart ge-
reken yeterliliklere belirli bir standart getirilmesine ¢aligilmasina ragmen BT 6gretmenlerinin meslekleri ile ilgili pek
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¢ok sorunlar yasadiklar1 bilinmektedir. Bunlarin baginda mesleki gelisim ile ilgili konularda sorunlar yasadiklarini,
meslektaslariin yeni ¢ikan teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigi ve bu konuda kendilerinden bir beklenti
oldugunu belirtmektedirler(Eren ve Uluuysal, 2012; Esel, Kaya vd., 2012). BT 6gretmenleri lisans doneminde almig
olduklar1 egitimin niteliginin yetersiz olduklarimi diisiinmektedirler. Bilgi ve becerileri kullanamadiklarini, aldiklar1 egi-
timle uygulama arasindaki farkliliklardan dolay1 6zellikle mesleklerinin ilk yillarinda zorluk yasadiklarini, is yiiklerin-
den dolay1 da mesleki gelisime vakit ayiramadiklarini ifade etmislerdir(Berkant ve Tuncer, 2011; Okay, 2007; Yesiltepe
ve Erdogan, 2013).

BT 6gretmenlerinin yasamis olduklari bu sorunlarin temelinde lisans egitimleri ile uygulama arasinda uyumsuz-
luklarin yasanmasi, gérev ve sorumluluklarinin belirgin olmayisindan kaynaklanmis oldugu sdylenebilir. Bu agidan
uluslararast ISTE-CSE standartlar1 dogrultusunda gelistirilecek bir dlcek BT 6gretmenlerinin mesleki yeterlilik diizey-
leri ve sorumluluklarini uluslararasi standartlar ¢ergevesinde belirlemeyi saglayarak bu amaca yonelik yeni caligmalari
tetikleyecektir. Yapilan bu calisma ile alanda ihtiya¢ duyulan bir 6lgegin gelistirilmesi; dijital cagda diinyaya gelen
dijital nesle BIT alaninda egitim verecek BT 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri uluslararas: diizeyde ve standartlarda
belirlenmesine katki saglayacagi soylenebilir.

Arastirmanin Amaci

MEB’e bagli okullarda BT 6gretmeni olarak gorev yapan 6gretmenlerin ISTE-CSE standartlari ¢ercevesinde mesleki
yeterlilik diizeylerinin belirlenmesinde kullanilacak gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanmastir.

2. Yontem

Bu béliimde, ¢alismaya iliskin katilimcilar, 6lgegin gelistirilme siireci ve verilerin analizinde kullanilan istatistiki
teknikler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, BT 6gretmenlerinin mesleki yeterlilik diizeylerinin uluslararasi standartlar ¢ergevesinde belirleyip
degerlendirilmesinde kullanilabilecek bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir.

Arastirma Evreni

Arastirmaninin evrenini Tiirkiye’de MEB’e bagli okullarda gorev yapan BT 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu amag-
la Google formlar araciligi ile 15.01.2017-15.02.2017 tarihleri arasinda, 259 BT 6gretmenine internet {izerinden ulasila-
rak veriler elde edilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %64,9°u erkek, %35,1°1 ise kadinlardan olugsmaktadir. Bu
ogretmenlerden %47,9’u ortaokullarda ¢alisirken, %32,8’1 meslek liselerinde, %10,8’1 ise liselerde gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliimlere gére dagilimlar ise %57,1°i Bilgisayar Ogretim Teknolojileri(BOTE) ala-
nindan, %39,4°1 Teknik Egitim Fakiiltelerinden mezun olurken %3,5°1 bilgisayar 6gretmenligine kaynak olan {iniver-
sitelerin ilgili alanlarindan mezun olmuslardir. Bu 6gretmenlerin %88,8’1 lisans mezunu iken, %11,2’si yiiksek lisans
mezunudur. Ogretmenleri mesleki kidemleri agisindan bakilacak olursa, arastirmaya katilanlarin yarisindan fazlasmin
%52,1 ile 0-5 y1l aras1 mesleki deneyime sahip gen¢ 6gretmenler olustururken, %0,4 ile 26 yil ve {izeri mesleki kideme
sahip 6gretmenler olusturmaktadir.

BT Ogretmenleri i¢in Mesleki Yeterlik Ol¢egini Hazirlama Siireci

BT Ogretmenleri Mesleki Yeterlilik Olgeginin hazirlanmasi siirecinde DeVellis (2003) tarafindan ifade edilen dlgek
gelistirme asamalar takip edilmistir. Veri toplama aracinin olusturulmasi i¢in ISTE-CSE Standartlarinda belirlenen 4
faktor Ingilizceden Tiirkceye gevirileri yapilmstir. Tiirkgeye cevirisi yapilan standartlarin dilsel diizeltmeleri yapildik-
tan sonra iki farkli iniversitenin BOTE alanlarinda gdérev yapan dort alan uzmani akademisyenin goriisiine bagvurularak
kapsam gegerliligi saglanmistir. Uzman goriisleri dikkate alinarak 28 maddelik 6lgek formu elde edilmistir. Bireyin
kendisi, gereksinimleri veya yeterlikleri hakkinda bilgi vermesi esasina dayali bir 6lgme araci olmasi(Tezbasaran, 1997)
nedeniyle likert tipi 6lcek tercih edilmistir. Olgek maddelerin olusturulmasinda “Tamamen yeterliyim=5", “Olduk¢a
yeterliyim=4", “Orta diizeyde yeterliyim=3", “Biraz yeterliyim=2" ve “Hig yeterli degilim=1" olacak sekilde puanlama
yapilmistir. Hazirlanan 6lgek yonergesinin anlasilirligi ve doldurma siiresinin tespiti i¢in, dort BT 6gretmeni ile pilot
uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama neticesinde anlasilmayan maddelerin olmadigi ve 6l¢gek formunun doldu-
rulmasi i¢in verilen 10 dakikalik siirenin yeterli oldugu goriilmiistiir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde dogrulayici faktor analizi islemi igin AMOS 16.0 programi kullanilirken, diger tiim analiz siireg-
lerinde SPSS 16.0(Statistical Package for the Social Sciences) istatistik programi kullanilmistir.

BT Ogretmenleri Mesleki Yeterlilik Olgeginin faktdr yapilarini tespit etmek ve yap1 gegerligini ortaya koymak ama-
ctyla agcimlayici faktor analizi(AFA) ve dogrulayici faktor analizi(AFA) yapilmistir. Verilerin agimlayici faktdr analizi
icin uygunlugu Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) ve Bartlett’s Test of Sphericity istatistikleri kullanilmistir(Field, 2000).
Olgek maddelerinin faktdr yapilari icerisindeki yerini belirlemek amaciyla Varimax Rotation déndiirme teknigi kulla-
milmstir. Olgek ¢ok faktorlii bir yapiya sahip olmasi(Biiyiikoztiirk, 2002), uygulanmasi ve yorumlanmasi daha kolay
olmasi(Pallant, 2001) nedeniyle Varimax Rotation teknigi tercih edilmistir. Faktdr yapilarinin ortaya konulmasinda
faktorler arasindaki indeks degerleri 0.1, madde toplam korelasyon degerinin 0.3 ve iizeri, faktor yiik degerlerinin 0.4
ve lizerinde olan degerler 6l¢ege dahil edilmistir(Field, 2000).

DFA i¢in AMOS 16.0 paket programi kullanilarak uyum indeks degerleri kontrol edilmistir. DFA model-veri arasin-
daki uyumunu inceleyen, daha 6nceden AFA yapilmis 6l¢eklerin faktor yapilariin uyumlulugunu test etmek yada ku-
ramsal olarak kurgulanmis yapilar test etmek amaciyla uygulanan bir analiz yontemidir(Kline, 2005; Harrington, 2009;
Simsek, 2007). DFA’da, modelin ger¢ek verilerle uyumlu oldugunu soyleyebilmek igin test sonucunda ortaya ¢ikan
uyum indeksleri degerlendirilerek yapilir(Kline, 2005). Analiz neticesinde ortaya ¢ikan indekslere bakilarak modelin
gergek verilerle uyumlu oldugunu sdylenebilir(Kline, 2005). Bu uyum indekslerinden Ki kare/serbestlik derecesi(x*/
sd), Normlandiriimis Uyum Indeksi (Normed Fit Inde, NFI), Karsilastirilmali uyum indeksi(Comparative Fit Index,
CFI), Yaklasik hatalarin ortalama karekokii(Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA), bazi1 kaynaklarda
Tucker-Lewis Indeksi(TLI) olarakda isimlendirilen Normlandiriimamis Uyum Indeksi(Non-Normed Fit Index, NNFI),
Mutlak uyum indeksi(Goodness Of Fit Index-GFI) degerleri kontrol edilmistir(Anderson ve Gerbing, 1984; Kline,
2005; Schermelleh-Engel, 2003; Schumacker ve Lomax, 1996; Ullman, 2001).

Olgeginin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach’s Alpha(a) i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmustir. Ayrica lgekte
yer alan her bir maddenin yeterlilik diizeyi bakimindan bireyleri ayirt etmede ne derece yeterli oldugunu belirlemek
amaciyla 6l¢ek puanlarina gore tist %27 ve alt %27’lik grubun madde puanlar arasindaki farkin anlamlilig: t testi ile
incelenmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Olgek gelistirme asamasinda ilk olarak faktor analizinin uygulandig1 rneklem biiyiikliigiiniin analiz i¢in uygunlugu
kontrol edilmistir. Arastirmada 28 madde yer almakta olup, 259 kisiden veri toplanmigtir. Arastirmaya katilanlar yakla-
sik olarak madde sayisinin dokuz kati civarinda bir sayiya sahiptir. Katilimei sayisinin madde sayisinin 5-10 kat1 ara-
sinda olmasi arastirmacilar icin yeterli goriilmektedir(Kass ve Tinsley, 1979). Buna gore elde edilen verinin 6rneklem
biiyiikliigii faktor analizi igin yeterli oldugu soyleyebiliriz.

Verilerin agimlayici faktor analizi i¢in uygunlugu belirlemek i¢in Kaiser- Meyer- Olkin(KMO) ve Bartlett’s Test of
Sphericity uygulanmis olup bu degerler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kiiresellik Test Sonuc¢lari

Orneklem Yeterliligine Yonelik Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Degeri 0.940
Ki-Kare Degeri 5,874

Bartlett’s Test of Sphericity Test Sonuglari Serbestlik Derecesi 378
Anlamlilik Degeri .000

Degiskenler arasindaki korelasyon ile kisisel ve ¢oklu degiskenlerin hesaplanmasinda KMO testi kullanilmaktadir(-
Field, 2000). KMO degeri konusunda ise Kaiser(1974) 0.5’den biiyiik olmasini 6nerirken, Pallant(2001) bu degerin
0.6’dan biiylik olmasini 6nermektedir. Aragtirmada KMO degeri 0.940 olarak elde edilmistir. Elde edilen bu deger
0.9’dan yiiksek olup, Hutcheson ve Sofroniou(1999)’a gore faktor analizi i¢in milkemmel olarak kabul edilen aralikta
yer almaktadir. Aragtirmada elde edilen diger bir deger ise kiiresellik testi olup bu deger p<.05 anlamli ¢ikmasi verilerin
faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir(Biiylikoztiirk, 2004).

Olgegin yap1 gegerliliginin saglanmas1 amaciyla verilere AFA uygulanmustir. Veriler belirlenen kriterler dogrultusun-
da dondiirme iglemine tabi tutulmustur. Her bir tekrar isleminde madde korelasyon degeri 0.4’{in altinda olan maddeler
ile madde korelasyon degerleri arasindaki fark 0.1 ve asagisinda olan maddeler faktor analizi isleminden g¢ikartilmistir.
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[1k faktor analizinde faktor sayis1 dort olarak elde edilmistir. Faktor analizi isleminde 3 kez dondiirme islemi gercekles-
tirilmis olup bu islem sonucunda 10, 16 ve 28. maddeler 6lcekten ¢ikartilmistir. U¢ maddenin ¢ikarilmast sonucu dlgek
ti¢ faktorlii bir yapiya doniismiistiir. Dondiirme islemi 5 kez daha tekrarlanmis ve dlgekten 21, 24, 25, 26 ve 27. maddeler
cikarilmistir. Toplamda 28 maddeden 8 madde cikarilarak 20 maddelik 3 faktor yapili 6lgek elde edilmistir. Elde edilen
Olcekte tespit edilen ti¢ faktor, toplam varyansin yiizde 65.204’{inii agiklamaktadir(Tablo 2).

Tablo 2. Son Faktor Analizi Sonuclari: A¢iklanan Toplam Varyans Degerleri

Faktoriin Agikladig1 Varyans Degerleri

B%lérliteélren Toplam Varoz)ans Kumulat(}/f; Varyans
1 9,692 48,462 48,462
2 2,246 11,231 59,693
3 1,102 5,511 65,204

Faktor analizi neticesinde 20 madde ve 3 faktorden olusan ilk faktdr 9,692 bir 6zdegere sahip olup, toplam varyansin
ylizde 48,462’sini agiklamaktadir. ikinci faktor 2,246 bir 6zdegere sahip olup, toplam varyansin yiizde 11,231ini agikla-
maktadir. Ugiincii faktdr 1,102 bir 6zdegere sahip oldugu, toplam varyansin yiizde 5,511ini, agikladig1 goriilmiistiir. Bu
ii¢ faktdriin birlikte toplam varyansin yiizde 65,204 iinii agikladig1 goriilmektedir. Elde edilen 3 faktdr “Icerik Bilgisi”,
“Teknolojik kavramlar ve uygulamalar” ile “Ogretme ve Ogrenme Stratejileri” olarak isimlendirilmistir.

AFA sonunda elde edilen 3 faktdr ve 20 maddeden olusan dlcegin yap1 gegerliligini kesinlestirmek amaciyla DFA
uygulanmistir. DFA model-veri uyumunu inceleyen, kuramsal olarak kurgulanmis ya da daha dnce AFA yapilmis olan
oOlgeklerin faktdr yapilarinin uyumlulugunu test etmek amaciyla yapilmaktadir(Kline, 2005; Harrington, 2009; Simsek,
2007). AFA neticesinde elde edilen yapiya DFA uygulanmasi ile Sekil 1°de verilen model elde edilmis olup, uyum in-
deks degerleri Tablo 3’te gibi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 3. Birinci Asamada Elde Edilen Modele Ait Uyum Indeks Degerleri

Uyum Istatistikleri Miikemmel Kabul Edilebilir Modele Ait
Uyum Degeri Uyum Uyum lyiligi

y/df <3 <5 5.67

RMSEA <0.05 0.06 - 0.08 0.13

GFI >0.90 0.90-0.85 0.78

NFI >0.95 0.94-0.90 0.76

TLI >0.95 0.94 -0.90 0.77

CFI >0.97 0.95-0.96 0.79

Elde edilen uyum indeksleri incelendiginde ki-karenin serbestlik derecesine orani x%/sd=5.67, RMSEA=.13, GFI=.78,
NFI=.76, TLI=.77, CFI=.79 ile kabul edilebilir uyum degerleri arasinda olmadig1 goriilmiistiir. Bu degerler ile modelin
yapi gegerliligini saglamadigi, modelin iyilestirilmesi gerektigi Sekil 1°de goriilmektedir.
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Olgegin yap1 gegerliligini saglamak ve daha iyi uyum indeksleri elde etmek amaciyla estimate ve modifikasyon
degerleri dikkate almarak diizeltmeler yapilmistir. Estimate degeri s3=.573 dikkate alinarak 3. madde dlgekten ¢ika-
rilmistir. Test sonrasi 6nerilen modifikasyonlar dikkate alinarak ayni faktorler altinda ayni1 boyutu lglimledigi goriilen
e7-e8=245, el-e3=41, el12-e14=28 degerleri arasinda covariance olusturularak ki-kare degerine katki saglayacak dii-
zeltmeler yapilmustir. Olgekten bir maddenin ¢ikarimi ve maddeler arasinda olusturulan covariances neticesinde ortaya
¢ikan model Sekil 2°de goriilmektedir.

Sekil 1. Madde Uyum Indisleri
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Sekil 2. Madde Cikarimindan Sonra Uyum Indisleri
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Uyum iyiligi elde etmek amaciyla madde ¢ikarimindan sonra elde edilen indeksler Tablo 5’de verilmistir. Tablo 4’de
goriildiigii gibi gelistirilen modele ait uyum indeksleri incelendiginde olusan modelin yeterli uyumu sagladigi goriil-
mektedir. Bu degerlerden ¥*/df degerinin milkemmel uyum degerlerine sahip oldugu, digerlerinin RMSEA, CFI, NFI
GFI ve TLI kabul edilebilir uyum degerleri arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Nihai Modele Ait Uyum Indeks Degerleri

Uyum Istatistikleri Miikemmel Kabul Edilebilir Modele Ait

Uyum Degeri Uyum Uyum lyiligi
x2/df <3 <5 2,28
RMSEA <0.05 0.06 —0.08 0.07
GFI >0.90 0.90-0.85 0.88
CFI >0.97 0.95-0.96 0.95
NFI >0.95 0.94-0.90 0.91
TLI >0.95 0.94-0.90 0.94

Uyum iyiligi degerlerinde de goriildiigii gibi 19 madde ve 3 faktorlii 6lgegin faktor yapisinin gegerli bir yap1 sergi-
ledigi ifade edilebilir.

DFA analizinde madde ¢ikarimi yapildigi i¢in 6lgegin madde korelasyon degerleri, faktorlere ait yiik degerlerinin
degistikleri varsayilarak 19 maddelik son hali ile AFA tekrarlanmistir. AFA sonucunda; ilk faktori 9,315 bir 6zdegere
sahip olup, toplam varyansin yiizde 49,026’s1n1, ikinci faktor 2,246’lik bir 6zdegere sahip olup, toplam varyansin yiizde
11,819’unu, iigiincii faktor 1,101°1ik bir 6zdegere sahip olup, toplam varyansin yiizde 5,795’ini, ti¢ faktoriin birlikte ise
toplam varyansin yiizde 66,639 unu acikladig1 goriilmiistiir. Ug faktdrden olusan yapinin 1. faktdriinde maddelerin yiik
degerleri 0,500-0,823 arasinda oldugu, ikinci faktoriin yiik degerleri 0,815-0,650 arasinda oldugu ve li¢lincii faktdrde
yer alan maddelerin yiik degerlerinin 0,768-0,549 arasinda degerler aldig1 goriilmiistiir.

Giivenilirlik Hesaplama Asamasi

Elde edilen 6lgegin giivenirliliginin tespit edilmesi amaciyla i¢ tutarlik katsayisi olan Cronbach Alpha degeri ile
madde ayirt edicilik diizeyleri incelenmistir. i1k olarak 6lcegin i tutarlilik katsayilar1 incelenmistir. Ug faktdrden olusan
0lcegin Cronbach Alpha degeri 1. faktor i¢in 0=.931, 2. faktor i¢in 0=.894, 3. faktor i¢cin a=.818, 6l¢egin tamami igin
a=.941 olarak elde edilmistir. Cronbach Alpha degeri .70’in {lizerindeki degerler literatiirde iyi olarak kabul edilmekte-
dir(Balc1, 2001;Tavsancil, 2002; Turgut ve Baykul, 1992 ). Elde edilen degerler .70’in iizerinde bir deger oldugu igin
dlgegin giivenirliligi sagladigini sdyleyebiliriz. Olgegin i¢ tutarhiligi sagladiginin gdstergesi olarak gruplar arasinda
istendik yonde gbzlenen farklarin anlamli ¢ikmasi gosterilebilir. Maddelerin bireyleri dlgiilen davranig bakimindan ne
derece ayirt ettigini gdstermesi de giivenirlik i¢in dnemli bir gdstergedir(Biiyiikoztiirk, 2007). Olgegin giivenirlilik(i¢
tutarlilig1) analizi i¢in testin toplam puanlarina gore olusturulan alt%27 ve iist%?27’lik gruplarin (n1 =70, n2 =70) mad-
de ortalama puanlar1 arasindaki farklar iligkisiz t-testine tabi tutulmustur. Yapilan analiz sonucunda 140 maddenin her
birinin t testi sonuglarina gore istenilen diizeyde (p<.001) ayirt edici 6zellige sahip oldugu goriilmistiir. Alt-list%27’lik
grup puanlari arasinda yapilan t testi sonuglari tiim maddeler igin anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.

4. Tartisma, Sonug Ve Oneriler

Olgek maddeleri olusturulurken ISTE-CSE Standartlarinda belirtilen 4 faktor ve bu faktorlerin alt maddelerinden 28
maddelik 6l¢ek formu hazirlanmistir. Bu maddeler ISTE-CSE Standartlarinda belirtilen “/¢erik Bilgisi”, “Etkili Ogretme
ve Ogrenme Stratejileri”, “Etkili Ogrenme Ortamlary”, “Etkili Mesleki Bilgi ve Beceriler”, faktorleri altinda olusturul-
mustur. Olusturulan 6lgek formu ile 259 BT 6gretmeninden veriler toplanmistir. Toplanan veriler AFA ve DFA ana-
lizlerine tabi tutularak 9 madde dlgekten ¢ikarildiktan sonra 3 faktorlii bir yap: ortaya ¢ikmustir. Bu faktorlerler “/cerik
Bilgisi”, “Teknolojik kavramlar ve uygulamalar” ve “Ogretme ve Ogrenme Stratejileri” olarak isimlendirilmistir.

Olgek gelistirme asamasinda “Icerik Bilgisi” faktorii altinda 17 madde olusturulmustur. AFA ve DFA analizleri neti-
cesinde bu faktor altinda yer alan 3 madde 6l¢ekten ¢ikarilmig, 4 madde kendi aralarinda yeni bir faktor yapisi olustur-
mus ve bir madde ise “Ogretme ve Ogrenme Stratejileri” faktorii altinda yer almus olup, “Icerik Bilgisi” faktorii altinda
toplamda 9 madde kalmistir. “Icerik Bilgisi” faktorii altinda dlcekte bulunan diger faktdrlere ait maddeler yer almamus-
tir. Bu sonuca gore arastirmaya katilan BT 6gretmenleri uluslararasi ISTE-CSE Standartlarinda belirtilen “I¢erik Bilgi-
si” faktorlerinde ki maddeler ile aymi goriise sahip olduklarini soylenebilir.

Olgek maddeleri olusturulurken “Icerik Bilgisi” faktorii altinda olup da AFA ve DFA analizleri neticesinde yer alma-
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yan ve yeni bir faktor yapisi altinda yer alan dort madde asagida belirtilen maddelerdir.

+ Isletim sistemlerini bilir ve egitimlerini verebilirim(Madde-13).

*  Ag yapilarim bilir ve egitimlerini verebilirim(Madde-14).

* Tasinabilir cihazlar konusunda (isletim sistemleri, aglara dahil edilmesi vb.) egitimler verebilirim(Madde-15).

«  Iki ya da daha fazla goklu ortam (metin, gériintii, grafik, gizim, ses, video ve animasyon) gelistirme aracim etkili

kullanabilirim(Madde-9).
Bu maddelerin icerikleri incelendiginde isletim sistemleri, ag yapilar1 ve ¢oklu ortam araglar1 konusunda mesleki

yeterliliklerin oldugunu gérmekteyiz. Isletim sistemleri, ag yapilar1 ve coklu ortamlar BT 6gretmenleri i¢in her biri ayr1
bir uzmanlik ve yeterlilik alan1 olarak yer almaktadir.

Bu maddeler ile BT 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlilikleri altinda yer alan maddeler karsilastirildiginda “Teknolojik
kavramlar ve uygulamalar” baglhig1 altinda bulunan maddeler ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir(MEB, 2008). Bura-
dan hareketle ortaya ¢ikan yeni faktor yapist isimlendirilirken MEB tarafindan belirlenen BT 6gretmenlerinin 6zel alan
yeterlilikleri altinda yer almasi ve ayn1 zamanda ¢alismanin ulusal boyutta entegrasyonunu saglayarak yerellesmesine
katki saglayacagindan hareketle “Teknolojik kavramlar ve uygulamalar” faktorii seklinde isimlendirilmesinin uygun
olacagi diigliniilmiistiir. Olusan yeni faktoriin BT 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliliklerinde belirtilen “Teknolojik kav-
ramlar ve uygulamalar” faktorii altinda yer alan maddeler ile benzerlik gostermesi dikkate alindiginda BT 6gretmenle-
rinin ISTE-CSE Standartlarinda belirtilen mesleki yeterlilikler ile ayn1 goriise sahip olduklarini sdylenebilir.

Olgek maddeleri olusturulurken “Ogretme ve Ogrenme Stratejileri” faktorii altinda 6 madde olusturulmus olup, AFA
ve DFA analizleri neticesinde “Siipheli bilgisayar yazilimlardan korunmak i¢in stratejiler gelistirebilirim(Madde-21)”
maddesi 6lgekten ¢ikarilmistir. “I¢erik Bilgisi” faktorii altinda yer alan “Bilgisayarlarm bilim, sanat ve ticaret haya-
tindaki 6nemini ve gelecekte bu alanlarda yaratacag: etkilerini analiz edebilirim(Madde-17).” maddesi “Ogretme ve
Ogrenme Stratejileri” faktorii altinda yer almistir. Bu maddenin icerigine dikkat edildiginde gelecekle ilgili bir etki ve
bu etkilerin analiz edilerek bir strateji gelistirilmesi beklenilmektedir. Gelecekle ilgili bir strateji gelistirme séz konusu
oldugu icin BT dgretmenleri tarafindan bu madde “Ogretme ve Ogrenme Stratejileri” olarak degerlendirilmis olabilir.
Bu faktor ile BT 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlilikleri altinda yer alan “Ogretme-Ogrenme-Program” baghg: altindaki
maddeler ile karsilastirildiginda, ISTE-CSE standartlarinda belirtilen “Ogretme ve Ogrenme Stratejileri” faktorii altinda
yer alan maddelerden bir tanesi hari¢ digerlerin tamamu ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir(MEB, 2008). Bu ac¢idan
ele alindiginda BT dgretmenleri 6zel alan yeterliliklerinde bulunan “Ogretme-Ogrenme-Program” faktorii ile ISTE-C-
SE Standartlarinda belirtilen “Ogretme ve Ogrenme Stratejileri” faktorii altinda bulunan mesleki yeterlilikler ile ayn
goriise sahip olduklarini sdylenebilir.

ISTE-CSE Standartlar1 altinda bulunan “Ogrenme Ortamlart” ve “Mesleki Bilgi ve Beceriler” faktorleri ile bu fak-
torler altinda yer alan asagida belirtilen maddeler 6l¢ek gelistirme asamasinda 6l¢ekte yer almamigtir. Bu maddeler:

» Bilgisayar yazilimlarinin, donanimlarinin ve elektronik aygitlarin etkili ve giivenli bir sekilde kullanilmasinda
¢evreme Ornek olurum(Madde-24).

*  Cevrimic¢i ortamlar, laboratuvarlar ve smiflarda etkili 6grenmenin gerceklesebilmesinde adil ve esit erisim
imkani saglayabilirim(Madde-25).

* Mesleki gelisimime katki saglayabilecek bilgisayar egitimi topluluklarina, sosyal aglara ve gruplara katilarak
katk1 saglayabilirim(Madde-26).

» Biligim sektorii ve bilgisayar egitimindeki gelismeleri takip ederek kendimi siirekli gelistiririm(Madde-27).

» Bilgisayar egitimi i¢in yerel, ulusal ve uluslararas1 meslek standartlar ile egitim igeriklerinin olusturulmasini
saglayabilirim(Madde-28).

Olgek gelistirme asamasinda dlgekte yer almayan “Bilgisayar yazilimlarmin, donanimlarinin ve elektronik aygitlarin
etkili ve glivenli bir sekilde kullanilmasinda ¢evreme 6rnek olurum” ve “Cevrimigi ortamlar, laboratuvarlar ve
siniflarda etkili 6grenmenin gerceklesebilmesinde adil ve esit erisim imkan1 saglayabilirim” maddeleri incelendiginde
bilgisayar donanimlar1 ve laboratuvar kullanimina yonelik maddeler oldugu goriilmektedir.

BT dersleri uygulamaya dayali olarak yiiriitiilmesi gereken bir ders olmasina ragmen, okullardaki BT dersi i¢in 6g-
renci sayisinin fazla olmasi, her 6grenciye bir bilgisayar diismemesi, arag gere¢ eksiklikleri, BT laboratuvarinin bazi
okullarda olmamas: gibi egitim ortamlariyla ilgili sorunlarin yagsandig1 arastirmacilar tarafindan belirtmektedir(Dursun
ve Saragoglu, 2016; Aykag ve Uzgur, 2016; Eren ve Izmirli, 2012). Bu problemlerin yaninda BT &gretmen adaylari
ise smif yonetimi konusunda sorunlar yasadiklarini, sinif yonetimi teknolojilerini ¢ok az kullandiklarini belirtmekte-
dirler(Arikan, 2009). Okullarin BT imkanlar1 okullara gore farklilik gdstermesi, sinif yonetimi konusunda BT 6gret-
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menlerinin uygulama derslerinde farkli tutumlar igerisinde olmalar1 bu iki maddenin dlgek gelistirme asamasinda yer
almamasina neden olmus olabilir.

Olgek gelistirme asamasinda yer almayan diger iki madde ise “Mesleki gelisimime katki saglayabilecek bilgisayar
egitimi topluluklarina, sosyal aglara ve gruplara katilarak katki saglayabilirim” ile “Bilisim sektorii ve bilgisayar egi-
timindeki geligsmeleri takip ederek kendimi siirekli gelistiririm.” maddeleridir. Bu maddeler BT 6gretmenlerinin mes-
leki geligimleri ile ilgili maddelerdir. MEB(2008) tarafindan 6gretmenlik 6zel alan yeterliliklerinin belirlendigi alanlar
icerisinde BT 0gretmenlik alan1 da yer almaktadir. BT 6gretmenlerinin belirlenmis oldugu 6zel alan yeterlilikleri alti
baslik halinde toplanmis olup bu alanlardan bir tanesi de mesleki gelisim alanidir. Mesleki gelisim alani 6zel alan yeter-
liliklerinde igerisinde yer alan BT 6gretmenlerinin mesleki gelisimine MEB tarafindan biiyiik dnem verilmesine ragmen
ogretmenlerin mesleki gelisimi i¢in diizenlenen etkinlikler ve gretmenlerin mesleki gelisim ¢abalar1 yetersiz kaldigini
bilinmektedir(TED, 2009). Ozellikle BT &gretmenlik alani ortak alan olmasi nedeniyle BT dgretmenleri ¢ok farkl1 sinif
diizeylerinde ve farkli kapsamlarda bilgisayar laboratuvarlarinda 6gretim yapmaktadirlar(Arikan, 2009). BT 6gretmeni
mezun oldugu lisans programina bagl olarak ortaokul, lise ve mesleki teknik anadolu liselerinde gorev yapabilmektedir.
Bir yil mesleki ve teknik anadolu lisesinde gorev yapan bir BT 6gretmeni bagka bir y1l i¢erisinde ortaokul ve liselerde
BT 6gretmeni olarak gorev yapabilmekte yada tam tersi bir durumda galisabilmektedir. Dolayisiyla BT 6gretmenlerinin
calistiklar1 okul tiirlerine gére mesleki gelisim ihtiyaclari yildan yila farkliliklar gésterebilir. Bu nedenle 6lgek gelistirme
asamasinda mesleki gelisim ile ilgili maddeler 6lgekte yer almamais olabilir.

Olgekte yer almayan diger bir madde ise “Bilgisayar egitimi igin yerel, ulusal ve uluslararas1 meslek standartlari
ile egitim iceriklerinin olugturulmasimi saglayabilirim.” maddesidir. Bu maddenin igeriginde ise ulusal ve uluslararasi
standartlar yer almakta ve bu alanda icerik gelistirmeden bahsedilmektedir. Coklar(2008) yaptig1 calismada egitimde
teknoloji kullanimi agisindan ulusal ve uluslararasi standartlarin 6nemini belirtmekte ve bu standartlar ¢cergcevesinde egi-
timde teknoloji kullanimina yonelik bir ivme kazandirilmasi gerektigini belirtmektedir. MEB’in tarafindan yayinlanan
2017-2023 Ogretmen Strateji Belgesinde dgretmenlerimizin kendi bireysel ve yerel ihtiyaglari yaninda, yeterlikleri de
dikkatle inceleyerek ulusal ve uluslararasi kriterler 1s181nda giiclii ve zay1f yonlerini tespit etmeleri mesleki gelisimleri
acisindan bilyiik 6nem tasidigi belirtilmektedir(MEB, 2017). Standartlar konusunu ulusal boyutta inceledigimizde BT
Ogretmenlerinin 6zel alan yeterlilikleri ortaokul ve lise diizeyinde standartlarinin belirlendigi, ancak mesleki ve tek-
nik anadolu liselerine yonelik 6zel alan yeterliliklerinin belirlenmedigini goriilmektedir(MEB, 2008). Buda mesleki
ve teknik anadolu liselerinde gorev yapan BT 6gretmenleri ile diger okullarda gorev yapan BT 6gretmenleri arasinda
standartlar konusunda bir farklilik olusturdugunu sodyleyebiliriz. Bu farkliliktan dolay1 dlgek gelistirme asamasinda bu
madde dlgekte yer almamus olabilir. Sonug olarak; ISTE-CSE’de belirtilen “I¢erik Bilgisi”, “Etkili Ogretme ve Ogrenme
Stratejileri”, “Etkili Ogrenme Ortamlart”, “Etkili Mesleki Bilgi ve Beceriler” olmak iizere dort faktor yapisina gore
dlcek gelistirme calismast yiiriitiilmiistiir. Gergeklestirilen analizler neticesinde ISTE-CSE’de yer alan “Icerik Bilgisi”,
“Ogretme ve Ogrenme Stratejileri” faktorleri ile ISTE-CSE’de “Icerik Bilgisi” faktorii altinda olmasina ragmen ana-
lizler sonucunda yeni bir faktor altinda yer alan “Teknolojik Kavramlar ve Uygulamalar™ olarak isimlendirilen iiglincii
bir faktor ortaya cikmustir. Olusan bu 3 faktorden 1.faktor “Icerik Bilgisi” faktorii 9 maddeden, 2. faktor “Ogretme ve
Ogrenme Stratejileri” faktorii 6 maddeden, 3. faktdr “Teknolojik Kavramlar ve Uygulamalar” faktdrii olup 4 madde ol-
mak {izere toplam 19 maddeden olusan 6lgek elde edilmistir. “Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Mesleki Yeterlilik
Olgegi” (BTOMYO) olarak isimlendirilen 6lcegin gegerli ve giivenilir bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir. 19 madde-
den olusan olcekten elde edilecek en diisiik puan 19, elde edilebilecek en yiiksek puan ise 95°dir. Arastirma neticesinde
elde edilen 6l¢ek ile uluslararasi ISTE-CSE Standartlari ¢ercevesinde BT 6gretmenlerinin mesleki yeterlilik diizeylerini
belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6l¢gme araci oldugu sonucuna ulasilabilir.

Gelistirilen dlgek; Bilgisayar Ogretim Teknolojileri alan1 son sinif égrencileri ve bu alanlardan mezun BT dgretmeni
olarak gorev yapan 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin belirlenmesinde, iiniversitelerin mesleki ve teknik anadolu
liselerine BT 6gretmenligine kaynaklik eden boliimlerde 6grenim goren son sinif dgrencileri ile mesleki ve teknik ana-
dolu liselerinde BT 6gretmeni olarak gorev yapanlarin mesleki yeterliliklerinin belirlenmesinde ve karsilastirilmalarin-
da kullanilabilir. Bunlarin haricinde 6l¢ek iiniversitelerin BT alaninda gorev yapan akademisyenlerin mesleki mesleki
yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi ve MEB’e bagli kurumlarda gorev yapan BT 6gretmenlerinin mesleki yeterlilik
diizeyleri ile karsilastirilmalar yapilabilir.
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