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Abstract

This study aims to identify the shortcomings and strengths of our current education system and make
recommendations by comparing the education systems and international achievements of Finland and
Turkey. Fort his purpose, the research was designed according to the document review method, one of
the qualitative research methods. In addition, the study utilized the horizontal approach, one of the
comparative education approaches. Document review technique was used as the data collection tool.
ERIC, Yoktez, Dergipark, and Google Scholar databases were searched, and a total of 50 studies were
found between 2015 and 2025. Furthermore, reports from reliable sources such as OECD,
EURYDICE, EDUFI, NUFFIC, FESIN were utilized. Subsequently, the findings were interpreted,
compared, and presented in tabular form. The study concluded that the emphasis on applied education
and training qualified teachers in the Finnish education system affects the quality of education and, as
a result, leads to increased success in PISA and TIMSS assessments. Furthermore, it has been
concluded that differences in education systems are related to ensuring equal opportunities in
education, moving beyond rote learning, and raising awareness among students from the pre-school
period onwards. In this context, recommendations have been made regarding possible reforms in the
Turkish education system aimed at improving performance in international exams and school
organization. The research is significant in that it contributes to identifying and addressing deficiencies
in education, taking into account the Finnish education system.

Keywords: Comperative education, Finland education system, PISA, TIMSS, OECD, student
achievement
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Oz

Bu ¢alismada Finlandiya ve Tirkiye’nin egitim sistemlerini ve uluslararasi basarilarini karsilastirarak
mevcut egitim sistemimizin eksik yonlerini ve yeterliliklerini belirleyip Onerilerde bulunmak
amaglanmigtir. Bu amagla arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi
yontemine gore desenlenmistir. Bunun yani sira arastirmada karsilastirmali egitim yaklagimlarindan
biri olan yatay yaklasimdan yararlanilmistir. Veri toplama araci olarak ise dokiiman inceleme teknigi
kullanilmistir. ERIC, Y6ktez, Dergipark, Google Scholar veri tabanlar1 taranmis, toplamda 2015-2025
yillar1 arasinda 50 ¢aligmaya ulasilmistir. Ayrica OECD, EURYDICE, EDUFI, NUFFIC, FESIN gibi
giivenilir kaynaklarin sunmus olduklar1 raporlardan yararlanilmistir. Daha sonrasinda bulgular
yorumlanmig, karsilagtirilmig ve tablo seklinde ifade edilmistir. Arastirmada Finlandiya egitim
sisteminde uygulamali egitime ve nitelikli Ogretmen yetistirmeye Onem verilmesinin, egitimin
kalitesini etkiledigine ve bu durumun bir sonucu olarak PISA ve TIMSS degerlendirmelerinde elde
edilen basarilarin arttigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica egitim sistemlerine iliskin farklarn egitimde
firsat esitliginin saglanmasi, ezberci sitemin digina ¢ikilmasi ve 6grencilerin okul 6ncesi donemden
itibaren bilinglendirilmesi ile iliskili oldugu kanisina varilmistir. Bu kapsamda Tirk egitim siteminde
uluslararas1 sinavlarda basariy1 arttirmaya ve okul yapilanmasma yonelik bazi diizenlemelerin
yapilabilecegine dair onerilerde bulunulmustur. Arastirma Finlandiya egitim sistemi gdz Oniinde
bulundurularak, egitim alaninda goriilen eksikliklerin tespit edilip giderilmesi konusunda katki
saglamasi bakimindan éneme sahiptir.

Anahtar Sozciikler: Karsilastirmali egitim, Finlandiya egitim sistemi, PISA, TIMSS, OECD, 6grenci
basarisi.
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Giris

Egitim, insanlik tarihi boyunca toplumsal gelismenin temelinde yatan en Onemli
unsurlardan biridir. Toplumlarin ilerleyebilmesi, kiiresel 6l¢iide rekabet edebilmesi egitim ile
yakindan iligkilidir. Bu baglamda egitim, iilkelerin refah seviyelerine dair ipuglar1 veren ve
kiiresel capta bir rekabet ortaminin olusmasinin temelinde yatan 6énemli bir olgu olarak kabul
edilmektedir. Ozellikle bilgi ekonomisinin 6n plana ¢iktig1 cagimizda egitim, ekonomik ve
toplumsal gelismenin siirdiiriilebilirligini saglayan 6nemli bir olgudur (Mazur vd., 2025; Hart
ve Rodgers, 2024). Bu nedenle bir¢ok iilke, diinya ¢apindaki rekabet ortaminda bir yer
edinme c¢abasi i¢in egitimin niceligini ve niteligini artirmaya yonelik girisimlerde
bulunmaktadir (Zalli, 2024).

Egitim alanindaki kokli degisiklikler, toplumlarin diger uluslarin egitim sistemlerini
merak etmelerine ve bu alanda arastirma yapmalarina neden olmustur. Son yillarda gelismis
iilkelerin yan1 sira gelismekte olan {ilkeler de mevcut egitim sistemlerini diger ilkelerle
karsilagtirarak uluslararas1 degerlendirme yapma konusunda isteklidirler (Ustun ve Eryilmaz,
2018). Iki iilkenin egitim sisteminin karsilastiriimasi olarak tanimlanan karsilastirmali egitim,
bir {ilkenin egitim sistemindeki uygulamalar1 ve egitime dair bazi verilerin analiz edilmesine
yonelik yapilan bir arastirma tiiriidiir (Atasoy ve Giillithan, 2024). Ayrica karsilastirmali
egitim, egitime dair bazi bilgileri ve karsilasilan giicliikkleri ortaya ¢ikaran, yapilacak
caligmalar i¢in varsayimlar iireten, ulusal ve uluslararasi egitimin bazi 6zellikleri ile ilgili
durumlari ortaya koyan bir alandir (King, 2012). Erdogan (2003), iilkelerin egitim sisteminin
karsilagtirilmasinin egitim yapilarinin anlasilmasina ve egitim alaninda gelecege yonelik
onemli kararlar almalarina katkida bulunacagini belirtmektedir. Dolayisiyla karsilastirmali
egitim tilkelerin egitim sistemini karsilastirirken benzerlik ve farkliliklarin daha somut
verilerle analiz edilmesini saglamaktadir.

Giiniimiizde iilkelerin egitime dair goriisleri, egitim sistemleri ve egitim alanindaki
basarilarn farklilasmaktadir. Egitim alanindaki bu degisimlerin yapilan yatirimlar, 6gretmen
sayisi, okullasma orani, mezun olunan kademe gibi pek ¢cok unsur iizerinden karsilastirilabilir.
Bu tiir karsilagtirmalar {ilkelerin egitim sistemlerinin gelismislik seviyesi hakkinda ipuglari
verebilmektedir (Ceger, 2018). Bu baglamda son yillarda Tiirkiye ve Finlandiya egitim
sistemi Ornegi karsilastirilmaya deger lilkeler olarak gortilebilir (Maya ve Yakut, 2023). Bilim
ve teknoloji alanindaki hizli degisim ve gelismeler, Tiirk e§itimde 6nemli diizenlemeleri
birlikte getirmistir. Bu diizenlemeler nitelikli bireyler yetistirmek i¢in egitimde yenilik ve
degisiklikleri kapsamaktadir. Bu kapsamda Tiirk egitim sisteminde Tiirkiye yiizyili maarif
modeli ile 6gretim programinda énemli degisikliklere gidilmistir (Ulgay, 2024). Bunun yani
sira pandemi donemi sonrasinda dijital araglarin egitime entegre edilmesinin gerekliliginin
anlasilmasiyla beraber egitim sistemlerinin doniisiimii de hizlanmistir (Matsieli ve Mutula,
2024). Bu durumun bir sonucu olarak &grencilerin akademik basarilarinin ve becerilerinin
uluslararas1 diizenlenen smavlar ile oOl¢iilmesi, Tiirkiye ve Finlandiya egitim sisteminin
degerlendirilmesini daha anlamli kilmaktadir.

Literatiir Taramasi

Tiirk egitim sistemi incelendiginde egitimin kendi igerisinde orgiin ve yaygin egitim
olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Orgiin egitim daha ¢ok resmi olarak okullarda yiiriitiilen
caligmalara dayanirken yaygin egitim ise okul disinda hayat boyu Ogrenme felsefesine
dayanmaktadir (Tmaztepe vd., 2021). Bu felsefe ayn1 zamanda egitimin amacinin
olusmasinda onemli bir yer tutar. Bu kapsamda Tiirk egitim sisteminin temel amaci Tiirkiye
sinirlart igerisinde yasayan biitlin bireylerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore egitim
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ihtiyacinin karsilanmasi ve bu amagla gerekli yonlendirmelerin yapilmasidir (MEB, 2018). Bu
hedeflere ulasmak i¢in son yillarda Tiirkiye’nin egitime ayirdigi biitgenin arttigi, 6gretmen
sayisinin yiikseldigi ve firsat esitligine yonelik bir takim caligmalar yapildigi goriilmektedir
(TUIK, 2023).

Tiirk egitim sisteminde mevcut egitim programindan yeterince verim alinamamasi ve
egitim alaninda goriilen eksiklikler yeni bir 6gretim programi olusturma ihtiyacini ortaya
cikarmistir. Ayrica Covid-19, diinya ¢apinda egitim alaninda dijitallesmeyi esas alarak koklii
degisikliklere gidilmesinin onilinii a¢cmistir (Gopika ve Rekha, 2025). Pandemi siireci
geleneksel sinif ortamindan modern egitim anlayigina gegisin ne kadar 6nemli oldugunu
gostermistir. Bu donemde dijital araclarinin kullanimi yaygin hale gelmistir. Ancak bu siirecte
bazi altyap1 sorunlariin goriilmesi bazi eksiklikler olarak kabul edilmistir (Imran vd., 2025;
Tohumoglu vd., 2025). Pandemi ve i¢inde bulundugumuz donemin ozellikleri dikkate
alinarak Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretim programiyla koklii degisiklikler yapilmistir.
Bu 06gretim programiyla egitime yeni bir bakis agis1 kazandirilarak gelisilen ve degisen
bilgiye uyum saglamak hedeflenmistir (Ulgay, 2024; Duyul vd., 2025). Nitekim grencilerin
egitim konusundaki uyumu, uluslararasi tecriibeleri, kullanilacak yontem ve teknikler
diistintilerek yapilacak olan yeniliklerin planlanmasiyla miimkiindiir.

Yapilan caligmalar Finlandiya’nin egitime onem verdigini ve bu alanda gerekli
yatirimlarin yapitigini gostermektedir (Cinar ve Dogan, 2019). Finlandiya egitim felsefesinin
temelinde 0zgiir, Ogrencilerin gelisimini destekleyen, bireysel kararlar alabilmelerini
saglayabilen ve her seyden Once toplumsal degerleri gozetip vatandaslik bilinciyle hareket
edebilen bireylerin yetistirilmesini gerektiren bir bakis a¢is1 hakimdir. Bu kapsamda yasam
boyu 6grenme anlayis1 Fin egitim sisteminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bunun yani sira 6zel
egitim hizmetleri de Fin egitim sisteminde Onemli hususlardan biridir. Finlandiya’da 6zel
egitim gereksinimi olan bireyler dikkate alinarak 6grenme 6gretme siireci hazirlanmaktadir
(EURYDICE, 2024). Finlandiya egitim sisteminde 6lgme ve degerlendirme uygulamalari,
ogrencilerin pedagojik yeterliliklerini ve 6grenme siirecindeki gelisimlerini degerlendirmeye
yonelik tasarlanmistir. Ayrica Finlandiya egitim sistemde kisa vadeli yeniliklerin uygulandigi
bir sistemin aksine istikrarli uygulanan bir egitim anlayisinin benimsendigi goriilmektedir
(Sahlberg, 2015). Bu dogrultuda Tiirkiye ve Finlandiya egitim sistemleri karsilastirmaya
deger bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitim alaninda yiritiilen ¢aligmalar farkl iilkelerin egitim sistemlerini incelemenin,
egitim siirecinin iyilestirilmesi siirecinde goz 6nilinde bulundurulmasi gereken 6énemli bir konu
oldugunu gostermektedir (Memduhoglu, 2008). Ciinkii egitim sistemlerinin incelenmesi
iilkelerin egitim sistemindeki eksikliklerin farkina varilmasina katkida bulunarak mevcut
eksiklikleri giderme konusunda oOneriler sunar. Buradan yola c¢ikarak Finlandiya egitim
sisteminin uluslararast o6l¢ekli smavlarda {istiin basarilar gostermesi nedeniyle ornek
almabilecek bir yapida olmasi (Demirkan, 2018), Fin egitim sisteminin diinya capinda
incelenmesine neden olmustur. Ayni zamanda Finlandiya, teorik bilginin uygulamaya
donlismesi noktasinda 6rnek alinacak en onde gelen egitim sistemlerinden birine sahiptir
(Anggoro vd., 2023). Fin egitim sisteminin bu basarilar1 Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) ve Uluslararas1i Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS)
sonuclarina da yansimistir. Bu smavlar katilimci iilkelerin  6grenci basarilarini  ve
siralamalarm  gdstermesi  bakimindan onemlidir (Ustiin ve Eryilmaz, 2018). TIMSS
degerlendirmesi ilk olarak 1995 yilinda gergeklestirilmistir. Bu uluslararasi sinav, 6grencilerin
fen bilimleri, matematik alaninda gosterdigi performansi, problem ¢dzme ve mantik yiiriitme
becerilerini degerlendiren en kapsamli yapilardan biri olup her dort yilda bir yapilmaktadir
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(Lee ve Chen, 2019). 2023 yilinda TIMSS degerlendirmesine dordiincli sinif diizeyinde 59
iilke 12014 okul, sekizinci sinif diizeyinde ise 44 iilke 8786 katilim gostermistir (MEB, 2023).
PISA ise ilk olarak 2000 yilinda gerceklestirilmistir (MEB, 2018). PISA on bes yas diizeyinde
ortaokulu tamamlamig 6grencilerin bilgi ve becerilerini 6lgmekte ve yetmis iilkeyi agkin bir
katilimer sayisina sahiptir (OECD, 2013). Bundan dolay1 PISA sinavlarinin hem {ilkeler arasi
hem de {ilkeler igerisinde egitim alaninda rekabeti tesvik edici bir etkisi bulunmaktadir. Bu
sinavda Ogrencilerin akil yiirlitme ve yorumlama becerilerin degerlendirilmesi amaglanir
(Cepni ve Coruhlu, 2010). Tiirkiye PISA testlerine ilk olarak 2003 yilinda katilim saglamistir
(MEB, 2018).

Arastirmanin Problemi ve Onem

Ulkelerin ¢agdas reformlara uyum saglayabilmeleri egitim alaninda meydana gelen
degisiklikleri yakindan takip etmeleriyle iligkilidir. Bu nedenle karsilastirmali egitim,
egitimde basariya ulasmis farkli iilkelerin sistemlerine dair bazi durumlarin arastirilmasini
icerir (Erdogan, 2003). Diinyadaki bircok iilke Covid-19 salgin1i ve yapay zeka
teknolojilerinin gelisimi gibi onemli doniim noktalarinda egitim siireclerinde bir takim
giincellemeler yapmaktadir. Benzer bir sekilde Tiirk egitim sisteminde de baz1 yenilikler ve
gelismeler olmustur. Bunlar arasinda en dikkat ¢ceken 6gretim programinda yapilan kokli
degisikliktir. Bu degisikliklerin yansimasi, hem uluslararasi dlgekli sinavlarin sonuglart hem
de egitimde basarili iilkelerin uygulamalariyla ortaya koyduklar1 ¢iktilarla karsilastirilarak
daha kapsamli bir bi¢imde degerlendirilebilir. Bu nedenle egitimde kalitenin arttirilmasina
yonelik Finlandiya egitim sisteminin ve Finlandiya’da egitim alaninda gercgeklestirilen
faaliyetlerin incelenmesi onemlidir (Maya ve Yakut, 2023). Bu baglamda her iki iilkenin
egitim politikalarmin incelenmesi, egitim sistemlerinde gerceklesecek yeniliklere dayanak
olusturabilir. Tiirkiye ve Finlandiya egitim sistemlerinin karsilagtirllmasina iligkin birgok
arastirma (Is, 2017; Cetinkaya vd., 2013) vyiiriitiilmiistir. Yapilan bu arastirmalarda
okuloncesi ve oOgretmen yetistirme boyutlarinin iizerinde duruldugu goriilmektedir. Bu
arastirma, Tiirkiye ve Finlandiya’da egitim alaninda gerceklestirilen giincel reformlar ile
PISA ve TIMSS sonuglarini dikkate alarak her iki iilkenin egitim sistemlerini ¢ok boyutlu ve
biitlinciil bir bakis agisiyla incelemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda ¢alisma, alanyazina
Finlandiya ve Tiirkiye egitim sistemlerinin uluslararasi sinavlarla iligkilendirilerek, egitimin
farkli boyutlarin1 degerlendirme olanagi sunmasi konusunda katki sunabilir. Ayrica arastirma,
Finlandiya egitim sisteminden elde edilen bulgular 1s18inda Tirk egitim sisteminde
gelistirilmesi gereken alanlarin belirlenmesine ve yapici oneriler sunulmasina 11k tutabilir. Bu
kapsamda arastirmanin temel amaci Tirkiye ve Finlandiya egitim sistemlerinin genel
yapilanmasini, egitim politikalarini ve PISA ile TIMSS sonuglarini karsilastirarak Tiirk egitim
sisteminde gelistirilmesi gereken yonleri belirlemektir. Bununla birlikte arastirma Tiirk egitim
sistemine yonelik iyilestirme Onerileri sunmak ve gelecege yonelik egitim planlamalarina
katki saglamayr amaglamaktadir. Asagidaki arastirma sorulart bu caligmaya kaynaklik
etmektedir:

Tiirkiye ve Finlandiya egitim sisteminin genel amaglar1 ve egitim politikalar1 nelerdir?
Tirkiye ve Finlandiya egitim sisteminin okul yapilanmasi nasildir?

Tiirkiye ve Finlandiya’ni Okul Oncesi Egitim Sistemi nasildir?

Tirkiye ve Finlandiya’nin Temel Egitim Sistemi nasildir?

Tiirkiye ve Finlandiya’nin Ortadgretim Sistemi nasildir?

Tirkiye ve Finlandiya egitim sisteminin yiiksekdgretim sistemi nasildir?
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Tiirkiye ve Finlandiya egitim sisteminin 6gretmen yetistirme sistemi nasildir?

Tirkiye ve Finlandiya PISA sinavlarinda ne diizeyde basar1 géstermistir?

Tiirkiye ve Finlandiya TIMSS sinavlarinda ne diizeyde basar1 gostermistir?
Yontem

Arastirma nitel aragtirma yontemleri kapsaminda degerlendirilen dokiiman inceleme
yontemine uygun olarak desenlenmistir. Dokiiman inceleme, arastirmaya iliskin verilerin
temel kaynagi olarak kabul edilebilen dokiimanlarin derinlemesine incelenmesi,
yorumlanmasi ve analiz edilmesine dayanan bir yontemdir (Sak vd., 2021). Ayrica bu
arastirmada Finlandiya ve Tiirk egitim sisteminin 6zelliklerine, genel isleyisine ve uluslararasi
sinavlarda elde edilen sonuglara yonelik olarak karsilastirmali egitim yontemi kullanilmigtir.
Bu kapsamda arastirmada karsilastirmali egitim yaklasimlarindan yatay yaklasimdan
yararlanilmistir. Erdogan (2015) yatay yaklasimi egitim sistemlerindeki degiskenlerin
biitiinciil bir bakis acisiyla ve birbiriyle paralel olarak incelenmesi seklinde tanimlamistir.
Arastirmada yatay yaklasimdan faydalanilarak Tiirkiye ve Finlandiya egitim sisteminin biitiin
boyutlar1 6ncelikli olarak kendi igerisinde degerlendirilmis, sonrasinda ise bu boyutlar egitim
alanindaki diger unsurlarla degerlendirilerek karsilastirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama aracit olarak dokiiman inceleme teknigi kullanilmastir.
Dokiiman inceleme, birincil ve ikincil kaynak niteliginde bulunan dokiimanlara ulasilmasi,
incelenmesi, bu verilerin sorgulanmasi ve degerlendirilmesi olarak tanimlanabilir (Ozkan,
2019). Bu arastirmada dokiiman inceleme araciligryla iki farkli iilkenin egitim sistemi ile
alakali olgu ve olaylar incelenerek, bilimsel kaynaklar analiz edilmistir. Veri toplama
stirecinde Oncelikli olarak Tiirkiye ve Finlandiya egitim sistemi ile alakali hangi veri
tabanlarindan yararlanilacagina karar verilmistir. Veri tabani olarak ERIC, Google Scholar,
Dergipark ve Yoktez, gibi giivenilir kaynaklar sunan veri tabanlarindan yararlanilmistir.
Ayrica OECD, EURYDICE, EDUFI, NUFFIC, FESIN raporlar1 ile her iki iilkenin Milli
Egitim Bakanligina ait resmi web sitelerinden elde edilen veriler kullanilmistir. Aragtirma
siirecinde hangi veri tabanlarinin kullanilacagina karar verildikten sonra “PISA sinavlar”,
“TIMSS degerlendirmesi”, “Tiirk egitim sistemi”, “Fin egitim sistemi”, “Ogrenci basaris1”
gibi anahtar kelimeler kullanilarak genelden 6zele bir anlayisla taratilmaya baslanmustir.
Arastirmaya iligkin veriler 2024-2025 yillar1 arasinda yaklagik iki aylik bir zaman diliminde
elde edilmistir. Bu siirecte anahtar kelimeler kullanilarak yapilan taramalar sonucunda 2015-
2025 yillar1 arasinda bu alanda yapilan toplamda 50 calismaya ulagilmistir. Ulasilan
caligmalarda dogrudan Tiirkiye ve Finlandiya egitim sistemine iliskin veriler iceren ve iki
iilkenin egitim sistemlerinin karsilagtirllmasini igeren arastirmalar esas alinmustir.
Aragtirmanin konu kapsami disinda kalan ¢alismalar arastirmaya dahil edilmemistir.
Arastirmada egitim sistemlerine kapsaminda incelenen ¢aligsmalar Sekil 1’ de verilmistir.

Veri tabanlarinin taranmasi sonrasinda

ulasilan ¢aligmalar (n = 95)

Kapsama uymama nedenleri:
i -Egitim sistemlerini icermeme (n =18)

— | -Egitim sistemlerinin tek boyutunu -
igerme (n =9)
Aragtirmanin kapsamina uymayanlarin - Benzer caligmalar (n =7)

[ Tespit Etme ]

¢ikarilmasi sonrasina kalan (n =61)
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Sekil 1. 2015-2025 yillarn arasinda Tiirkiye ve Finlandiya egitim sistemlerine iliskin
yapilan ¢calismalarin belirlenme siireci

Sekil 1’ de goriildiigii lizere veri tabanlarinin taranmasi sonucunda mevcut arastirma
icin uygun bulunan toplam calisma sayis1 50 olarak belirlenmistir. Dahil edilme ve harig¢
tutulma kriterleri g6z 6nilinde bulunduruldugunda ¢alismalarin arastirma kapsamina uymamasi
(n= 34) hari¢ tutulmanin en biiyiikk nedenidir. Bu dogrultuda egitim sistemlerine iliskin
bilgileri icermeme (n=18) ve egitim sistemlerinin tek bir boyutunu icerme (n=9) bir kriter
olarak almmistir. Bunun yani sira yetersiz veriye sahip rapor ve belgeler de arastirma
kapsamina dahil edilmemistir. Ayca tam metin erisim saglanamayan c¢aligmalar (n=2) da konu
kapsami disinda tutulmustur.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Yildirim ve Simsek (2006) nitel arastirmalarda giivenirligi, ¢alismanin yiiriitildigi
fakli zamanlarda ayni ya da benzer sonuglara ulasilabilmesi olarak tanimlamistir. Giivenirligin
saglanmast i¢in elde edilen verilerin birbiriyle tutarli olmasina, acik ve detayli bir sekilde
diizenlenmis olmasina dikkat edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda arastirmada
giivenirligi saglamak amaciyla dokiimanlarin giincel olmasi, i¢eriginin dogru, inanilir olmast
ve aslin1 yansitmasi géz oOniinde bulundurulmustur. Verilerin giivenirligini arttirmak igin
egitim sistemlerinin igleyisine iliskin bilgiler ger¢egi yansitacak sekilde farkli kaynaklardan
karsilagtirmali olarak incelenmis ve verilerin tutarli olup olmadig: teyit edilmistir. Gegerlik
konusunda ise Karatag (2015) dis gecerligi elde edilen verilerin genellenebilir olmasi ve
verilerin aktarilma seklinin dogru olmasi olarak tanimlamistir. Arastirmada dis gegerligi
saglamak amaciyla aktarilabilirlik kapsaminda, bir dil uzmani esliginde degerlendirmeler
yapilmis ve tarafsiz olma ilkesi gz Oniinde bulundurulmustur. Ayrica aktarilabilirlik
konusunda dil uzmani, 6zellikle yabanci kaynaklardan elde edilen dokiimanlarin anlam
biitlinliigliniin korunmasi ve bu dokiimanlarin aslina bagh kalarak cevrilip, yorumlanmasi
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baglaminda arastirmaya katki sunmustur. I¢ gegerliligin saglanmasi hususunda ise verilerin
tutarli olmasi gerektigini vurgulanmistir. Bu kapsamda arastirmada verilerin tutarli bir sekilde
aktarilmast igin farkl kaynaklardan elde edilen veriler karsilagtirllmistir. Ayrica gegerlik ve
giivenirligi saglanmak i¢in giivenilir veri tabanlari, EURYDICE, EDUFI, OECD raporlar1 ve
bakanliklarin resmi sayfalar1 kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler analiz edilirken icerik analizi yonteminden yararlanilmistir. igerik
analizi, nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan bir tekniktir. Bu teknik, dogru, gercekei
bilgiler elde etmek amaci ile var olan makale, tez, dokiiman gibi materyallerin belirli kriterler
dogrultusunda incelenmesini amaglar (Metin ve Unal, 2022). Arastirmada verilerin analiz
edilebilmesi i¢in dokiimanlardan elde edilen veriler, detayl1 bir sekilde incelenmistir. Yildirim
ve Simsek (2011) verilerin temalar olusturularak tanimlanmasinin, elde edilen verilerin dogru
bir sekilde degerlendirilmesini saglayacagini ifade etmislerdir. Bu kapsamda arastirmada
temalarin ve kodlarin 6nceden belirlendigi teorik icerik analizi yaklagimi kullanilmistir.
Arastirmada veriler Tirkiye ve Finlandiya egitim sistemlerinin karsilastirilmasi kapsaminda
egitim politikalari, okul yapilanmasi, PISA ve TIMSS basarilar1 gibi baghklar altinda
simiflandirilmigtir. Ayrica her bir bulgu i¢in temalar ve kodlar olusturulurken uzman gorisleri
almmistir. Kodlayicilar arasi gilivenirligin saglanmasi amaciyla kodlama siiresince iki farkli
arastirmact birbirinden bagimsiz olarak kodlamalar yapmustir. Daha sonrasinda ise olusturulan
temalar ve kodlar karsilastirilmis ve bu noktada uzlagsmaya varilmistir. Son olarak veriler
Excel programindan faydalanilarak tablo haline getirilmistir ve iki {ilkenin egitim
sistemindeki benzerlik ve farkliliklar karsilastirmali egitimde kullanilan yatay yaklasim
kapsaminda yorumlanmugtir.

Bulgular

Bu béliimde arastirma sorularina ve ¢alismanin problemine uygun olarak elde edilen
verileriler analiz edilmis olup, Tiirkiye ve Finlandiya egitim sistemi ile ilgili bulgular tablo
haline getirilip sunulmustur.

Arastirmada Tirkiye ve Finlandiya egitim sisteminin genel amag¢ ve egitim
politikalarmin farklt boyutlar1 karsilagtirilmis olup, elde edilen sonuglar Tablo 1° de
verilmistir.

Tablo 1. Tiirkiye ve Finlandiya Egitim Sisteminin Genel Amaclar1 ve Egitim Politikalarimma
Yonelik Bulgular

Tiirkiye ve Finlandiya Egitim Sisteminin Genel
Yapilanmasi, Egitim Politikalari, PISA ve
TIMSS Basarilarmin Karsilagtiritlmasi

-

EGITIMIN GENEL AMAC VE

POLITIKALARI

TURKIYE

FINLANDiYA

Hedef

Egitim
Felsefesi

Esitlik

Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagls,
milli kiiltlir ve degerleri tasiyan
bireyler yetistirmektir.

Milli birlik ve beraberlige dayali,
ahlaki ve toplumsal degerleri
kazandirma,

Egitim alaninda bireylere firsat
esitligi tanmnmustir. Ancak kirsal
alan ve kentler arasinda nispeten
farkliliklar olabilmektedir.

Ulkedeki biitiin vatandaslara
esit firsatlar sunarak bireysel
gelisimin desteklenmesini
saglamaktir.

Ogrenci merkezli bir egitim ve
ozgurlike, esitlikei bir
anlayis,

Egitimde cinsiyet, ekonomik
durum, 1wk  gbzetmeksizin
herkese esit imkanlar sunulur.




I )EDUS

Okul iklimi akademik basar1 Ogrencilerin bireysel
... odakli oldugu icin Ogrenciler gelisimini destekler, stres ve
Okul Iklimi kendilerini stres ve baski altinda baski durumu azaltilmaya
hissedebilmektedir. caligilir.
Ogretmen Egmmd? daha hlyer?{slk bir yap! Prestij sahibi ve karar alma
. bulundugundan Ogretmenlerin . .
Rolii . . ~ konusunda 6zerktirler.
yetki ve denetim sinirlilig1 vardir.
Teknoloii Egitim teknolojilerinin kullanimi  Egitsel alanda teknoloji
J giderek yaygimlagmaktadir. kullanimi oldukg¢a yaygindir.
Tiirkiye’de uzun yillar akademik
basariyr arttirmaya yo6nelik smav
oo odakl egitim yapist  Ogrencileri aragtirmaya
Yenilikci - .
bulunmaktayken, son yillarda yonelten, proje tabanli
Uygulamalar s -
kapsayict egitim uygulamalarma, 6grenme,

dezavantajli 6grenciler i¢in destek
programlar1 giderek artmaktadir.

Not. Veriler MEB (2022), EDUFI (2025) kaynaklarindan derlenmistir.

Tablo 1’ de goriildiigii lizere Tiirkiye ve Finlandiya egitim sisteminin genel amaglari
ve politikalar1 incelendiginde Tiirk egitim sisteminin hedefinin Atatiirk ilke ve inkilaplarina
bagli, kiiltiirel degerlere sahip ¢ikan bireylerin yetistirilmesi oldugu, egitim felsefesinin ise
milli birlik ve beraberligin saglanmasi oldugu goriilmektedir. Finlandiya egitim sisteminin
hedefi 6grencilerin kisisel gelisiminin saglanmasi ve her dgrenciye esit egitim imkaninin
sunulmasi, egitim felsefesinin ise 6grenci merkezli, ozgiirliik¢li bir egitimin saglanmasidir
(EDUFI, 2025; MEB, 2022). Tiirk egitim sistemi ve Fin egitim sistemi arasinda genel amag,
politika ve egitim felsefesi benzerlikler gostermektedir. Ayrica Finlandiya’da egitimde firsat
esitligi saglanmustir. Tiirkiye’ye kiyasla, Finlandiya’ da Ogretmenler daha 6zerk bir konumda
oldugu ve bireysel karar alma yetkilerinin oldugu anlagilmaktadir. Ayrica tablo incelendiginde
her iki iilkede teknoloji kullanilmasina ragmen Finlandiya egitim alaninda daha yliksek
teknolojiler kullanmakla birlikte Tirkiye’de teknoloji kullanimi giderek yayginlasmaktadir.
Ayni zamanda Finlandiya’da proje tabanli bir 6grenme ortami bulunurken Tiirkiye’de daha
cok sinav odakli bir egitim anlayisinin oldugu goriilmektedir (Kizilkaya, 2021).

Tablo 2’ de Tiirkiye ve Finlandiya’da zorunlu egitim, okula baslama yasi, siif
mevcutlar1 gibi okul ile alakal 6zelliklere dair ulasilan bulgularin sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 2. Tiirkiye ve Finlandiya Okul Yapilanmasinin Karsilastirilmasi

FINLANDiYA
7-16 yaslarim1 kapsar ve toplamda 9
yildir.

TURKIYE

Zorunlu Egitim

Siiresi 6-18 yaslarini kapsar ve 12 yildir.

Okula baglama yas1 6’ dir. Ancak 3-6

yas arasi zorunlu olmamakla birlikte Ilkokula baglamadan bir yil énce okul

Okula Baslama

Dikmen & Yildirim

Yast okul dncesi doneme baslanir. Oncesi egitime baslanir.
1. Tlkokul: 6-10 yas aras1, (1-4. sinif) 1. Temel Egitim: 7-16 yas aras1 1. ve
.. . 2. Ortaokul: 10-14 yas arast (5-8. 9. smif arasi
Okul Diizeyleri smif) 2. Lise ve Meslek Okullari: 16 yas
3. Lise: 14-18 yas arasi, (9-12. sinif) sonrasinda 3 yillik egitim
Devlet Okullari, Ozel Okullar, .
Okul Tiirleri Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri, Genel -~ Temel ~Okullar, ~Mesleki

Imam Hatip Liseleri

Okullar ve Teknik Okullar, lise.
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Tiirkiye ve Finlandiya Egitim Sisteminin Genel

Yapilanmasi, Egitim Politikalari, PISA ve
TIMSS Basarilarmin Karsilagtiritlmasi

Siif Mevcutlari

40).

Sinif mevcudu daha kalabaliktir (30-

Simif mevcudu Tirkiye’ye kiyasla

daha azdir (20-25 kisi).

Uygulamali Mesleki egitime biiylik
Oonem verilir. Mesleki rehberlige
Oonemlidir.

Not. Veriler MEB (2018) ve EDUFI (2025) kaynaklarindan derlenmistir.

Mesleki Egitim
ve Yonlendirme

Finlandiya’ya kiyasla daha az mesleki
yoOnlendirme igerir.

Tablo 2 incelendiginde Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi toplamda 12 yillik bir siireci
kapsarken, Finlandiya’da bu siirenin 9 yil ile sinirh oldugu goériilmektedir. Her iki iilkede de 6
yas cocuklar i¢in okula baglama yas1 olarak kabul edilmistir. Finlandiya’da 6grenciler okula
baslamadan bir y1l 6nce okul 6ncesi egitime baglamaktadir. Tirkiye’de ii¢ alt1 yas arasinda
zorunlu olmamakla birlikte okul oncesi egitimine baslanilabilmektedir. Ayrica Tiirk egitim
sisteminde kademeler ilkokul, ortaokul ve lise olarak 4+4+4 sistemine uyarlanmistir.
Finlandiya egitim sisteminde ise kademeler 1-9. smiflar arasi temel egitim, temel egitim
sonrasinda goniillii olarak alinacak 3 yillik bir siireyi kapsayan egitim kademesi ise lise
egitimi olarak adlandirilmistir (EDUFI, 2025). Ayni zamanda Tiirkiye’de okullar devlet
okullar1 &zel okullar, Anadolu liseleri, iImam Hatip liseleri olarak gruplandirilmistir.
Finlandiya’da ise genel temel okullar, mesleki ve teknik okullar ve liseler bulunmaktadir.
Buradan yola ¢ikarak Tiirkiye’de okul cesitliliginin daha fazla oldugu sdylenebilir. Sinif
mevcutlarina bakildiginda ise Finlandiya’da smif mevcutlarin daha az oldugu sdylenebilir
(MEB, 2016). Ayrica, tablo 2’ de Finlandiya’da Tiirkiye’ye kiyasla mesleki uygulamali
egitime daha ¢ok 6nem verildigi goriilmektedir. Ogrencilere bu konuda gerekli rehberlik
destegi sunulmakta ve 6grenciler ilgi ve beceri alanlarina gore kendilerine uygun uygulamali
mesleki egitim okullara yonlendirilmektedirler.

Tablo 3’ te Tiirkiye ve Finlandiya’da okul 6ncesi egitime baslama yasi, okul oncesi
egitim programi ve okul dncesine erisim gibi durumlarla alakali bulgular sunulmustur.

Tablo 3. Tiirkiye ve Finlandiya’min Okul Oncesi Egitim Sisteminin Karsilastiriimas:

TURKIYE FINLANDiYA
Egitime  Bagslama 3.6 yas arasimi kapsar. 5 yagindaki Zorunlu egitim 6 yasinda
Yasi ¢ocuklar i¢in zorunluluk vardir. baglar.

Okul Oncesi Egitim
Tiirleri

Anaokullar
Giindiiz Bakimevleri ve Kresler

Gilindiiz Bakimevleri
Ozel Egitim Kurumlari

= Egitim Programmn i
= ig iss & Cocuklarin motor becerilerini, Esnck  ve oyun temelli  ve
— leerigl .7 ¢ocuklarin zekd ve sosyal
O duygusal ve  sosyal Dbecerileri . L.
= listi Snelikti becerilerini gelistirmeye
gelistirmeye yoneliktir. a1 s
47 yoneliktir.
& Egitim Felsefesi Bireysel farklihiklar dikkate almarak, Cocugun gelisimini
% esit firsatlarin sunulmas1 desteklemeye  yonelik  bir
q amaglanmaktadir. anlayis hakimdir.
E Ogretmenlerin Lisans ve pedagojik Formasyon Pedagojik egitim almis olmali
© Egitim Durumu egitimini tamamlamis olmasi ve yiiksek lisans mezunu
gereklidir. olmas gerekir.
Okul oncesi . . . . . .
Egitimde Ovz.e.lhld? kersal bolgelerde okul 6ncesi Egvltlmde firsat esitligi
Erisilebilirlik egitim imkani smirlidir. Ancak bu saglanmistir  ve  neredeyse

kademeye erisim giderek artmaktadir.

biitiin ¢ocuklar i¢in ticretsizdir.

Not. Veriler MEB (2018), FESIN (2024) ve EURYDICE (2019) kaynaklarindan derlenmistir.
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Tablo 3 incelendiginde, her iki iilkede de okul 6ncesi egitimler verilmektedir. Elde
edilen bulgular Tiirkiye’de de okul Oncesi egitimin daha erken yaslarda bagladigini
gostermektedir. Okul 6ncesi egitim glindliz bakimevleri, 6zel egitim kurumlari, kresler ve
anaokullar tarafindan saglanmaktadir. Hem Tiirkiye hem de Finlandiya okul dncesi egitim
doneminde esnek ve Ogrencilerin ruhsal, davranigsal ve psikomotor becerilerini gelistirmeyi
hedeflemistir (FESIN, 2024; MEB, 2018). Ayrica her iki tlilkede de Ogrenciler arasindaki
bireysel farkliliklar dikkate alinmaktadir ve Ogrencilere esit imkanlar sunulmasi
amaglanmistir. Ancak buna ragmen Tiirkiye’de 6zellikle kirsal bolgelerde okul 6ncesi egitime
erisim anlaminda tam olarak firsat esitligi saglanamamistir. Finlandiya’da okul oncesi
donemde 6gretmenlerin yliksek lisans mezunu olma sart1 bulunurken, Tiirkiye’de okul 6ncesi
ogrenmelerine yonelik olarak boyle bir kriter bulunmamaktadir (EURYDICE, 2019; MEB,
2016).

Arastirmada Tirkiye ve Finlandiya temel egitim sistemi karsilastirilmis olup ulasilan
bulgular tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4. Tiirkiye ve Finlandiya Temel Egitim Sisteminin Karsilastirilmasi

TURKIYE

FINLANDiYA

Egitim Kademeleri

Okul Tiirleri

Egitim Maliyetleri

Miifredat

Ilkokul (1-4 y1l)
Ortaokul (5-8)

Devlet okullar1 ve 6zel okullar,
imam hatip okullar

Ders kitaplar1 devlet tarafindan
karsilanmaktadir. Tasima ve
0gle yemegi iicretsiz degildir
kismen destek saglanir.

Milli Egitim
miifredat: belirler.

Bakanligi

Diisiik diizey 1-6 yil
Ust diizey 7-9 yil
Ozel okul sayist ¢ok az olmakla

birlikte genellikle tek tip devlet
okullar

Ogrenciler icin ulasim, o6gle
yemegi, ulasim {icretsiz olarak
saglanmaktadir.

Ulusal miifredat  gercevesi
vardir ancak Ogretmenler ve

yerel yonetimler degisiklikler
yapilabilmektedir.

Not. Veriler MEB (2022), EDUFI (2025) ve FESIN (2024) kaynaklarindan derlenmistir.

Tablo 4 Tirkiye ve Finlandiya temel egitim sistemine yonelik bilgiler igermektedir.
Tablodan anlasilacagi lizere Tiirkiye’de ilkokul dort yillik bir siireyi kapsarken Finlandiya’da
bu kademe ortalama alt1 yillik bir siireyi igermektedir. Tiirkiye’ye kiyasla Finlandiya’da okul
cesitliliginin daha az oldugu goriilmektedir. Bu kademede Tiirkiye’de devlet okullari, imam
hatip okullar1 ve 6zel okullar bulunurken Finlandiya’da tek tip devlet okullar1 ve az sayida
0zel okul bulunmaktadir (FESIN, 2024; MEB, 2022). Egitim maaliyetleri gz Oniinde
bulunduruldugunda Tiirkiye’de devlet kitaplar1 devlet tarafindan karsilanmaktadir.
Finlandiya’da ise kitap desteginin yani sira 6grencilere ulagim ve ticretsiz Ogle yemegi
yardimlar1 da yapilmaktadir. Ayrica Tiirkiye’de miifredat milli egitim bakanli1 tarafindan
belirlenirken Finlandiya’da ise Ogretmenler ve yerel yonetimler miifredat konusunda daha
esnek birakilmiglardir (MEB, 2024, EDUFI, 2025).

Tablo 5 Tiirkiye ve Finlandiya’da ortadgretim tiirlerine, bu kademede egitim siiresine
ve Uiniversiteye girislerle alakali bulgular1 icermektedir.
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Tablo 5. Tiirkiye ve Finlandiya Orta6gretim Sisteminin Karsilastirilmasi

TURKIYE

FINLANDIYA

Ortadgretimde
Egitim Siiresi

4 yillik bir siireyi kapsamaktadir.

Genellikle 3
kapsamaktadir.

yillik  bir  siireyi

Ortadgretim Anadolu liseleri, Fen liseleri, Sosyal Ortadgretim kademesi genel liseler ve
Tiirleri bilimler liseleri, Meslek liseleri meslek liseleri olmak iizere iki koldan
olusmaktadir.

Degerlendirme Yazili smavlar ile not sistemine Siire¢  degerlendirme,  &gretmen

Siireci yonelik bir degerlendirme sistemi geribildirimi ve 0z degerlendirme
bulunmaktadir. mevcuttur.

Genel ozellikler Tiirkiye’de rekabete dayali bir model Ogrencinin  bireysel ~gelisimi  6n
uygulanmaktadir. plandadir.

Not. Veriler MEB (2022) ve OECD (2022) kaynaklarindan derlenmistir.

Tablo 5’ te goriildiigii lizere Tiirkiye’de ortadgretimde dort yil stireli bir egitim siireci
hakimken bu siire Finlandiya’da genellikle {i¢ yildir. Tiirkiye’de Anadolu liseleri, fen liseleri
sosyal bilimler liseleri, meslek liseleri gibi bir¢ok lise tiirlii mevcuttur. Finlandiya’da ise liseler
meslek liseleri ve genel liseler olmak iizere ayrilmistir. Iki iilke karsilastirildiginda dikkat
ceken Ozellik Tiirkiye’de sinavlara ve not sistemine yonelik bir degerlendirme hakimdir
(MEB, 2018). Finlandiya’da ise Ol¢cme degerlendirme siire¢ degerlendirme temellidir.
Universiteye gegislerde iilkemizde meslek merkezi sinavlar bulunmaktadir bu sebeple
Tiirkiye’de daha c¢ok rekabete dayali bir sistem benimsenmigken Finlandiya’da ise
ogrencilerin bireysel gelisimini destekleyen bir egitim siirecinin hakim oldugu goériilmektedir

(OECD, 2022).

Tablo 6’ da Tiirkiye ve Finlandiya egitim sisteminde yiiksekdgretime 6grenci kabulii,
yliksekdgretimin genel yapist ve istihdam olanaklar ile alakali bilgiler verilmistir.

Tablo 6. Tiirkiye ve Finlandiya Yiiksekogretim Sisteminin Karsilastirilmasi

TURKIYE FINLANDIYA
Universite 129 devlet Universitesi, 75 vakif 1.3. devlet ur‘}l\{ersn.em Ve 22 uygu lgmall
.. . bilimler universitesi (politeknikler)
Tiirleri iiniversitesi bulunmaktadir.
bulunmaktadir.

- . Universiteye girislerde dgrenciler Universiteye girislerde yilsonu
Universiteye . N ortalamalari, olgunluk smavi sonuglari,

. . merkezi simnav sonuglarina gore ... o 2. . ;
Girisler ogrencilerin  ilgi  alanlar1i, tecriibeleri

Lisans Siiresi

fakiiltelere yerlestirilirler.

4 y1l bazi alanlarda 5 y1l ya da daha
uzun siirmektedir.
Yiiksek lisans tamamlama siiresi 2

dikkate alinir.
Genellikle 3-4 yildir.

Yiiksek lisans siiresi yaklasik olarak 2

Yiiksek Lisans
yildir. yildir.

Doktora Doktora egitimi 4 yillik bir siireci I??ktora} ogrenmi 4 “y11 surmektedlr.
esitimi Kapsamaktadir Ogrencileri 2 yillik siire¢ sonunda o6n
g p ’ doktora derecesiyle mezun olabilmektedir.

i . o A o i N i
Erisilebilirlik 2§ 34 yas arast bireylerin %34’ i 2§ 34 yas arasol yu’1<s?k0gren1m mezunu
yiiksekdgrenim mezunudur. bireylerin oran1 % 34’ tiir.
Istihdam ; et Universite egitimi sonunda is alaninda
Olanaklan s bulma olanaklari daha disikiir. yliksek istihdam firsati sunulmaktadir.
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Not. Veriler MEB (2016) ve NUFFIC (2025) kaynaklarindan derlenmistir.

Tablo 6’ da goriildiigii gibi Tiirkiye’de {iniversite egitimi devlet iiniversiteleri, vakif
iiniversitelerinde saglanirken, Finlandiya’da devlet {iniversitelerinin yaninda uygulamali
bilimler {iniversitelerinin de lisans egitimi verdigi goriilmektedir. Bunun yani sira iiniversiteye
girislerde Tiirkiye’de merkezi sinavlar yapilirken, Finlandiya’da iiniversiteye girislerde daha
farkli kriterlerin de dikkate alindig1 anlasilmaktadir. Ogrencinin yilsonu ortalamasi, olgunluk
smav sonuclari, ilgi alanlari, kisisel tecriibeleri gibi 6zelikler bunlardan bazilaridir. Ayni
zamanda Finlandiya ve Tirkiye’de lisans ve doktora egitim siireleri birbirine benzer olmakla
birlikte Finlandiya’da doktora egitiminde ilk iki yilin sonunda 6n doktora derecesiyle mezun
olunabilmektedir. Ancak Tiirkiye’de benzer bir durum s6z konusu degildir. Ayrica Finlandiya
da lisans mezunu Ogrenciler i¢in istthdam olanaklarmin olduk¢a yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’de ise iiniversite mezunu Ogrencilerin is bulma olanaklar1 daha
diistiktiir. (NUFFIC, 2025; MEB, 2016).

Arastirmada Tiirkiye ve Finlandiya’da 6gretmen olabilmek igin gerekli sartlar,
ogretmenlerin mesleki sayginligit ve Ogretmenlik egitiminin basamaklar1 ile alakali
incelemeler yapilmis olup elde edilen veriler Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7. Tiirkiye ve Finlandiya Ogretmen Yetistirme Sisteminin Karsilastirilmasi

TURKIYE FINLANDIYA

Universiteye girislerde merkezi
sinav yoktur. Yiiksek akademik
basari sart1 vardir.

Ogretmenlik programlarina

Universit iri ) . -
Universiteye Giris merkezi sinav ile yerlesilir.

Ogretmenlik icin lisans siiresi
genellikle 4 yildir. Ogretmen
adaylarinin mesleki
yeterliliklerini arttirmak
amaciyla 2024 yilinda 6gretmen
akademileri kurulmustur ve bu
egitim yaklasik olarak 12-14
haftalik bir egitim donemini
kapsamaktadir.

Tiirkiye’de ogretmenlik
programina yiiksek derecelerle
giris yapan ogrenciler

Ogretmenlik icin lisans siiresi 5

Egitim Siiresi yildur.

Ogretmenlik ~ béliimleri  igin

Ogretmenlik kontenjan smirhdir. Genellikle

Programlarina

-

OGRETMEN YETISTIRME

Katilim

Kariyer ve ilerleme

Meslege Yonelik
Toplumsal Algi

mevcuttur. Ancak &gretmenlik
bolimi  kontenjanlari nispeten
fazladir.

Yiiksek lisans
zorunlulugu yoktur.

yapma

Ogretmenlik  genellikle daha

diisiik statiide kabul edilir.

en basarilt 6grenciler programa
kabul edilir.
Ogretmenlerin  yiiksek  lisans
yapma zorunlulugu vardir.
Ogretmenlik, prestijli ve yiiksek
statilye sahip bir meslek olarak
goriilmektedir.

Not. Veriler MEB (2020) ve EDUFI (2025) kaynaklarndan derlenmistir.

Tablo 7° de goriildiigii lizere Finlandiya egitim sisteminde 6gretmen yetistirme
programina girislerde merkezi sinav yerine yiiksek akademik basar1 gosterme sarti
bulunmaktadir. Tiirkiye ise Finlandiya’nin aksine O&gretmen yetistirme programina
yerlesebilmek i¢cin merkezi smavlardan basarili olma sarti vardir. Egitim fakiiltelerinde
ogretmenlik egitimi Tiirkiye’de genellikle dort yil iken, Finlandiya’da lisans stiresi bes yildir.
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Finlandiya’da genel olarak ogretmenlik meslegine en yiliksek puan alan Ogrenciler
yerlestirilmektedir ve oOgretmenlik meslegi toplumda biiylik deger gormektedir. Ayrica
ogretmenlerin brang farki gdzetilmeksizin yiiksek lisans yapma zorunlulugu vardir.
Tirkiye’de ise 0gretmen yetistirme programlarinin kontenjanlar1 daha fazladir. Bunun yani
sira, Ogretmenlik mesleginin toplumda saygmligr Finlandiya’ya kiyasla oldukca diisiiktiir.
Ogretmenlerin yiiksek lisans yapma gibi bir zorunlulugu bulunmamaktadir (EDUFI, 2025,
MEB, 2020).

Ogretmenlik uygulamasi egitimin uygulanma bicimi birbirine benzerdir. Her iki
ilkede de oOgretmen adaylari danigman oOgretmenlerinin gdzetimi altinda gdzlemler
yapmaktadirlar ve Ogretim uygulamalarini bireysel olarak gerceklestirmektedirler. Hem
Finlandiya’da hem de Tiirkiye’de uygulama egitimi siiresince etkili ve verimli iletisim ve
etkilesim kurulmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ancak Finlandiya’da ve Tiirkiye’de
uygulama yapilan okullar arasinda bazi farklar vardir. Ornegin Tiirkiye’de 6gretmenlik
uygulamasi egitimi tercih edilen herhangi bir okulda yapilmaktayken Finlandiya’da daha ¢ok
egitim fakiilteleri ¢atis1 altinda bulunan uygulama okullarinda ytiriitiillmektedir. Bu durum iki
iilke arasindaki 6gretmen yetistirme faaliyetleri arasindaki en 6nemli farklardan biridir (Orhan
ve Vardar, 2019). Finlandiya’da 6gretmenlik egitimi yontem ve strateji anlaminda daha ¢ok
problem ¢dzme, is birlik¢i 6grenme ve uygulamali 6grenmeyi kapsamaktadir. Tiirkiye’de ise
yliksekogretimde egitim programlart daha ¢ok alan bilgisi, genel kiiltiir, 6gretmenlik meslek
uygulamasi gibi dersleri icermektedir. Ayrica 6grencilerin yaptiklari grup tartismalari, 6rnek
ders uygulamalar1 da {iniversiteye girislerde basar1 sartlar1 arasinda bulunmaktadir. Biitlin bu

sinavlarda basar1 gosteren adaylar bir 6gretmen yetistirme kurumuna girmeye hak kazanirlar.
(Aykag vd., 2014).

Tablo 8’ de Tirkiye ve Finlandiya’nin gergeklestirilen son {i¢ PISA
degerlendirmesinde okuma, matematik, fen bilimleri alanlarindaki basar1 puanlarina ve
iilkeler aras1 siralamalarina dair veriler sunulmustur.

Tablo 8. Tiirkiye ve Finlandiya’min PISA Sonu¢larimin Karsilastirilmasi

TURKIYE FINLANDIYA

Puan Siralama Puan Siralama
Okuma 428 50 526 2
2015 Matematik 420 50 511 7
Fen Bilimleri 425 54 531 3
Okuma 466 40 520 4
2018 Matematik 454 42 507 11
Fen Bilimleri 468 39 522 6
Okuma 456 37 490 6
2022 Matematik 453 38 484 11
Fen Bilimleri 476 34 511 9

Not. Veriler MEB (2022) ve OECD (2023) kaynaklarindan derlenmistir.

Tablo 8 incelendiginde Tiirkiye ve Finlandiya’nin 2015 yilindan itibaren PISA
sinavinda elde ettikleri puanlar ve PISA projesine katilan iilkeler arasindaki siralamalari
goriilmektedir. 2015 yilinda Finlandiya okuma alaninda 526 puan ile ikinci, matematik
alaninda 511 puanla yedinci ve fen bilimleri alaninda 531 puanla iiglincii sirada iken
Tiirkiye’nin ise okumada 428 puan ile ellinci, matematikte 420 puan ile ellinci ve fen
bilimlerinde ise 425 puan ile elli dordiincii sirada oldugu goriilmektedir (MEB, 2016). Bu
veriler iki iilke arasinda 2015 yilinda yaklasik yiiz puanlik bir farkin oldugunu gostermektedir.
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2018 yilinda gergeklestirilen PISA’ da okuma alaninda 520 puan ile dordiincii sirada olan
Finlandiya, matematik alaninda 507 puan ile on birinci, fen bilimlerinde ise 511 puan ile
altinc1 siraya yerlesmistir. Tiirkiye 2018 yilinda biitiin alanlarda puanlama ve siralamalar
dikkate alindiginda Finlandiya’nmin gerisinde yer almistir. Buna karsin 2018 yilinda
Tiurkiye’nin PISA puan ve siralamasinda oOnceki yillara kiyasla pozitif yonli gelisme
gostermistir. Ayrica 2022 yillarinda gergeklestirilen PISA da ise Tirkiye tekrardan
Finlandiya’nin basarisinin gerisinde kalmistir (OECD, 2023). Hem puan hem de siralama
anlaminda iki tilke arasinda belirgin farklar bulunmaktadir. Ancak bu belirgin farka karsin,
Tirkiye’nin yillar igerisinde siralamasini bir onceki yillara gore daha iist seviyelere ¢ikardigi
goriilmektedir (MEB, 2022). Ayrica tabloda Tiirkiye’nin 2015 yilina kiyasla son yillarda %6-
11 oraninda bir artis egilimi gosterdigi goriillmektedir.

Aragtirmada 4. smif ve 8. siif diizeyinde matematik ve fen bilimleri alaninda
gerceklestirilen TIMSS degerlendirmesinde Tirkiye ve Finlandiya’nin ulastigi puanlar ve
siralamalar incelenmistir ve elde edilen bulgular tablo 9° da verilmistir.

Tablo 9. Tiirkiye ve Finlandiya’min 2019-2023 TIMSS Puan ve Siralamalari

4.SINIF TIMSS 8.SINIF TIMSS

i FEN . FEN
MATEMATIK BILIMLERI MATEMATIK BIiLiMLERi

Puan Siralama Puan Siralama Puan Siralama Puan  Siralama

vo»  TURKIYE 483 36 483 35 458 24 493 21
S
(@\|

FINLANDIYA 535 17 554 7 554 6 552 6
S TURKIYE 523 23 526 19 496 20 515 15
S
(@\|

FINLANDIYA 532 19 555 6 509 14 543 6
e TURKIYE 553 8 570 4 509 13 530 7
S
' FINLANDIYA 529 19 542 10 504 15 531 6

Not. Veriler MEB (2020), MEB (2024) ve OECD (2023) kaynaklarindan derlenmistir.

Tablo 9° da goriildiigii tizere 4. sinif diizeyinde yapilan TIMSS sinavinda 2015 yilinda
Tiurkiye’'nin hem 4. Smif hem de 8. Sinif diizeyinde Finlandiya'nin gerisinde kaldigi
goriilmektedir. 2019 yilinda ise matematik alaninda Finlandiya 532 puan ile on dokuzuncu
siradayken, Tiirkiye ise 523 puan ile yirmi {igiincii sirada bulunmaktadir. 4. sinif fen bilimleri
alaninda Finlandiya 555 puan ile altinci sirada iken Tiirkiye 526 puan ile on dokuzuncu siraya
yerlesmistir. Bu durumda Tiirkiye 2023 yilinda ise Tirkiye 4. sinif matematik alaninda biiyiik
bir yiikselis gostererek matematik alaninda 553 puan ile sekizinci siraya ve fen bilimlerinde
ise 570 puan ile dordiincii siraya yerlesmistir. 2019 yilinda 8. simif matematik alaninda
Finlandiya 509 puan ile on dordiincii siradayken Tiirkiye 496 puan ile yirmi altinci siradadir.
Fen bilimleri alaninda ise Finlandiya 543 puan ile altinci siraya yerlesmistir ve Tiirkiye ile
arasinda biiyiik fark olusmustur (MEB, 2020). 2023 yilinda 4. siif diizeyinde Finlandiya
matematik alaninda 529 puan ile on dokuzuncu siraya yerlesmisken, Tiirkiye 553 puan ile
sekizinci siraya yerlesmistir. Bunun yani sira fen bilimleri alaninda Finlandiya 542 puan ile
onuncu siradayken, Tiirkiye 570 puan ile dordiincli siraya yerlesmistir. 8. sinif matematik
puanlar dikkate alindiginda Finlandiya 504 puan ile on besinci sirada, Tiirkiye ise 509 puanla
on iicgiincii sirada yer almistir. Ozellikle Tiirkiye 8. simf fen bilimleri alaninda da biiyiik
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ylikselis gostermistir ve 530 puan ile yedinci sirada yerini almistir (MEB, 2024; OECD,
2023). Tablo incelendiginde Tiirkiye’'nin ozellikle son yillarda 4. Smmf TIMSS
degerlendirmesinde bir artig egilimi gosterdigi, 8. Siif diizeyinde ise istikrarli bir yiikselis
gosterdigi goriilmektedir. Buna karsin Finlandiya ise daha duragan bir trend gozlenmistir.

Tartisma

Bu arastirmada Tiirkiye ve Finlandiya egitim sistemlerinin amagclari, politikalari, okul
yapilanmalar1 ve uluslararasi degerlendirme sonuglar1 incelenerek karsilastirilmistir. Bulgular
her iki iilkenin de egitim sistemlerinde bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini dikkate alan
politikalar benimsedigini gdstermektedir (Cinar ve Dogan, 2019). Bununla birlikte Finlandiya
egitim sisteminde esitlik ve kapsayiciligin benimsenmesi dikkat ¢ekmektedir. Finlandiya’da
ozel gereksinimli 6grencilere sunulan destek hizmetleri ve egitim materyali yardimi, bu
iilkenin firsat esitligi konusundaki O6nemli bir gostergesidir (Ustiin ve Eryilmaz, 2018).
Tiirkiye’de ise bir¢ok alanda firsat esitliginin saglandig1 baz1 sosyo-kiiltiirel etkiler dolay1 bir
takim smirlamalarin oldugu belirtilmektedir (Ilgar, 2023). Bu yoniiyle Finlandiya ve Tiirkiye
egitim sistemlerinin, tim Ogrencilere esit 6grenme kosullart sunarak basariy1 toplumsal bir
denge icerisinde saglamay1 hedefledigi sdylenebilir.

Tiirkiye ve Finlandiya’nin okul yapilanmalar1 incelendiginde Tiirkiye’de oOrgiin
egitimin dort kademeden (Okul 6ncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim)
olustugu, Finlandiya’da ise temel egitim, lise ve yiiksekdgretim olmak tiizere ii¢c kademeden
olustugu goriilmektedir (Ozerbas ve Safi, 2022; Maya ve Yakut, 2023). Zorunlu egitim siiresi
Finlandiya’da dokuz yil, Tiirkiye’de ise on iki yildir. Finlandiya’da egitim siireci daha kisa
olmasina ragmen, 6grenme ¢iktilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum egitim
kalitesinin, egitim politikalarinin niteligiyle de iliskili oldugunu gostermektedir. Bu bulgu,
Finlandiya’nin egitimde nitelige dayali yaklasimmin Tiirkiye i¢in Onemli bir Ornek
olusturdugunu diisiindiirmektedir. Finlandiya’nin PISA ve TIMSS sinavlarindaki 6nemli
performansi da egitim politikalarinin etkinligini destekler niteliktedir. Finlandiya, PISA 2022’
de okuma, matematik ve fen alanlarinda iist siralarda yer almis; TIMSS 2023’ te ise 8. smif
fen bilimlerinde altinci siraya ulagmistir (OECD, 2023). Buna karsin Tiirkiye’nin basari
diizeyi daha Finlandiya’ya kiyasla digiik kaldigr goriilmektedir (MEB, 2022; MEB, 2024).
PISA ve TIMSS gibi uluslararas1 6l¢ekli smavlardaki basarinin 6gretmen niteligi, 6gretim
programina uyum ve Ogrenci merkezli egitim anlayisi gibi bircok faktdrden etkilendigi
belirtilmektedir (FESIN, 2024; Sahlberg, 2015). Dolayisiyla bu alanlarda daha etkili
caligmalarin yapilmasi 6nemli olabilir.

Finlandiya’da 6gretmenlere ve 6grencilere taninan 6zerklik, giiven temelli bir 6grenme
ortami saglamaktadir. Bu 6zerklik, 6gretmenlerin karar verme yetkilerini gelistirerek 6grenci
merkezli uygulamalar1 desteklemektedir (Sahlberg, 2015). Tiirkiye’de ise okul yoneticilerine
ve Ogretmenlere benzer firsatlarin sunulmasi, karar alma siireclerinde esneklik saglayabilir.
Ayrica okul Oncesi egitimin onemli bir donemi temsil ettii, 6grencilerin temel egitime
uyumunu kolaylastirdigi bilinmektedir (Elmas ve Coruk, 2023). Bu agidan her iki iilkenin de
bu doneme onem verdigi goriilmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitimde
aile katiliminin artirilmasi ve ebeveyn farkindaliginin gii¢lendirilmesi 6nemli bir durum
olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Aral vd., 2023; MEB, 2025). Ayrica Finlandiya’da temel
egitimin ardindan verilen bir yillik hazirlik egitimi, 6grencilerin mesleki yonelimlerini
belirlemelerine yardimci olmaktadir. Tiirkiye’de benzer bir ge¢is programinin uygulanmasi,
ogrencilerin ilgi ve becerilerine gore yonlendirilmesini kolaylastiracagi ifade edilmektedir
(Demirkan, 2018). Ayrica Fin egitim sisteminde 68retmenlerin toplumdaki saygin konumu,
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Ogretmen yetistirme politikalarinin basarisi ile dogrudan iliskilidir (European Commission,
2024). Bu durum egitimde nitelikli 6gretmen yetistirmenin ve 6gretmen mesleginin itibarini
artirmanin 6grenci basaris1 tizerindeki belirleyici etkisini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda
yapilacak calismalar egitimin kalitesine yonelik c¢iktilar1 uluslararas1 6lgekte iyilestirebilir.
Nitekim uluslararas1 degerlendirme sonuglar1 Finlandiya’min istikrarli  bir ylikselis
gosterdigini, Tiirkiye’nin ise son yillarda ilerleme kaydetmesine ragmen heniiz istenilen
diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir (OECD, 2010; IEA, 2023; MEB, 2024). Uluslararasi
Olgekteki basartya iliskin bu fark, Ogrencilerin bireysel becerilerinin yani sira egitim
finansmani, 6gretmen yeterlilikleri ve miifredat uyumu gibi faktorlerle iliskilidir (Yonca,
2018). Tiirkiye’'nin OECD {ilkeleri ortalamasina ulasabilmesi icin egitim biitcesinin
artirllmasi, fiziki kosullarin iyilestirilmesi ve nitelikli 6gretmen yetistirme silireglerinin
giiclendirilmesine yonelik ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Sonu¢

Arastirmada Tirkiye ve Finlandiya egitim sisteminin amaglari, egitim politikalari,
okul yapilanmasi, PISA ve TIMSS basarilar1 karsilastirilmistir. Arastirmanin sonuglari
Tiirkiye ve Finlandiya egitim sistemlerinin yapi, politika ve uygulama ydnlerinden bazi
farkliliklar ve benzerlikler tasidigini ortaya koymaktadir. Sonuclar, her iki iilkenin de
egitimde bireysel farkliliklar1 dikkate alma, 6grenci merkezli yaklasimlari tesvik etme ve
O0grenmeyi yasam boyu siirecek bir yap1 olarak gérme agisindan benzer hedefler tasidiginmi
gostermektedir (Cinar ve Dogan, 2019). Finlandiya egitim sistemi, bu hedefleri uygulama
diizeyinde daha biitiinciil ve sistematik bicimde hayata gecirmektedir. Finlandiya’nin egitim
politikalarmin merkezinde yer alan firsat esitligi, egitim sisteminin tiim basamaklarinda somut
uygulamalarla desteklenmektedir. Egitimdeki basarinin, Ogretim programi, Ogretim
yontemleri, kapsayicilik ve bireysel destek ilkeleriyle yakindan iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir (Ustiin ve Eryillmaz, 2018). Finlandiya’da her bireyin 6grenme hakkini koruyan
ve destekleyen bu yapi, Ogrencilerin potansiyellerini gergeklestirmelerine olanak
tanimaktadir. Boylece akademik basari, bireysel yeterlilikler ve toplumsal denge bir arada
stirdiiriilebilmektedir (FESIN, 2024). Bu sistemde Ogretmenlere tanman yiiksek diizeyde
ozerklik egitimin niteligini artiran en belirgin faktorlerden biri olarak goriilmektedir. Bununla
birlikte Fin egitim siirecinde dgretmenler bilgi aktaran kisiler ve 6grencinin 6grenme siirecini
yonlendiren profesyonellerdir. Bu durum Fin egitim sistemindeki giiven kiiltiiriiniin bagariya
doniismesini desteklemektedir (Sahlberg, 2015). Tirkiye egitim sistemi ise son yillarda
onemli reformlar ve iyilestirme ¢alismalan yiiriitmektedir. Ozellikle Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan baslatilan cesitli projelerde 6grenci merkezli yaklagimlarin tesvik edilmesi, 6gretim
programinin giincellenmesi ve egitimi alaninda yapilan yatirimlar Tiirk egitim sisteminin
gelisim yOniinii gostermektedir (MEB, 2023). Ayrica Tiirkiye'nin cografik ve sosyoekonomik
cesitliligine ragmen egitim hizmetini tim bolgelere ulastirma konusundaki kararliligida
onemlidir. Bununla birlikte Tiirkiye egitim sisteminin Finlandiya ile karsilastirildiginda,
kurumsal uygulamalarda tutarliligin saglanmasi, politikalarin 6gretim basamaklarinda daha
sistematik bir sekilde hayata gecirilmesi ve firsat esitliginin tiim boyutlarinda giiclendirilmesi
yoniinde ciddi gelismelere ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmenlerin 6zerkliginin artirilmasi,
mesleki gelisim firsatlarinin yayginlastirilmas: ve §gretmen-6grenci oraninin iyilestirilmesi,
Tirk egitim sisteminde kalite artisim1 saglayacak temel alanlar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Oguz
ve Altun, 2018). Bu dogrultuda 6gretmenlerin 6zerklik diizeyinin artirilmasi, karar siireclerine
aktif katilimin desteklenmesi ve Ogretmen yetistirme politikalarinin gii¢lendirilmesi, egitim
kalitesini dogrudan olumlu yonde etkileyebilir (Polat, 2024; Sancar ve Atal, 2021).
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Arastirmada elde edilen bulgular Finlandiya’nin egitimde basartya ulagsmasinda,
kurumsal yapilanma veya program igeriginin yaninda &gretmen niteligi, okul kiiltiirii ve
toplumsal egitim bilincinin énemli rol oynadigin1 gostermektedir. Finlandiya’da 6gretmenlik
mesleginin yliksek toplumsal statiiye sahip olmasi, nitelikli 6gretmen yetistirmenin
siirekliligini saglamaktadir (European Commission, 2024). Tiirkiye’de de son yillarda
Ogretmen yetistirme siirecine verilen 6nem artmistir (Polat, 2024). Ancak bu siirecin siirekli
desteklenmesi, Ogretmenlerin arastirma temelli yaklasimlarla donatilmasi ve mesleki
gelisimlerinin tesvik edilmesi gerekmektedir (Yiiner, 2022).

Aragtirma ayrica Finlandiya’nin egitimde olgme ve degerlendirme anlayisinin
Tirkiye’den belirgin bigimde farklilastigini gostermektedir. Finlandiya’da sinav odakli egitim
yerine siire¢ ve gelisim temelli bir degerlendirme sistemi hakimdir. Bu durum &6grencilerde
akademik kaygiy1 azaltmakta, 6grenme motivasyonunu artirmakta ve égrencilerin 6grenmeye
yonelik igsel ilgilerini beslemektedir (European Commission, 2024). Tiirkiye’de ise merkezi
sinav sisteminin baskin olmasi, 6grencilerin bilissel becerilerinin yaninda yaratici ve elestirel
diistinme becerilerini ikinci planda birakabilmektedir. Bu durum 6grencilerin potansiyellerini
tam olarak ortaya koymalarin1 engelleyebilir. Dolayisiyla Tirkiye’nin egitim sisteminde
Ol¢me-degerlendirme politikalarinin daha esnek, siire¢ odakli ve bireysel gelisimi merkeze
alan bir yapiya daha fazla dontistiiriilmesi 6nemlidir.

Finlandiya egitim sisteminin bir diger dikkate deger yonii, okul Oncesi egitime verilen
onemdir. Okul oncesi donem, 6grencilerin temel biligsel ve sosyal becerilerinin gelistigi
onemli bir asamadir (Elmas ve Coruk, 2023). Finlandiya’da bu donemde saglanan nitelikli
erken ¢cocukluk egitimi, 6grencilerin temel egitime uyumunu kolaylastirmakta ve uzun vadede
akademik basartyr desteklemektedir. Tiirkiye’de ise okul Oncesi egitime katilim oraninin
artirilmasi, ebeveyn farkindaliginin gelistirilmesi ve okul-aile is birliginin giiclendirilmesi,
ogrencilerin gelisimini destekleyecek temel kosullar arasinda yer almaktadir (Aral vd., 2023;
MEB, 2025). Ayrica Finlandiya egitim sisteminde temel egitimi tamamlayan 6grencilerin bir
yil siiren hazirlik egitimi almalari, onlarin ilgi ve yeteneklerine gore yonelim kazanmalarina
yardimc1 olmaktadir. Bu uygulama, 6grencilerin mesleki ya da akademik yonelimlerini
bilingli bir sekilde belirlemelerini saglamaktadir. Tiirkiye’de benzer bir gegis siirecinin
uygulanmasi, 6grencilerin alan se¢iminde daha bilingli kararlar almalarina katki saglayabilir.

Finlandiya’nin PISA ve TIMSS gibi uluslararasi1 degerlendirmelerde siirekli yiliksek
basar1 gostermesi, iilkenin egitimde sistematik bir kalite anlayisina sahip oldugunu ortaya
koymaktadir (OECD, 2023; IEA, 2023). Tiirkiye son yillarda bu degerlendirmelerde yiikselis
gostermistir (MEB, 2024). Fakat bu duruma ragmen iki iilke arasinda belirgin farklar
bulunmaktadir. Bu farklar, biiytlik 6l¢iide egitim sistemine ayrilan kaynak miktari, 6gretmen
yeterlilikleri ve 6grenci merkezliligi ile iliskilendirilebilir. Egitim finansmaninin yetersizligi,
okul kaynaklarinin esitsiz dagilimi ve Ogretmen niteliginde siirekliligin saglanamamasi,
Tirkiye’nin egitimde hedeflenen O6grenme c¢iktilariin altina diismesine yol agmaktadir
(Yonca, 2018).

Tirkiye'nin 6gretmen-6grenci orani ile ilgili OECD verilerine bakildiginda, tlke
ortalamasinin Finlandiya ve diger gelismis iilkelere kiyasla daha diisiik gériinmesine ragmen,
bu verilerin altinda 6nemli bir sorun yatmaktadir. OECD raporlarinda belirtilen genel
ortalama, kent ve kirsal bolgeler arasindaki 6grenci dagilimmnin dengesizligini yeterince
yansitmamaktadir (OECD, 2022). Tiirkiye'nin kentsel alanlarinda simif mevcutlar ciddi
ol¢iide yiiksektir. Bu durum 6gretmenlerin 6grencilere bireysel destek sunabilme kapasitesini
onemli olciide smirlamaktadir. Arastirmalara gore Istanbul, Ankara ve Izmir gibi
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metropollerde ilkogretim simiflarinin ortalama mevcudu 30-40 Ogrenciyi asmakta, bazi
durumlarda ise 45-50 O6grenciye ulagmaktadir (OECD, 2016). Bu kalabalik sinif yapilari,
ogretmenlerin etkili 6gretim yontemlerini uygulamasini, 6grencilerin bireysel farkliliklarina
uygun egitim sunmasini ve olumsuz davranis yonetimini gii¢lestirebilir.

Sonug olarak arastirma Finlandiya egitim sisteminin basarisinin uzun vadeli, tutarl ve
kapsayic1 egitim politikalarinin bir sonucu oldugunu ortaya koymaktadir. Finlandiya egitim
modeli esitlik, giiven, 6zerklik, 6gretmen niteligi ve 6grenci merkezlilik ilkeleri tizerine etkili
stratejileri benimsedigi goriilmektedir. Bu ilkelerin siirdiiriilebilir bi¢imde uygulanmasi,
iilkenin akademik basar1 ve toplumsal refah konusunda 6ne ¢ikmasini saglayabilir (Sabrin,
2018; OECD, 2010). Tiirkiye acisindan bakildiginda ise egitimde kaliteyi artirmak amaciyla
fiziki altyap1 yatirimlari, Ogretmen niteligi, Ogretim programi esnekligi, aile katilimi ve
bireysel 6grenme farkindaligi gibi bir¢ok duruma yonelik 6nemli adimlar atilmasina ragmen
daha fazla etkili stratejilerin yapilmasinin gerekliligini géstermektedir (Cinar ve Dogan, 2019;
Maya ve Yakut, 2023). Bu baglamda Finlandiya egitim sistemi Tiirkiye’ye, siirdiiriilebilir bir
egitim reformunun yapisal diizenlemelerle ve egitim kiiltiiriinlin doniistimiiyle miimkiin
olabilecegini gostermektedir. Egitim sisteminin her kademesinde firsat esitligi ve 6gretmen
giicii temelli politikalarin uygulanmasi, Tiirkiye’nin uluslararasi basarilarin1 artirmasina ve
nitelikli, iiretken bireyler yetistirmesine katki saglayabilir.

Oneriler

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda Tiirk egitim sisteminin niteligini artirmaya yonelik
olarak cesitli oneriler gelistirilmistir. Oncelikle egitim fakiiltelerine giriste, yetenekli,
motivasyonu yiiksek 0grencilerin se¢ilmesine Oncelik verilmesi ve bu yolla nitelikli 6gretmen
yetistirmenin desteklenmesi Onerilmektedir. Bu kapsamda Ogretmenlerin yiiksek lisans
yapmalar1 konusunda tesvik edilmeleri, pedagojik bilgi ve becerilerinin gelisimine katki
saglayabilir (Yiiner, 2022). Ogretmenlerin yiiksek lisans yapmalar1 6grencilerin dogrudan
PISA, TIMSS basarilarin1 arttirmayabilir. Ancak oOgretmelerin pedagojik bilgilerini
gelistirmeleri dolayli bir sekilde 6grenci basarisina yansiyabilir.

Ayrica 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini etkin bigimde kullanabilecekleri uygun
fiziksel ortamlarin olusturulmasi ve okullarin altyapir olanaklarinin gii¢lendirilmesi 6nem
tasimaktadir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini siirdiirebilmeleri igin hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinin icerigi zenginlestirilebilir ve bu faaliyetlerin sayis1 artirilabilir (Sancar ve Atal,
2021). Bunun yaninda egitimin kalitesinin artirilmasi siirecinde ailelerin de aktif olarak siirece
dahil edilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda ebeveynlere yoOnelik bilinglendirme ve
farkindalik programlari diizenlenebilir (Aral vd., 2023; MEB, 2025).

Ogrencilerin akademik ve mesleki yonelimlerini belirlemelerine yardimei olacak gegis
programlarinin olusturulmasi, egitim siirecinde rehberlik islevini giiclendirebilir (Demirkan,
2018). Egitim biit¢esinin OECD ortalamalarina yaklastirilmasi, okullarin fiziki kosullariin ve
teknolojik donaniminin iyilestirilmesine olanak tantyabilir (Yonca, 2018). Bununla birlikte
ogretmenlere ve okullara belirli diizeyde 6zerklik taninmasi, egitimde gliven temelli bir
kiiltiiriin olugmasma ve 6grenci merkezli yaklasimlarin desteklenmesine katki saglayabilir
(Sahlberg, 2015).

Son olarak PISA ve TIMSS gibi uluslararasi degerlendirme ¢aligmalarinin kapsaminin
genisletilmesi ve bu degerlendirmelerin sonuglarinin diizenli bigimde analiz edilmesi, egitim
sisteminin giicli ve gelistirilmesi gereken yonlerinin belirlenmesine katki sunabilir. Bu
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baglamda elde edilen bulgularin egitim politikalarina yansitilmasi, daha etkili ve
siirdiirtilebilir egitim stratejilerinin gelistirilmesini destekleyebilir.
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