DIS UZMANLARIN KATILIMIYLA GERCEKLESTIRILEN DERS
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OZET: Bu arastirma akademisyen, 6gretmen ve 6gretmen adayi katilimiyla gergeklestirilen ders
imecesi siirecinde katilimcilarin derste materyal kullanimina iliskin ne tiir paylasimlarda bulunduklarini ve
dis uzmanlarin siire¢ igerisindeki rollerini okuyucuya yansitmaktadir. Caligma, 2013-2014 bahar
yartyilinda Erzincan Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Matematik Ogretmenliginde yiiriitiilen ‘Ogretmenlik
Uygulamasi® dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Arastirmaya matematik egitimi alaninda ¢alisan bir
akademisyen, 6gretmenlik uygulamasi dersinde birlikte ¢alistiklart bir uygulama 6gretmeni ve goniilliiliik
esasma gore secilen ii¢c Ogretmen adayr katilmistir. Katilimcilar alti hafta siiresince ii¢ ders imecesi
dongiisii  gergeklestirmiglerdir.  Arastirmanin  verileri, ders imecesi siiresince katilimeilarin
gergeklestirdikleri toplantilara ait 300 dakikalik video kayitlarindan ve arastirmaci tarafindan tutulan alan
notlarindan elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle katilimcilarin derste
kullanilacak olan materyallerin belirlenmesi ve bu materyallerin kullanimi siireci gibi konularda
paylasimlarda bulunduklari ve bu siireg igerisinde akademisyen bilgi veren ve elestiren roliinii Gistlenirken;
ogretmen daha ¢ok danigan konumunda oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Ders imecesi, dis uzmanlar, materyal kullanimi.

ABSTRACT: This research reflects what kind of sharing the participants have with regard to the
use of course material and the role of knowledgeable others in the process of course coordination with the
participation of academicians, teachers and prospective teachers. Research was held within the ‘Teaching
Practice’ course which is carried out in the spring semester of 2013-2014 in Erzincan University Faculty
of Education Primary Mathematics Teaching Department. An academician working in the field of
mathematics education, an application teacher working in the teaching practice course and three volunteer
teacher candidates in the research. Participants carried out three course coordination cycle during six
weeks. The data of the study were obtained from the 300 hour video recording of the participants during
the course coordination and from the field notes kept by the researcher. Through the findings obtained
from the research, participants were found to be involved in collaboration such as the identification and
usage process of materials to be used. In this process, while the academician assumed an informing and
criticizing role, it was determined that the teacher was more of a consultant.

Keywords: Lesson study, knowledgeable others, using materials.
1. GIRIS

Japon dilinde ‘jugyokenkyo’ veya ‘kenkyuu jugyou’ olarak ifade edilen uluslararasi
literatiirde ‘lesson study’ olarak isimlendirilen (Fernandez ve Yoshida, 2004; lksan ve dig.,
2014; Lewis, 2000; Lewis, Perry ve Murata, 2006) ve Tirk¢eye ‘ders arastirmasi’ (Budak ve
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dig., 2011; Eraslan, 2008) veya ‘ders imecesi’ (Baki, 2012; Baki ve dig., 2012; Biitiin, 2012)
olarak terclime edilen bu model; hem hizmet i¢i (Fernandez, 2002; Kotelawala, 2012; Ylonen ve
Norwich, 2012) hem de hizmet 6ncesi (Fernandez, 2005; Jansen ve Spitzer, 2009) 6gretmen

egitiminde tercih edilen, igbirlikli bir mesleki gelisim modelidir (Fernandez, Cannon ve Chokshi,
2003; Huang ve Bao, 2006).

Ders imecesi modeli, bir grup 6gretmenin ortak bir amag¢ dogrultusunda bir araya gelerek
dersi planlamasi; planladiklari dersi uygulamast ve gozlemlemesi; uygulama sonrasinda
Ogretmenlerin gézlemlerini birbirleriyle paylasarak dersi degerlendirmesi gibi plani ideallestirme
etkinliklerini i¢eren bir mesleki gelisim modelidir (Lewis, 2000).

Ders imecesi siireci farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ifade edilmektedir.
Alan yazin incelendiginde genel olarak ders imecesi siirecinin yedi adimda gerceklestigi ifade
edilebilir.

1. Adim: Isbirligi halinde dersin planlanmasi: Ders imecesinin bu asamasinda 6gretmenler
derste Ogrencilerle paylasilmasi hedeflenen kazanima yonelik bir ders plan1 hazirlamayi
amaglamaktadir. Ders imecesi grubu iiyeleri bu adimda kazanimi anlamlandirma, sinirlandirma
ve Ogrenme ortamini tasarlama caligmalart gerceklestirirler (Stigler ve Hiebert, 1999; Lewis,
2002). Bu basamakta katilimcilar, deneyimlerinden faydalanarak ve Ogretmen kilavuz
kitaplarini, ders kitaplarini, ilgisi makaleleri ve diger kitaplari inceleyerek en giizel sekilde dersi
nasil planlayabilecekleri ile ilgili fikir paylagiminda bulunurlar (Fernandez ve Yoshida, 2004;
Lewis, 2002). Ogretmenlerin bir arada ¢alisarak gerceklestirdikleri dersi planlama etkinliklerinin
iirlinli olarak; ders plani artik hazirdir (Fernandez, 2002). Tiim katilimcilarin kabul ettigi ve
detayli bir sekilde hazirlanan ders plani ile ders imecesinin ilk adimi tamamlanir (Fernandez ve
Yoshida, 2004).

2. Adim: Planlanan dersin uygulanmasi:Secilen herhangi bir katilimci hazirlanan planin
sinif i¢i uygulamasini ger¢ek sinif ortaminda gergeklestirir. Bu esnada diger katilimcilar dersi
gozlemlerler (Fernandez ve Yoshida, 2004; Fernandez ve dig., 2001; Stigler ve Hiebert, 1999).
Gozlem yapan katilimcilarin ellerinde birlikte hazirladiklar1 plani (Fernandez ve Yoshida, 2004;
Stigler ve Hiebert, 1999) ya da gozlem formu (Lewis, 2002) hazir bulunur ve gézlem notlarim
bu planlara yazarlar (Fernandez, 2002; Fernandez ve Yoshida, 2004; Lewis, 2002; Stigler ve
Hiebert, 1999).

3. Adim: Dersin tartisilmasi/Yansima ve gelistirme: Sinif i¢i uygulamanin ardindan tiim
grup lyeleri igin ortak uygun olan bir zaman diliminde uygulanan ders ile ilgili paylasimda
bulunmak iizere katilimcilar bir araya gelirler (Fernandez ve Yoshida, 2004; Lewis, 2002; Stigler
ve Hiebert; Weeks, 2001). Bu asamada ilk olarak uygulamay1 gerceklestiren iiye dersle ilgili bir
0zdegerlendirme yapar (Lewis, 2002; Weeks, 2001). Sonrasinda diger grup lyeleri, ger¢ek sinif
ortaminda uygulanan planla ile ilgili gozlemlerini, gorislerini, elestirilerini ve Onerilerini
paylasirlar (Fernandez ve Yoshida, 2004; Lewis, 2002; Stigler ve Hiebert). Bazi durumlarda bu
toplantinin ardindan grup ders imecesi ¢alismasini sonlandirabilir (Fernandez, 2002; Fernandez
ve Yoshida, 2004; Weeks, 2001).

4. Adim: Planinin yeniden diizenlenmesi (tercih edilmesi halinde): Bu adimda 6gretmenler
daha once hazirladiklar1 ve uygulamasini gozlemleyip, degerlendirdikleri ders planini yeniden
diizenlemektedirler (Fernandez ve Yoshida, 2004; Fernandez ve dig., 2001). Dersi gelistirmek ve
ikinci bir uygulamayi hazirlamak igin grup bir¢ok defa bir araya gelebilir (Weeks, 2001). Bu
asamanin sonunda grup lyelerinin elinde ders planinin tim degisimlerini igeren; sinif
gozlemlerine bagli yenilenmis versiyonu bulunmaktadir (Fernandez, 2002).

5. Adim: Yeniden planlanan dersin uygulanmasi (tercih edilmesi halinde): Grupta yer alan
bir diger katilimci yeniden diizenlenen plani kendi sinifinda uygular. Grubun diger iiyeleri bu
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uygulamay1 gozlemlemek amaciyla yine smifta yer alirlar (Fernandez, 2002; Fernandez ve
Yoshida, 2004; Fernandez ve dig., 2001; Stigler ve Hiebert, 1999; Weeks, 2001).

6. Adim: Yeniden uygulanan ders ile ilgili goriiglerin paylasilmasi: katilimeilar revize
edilmis ve uygulanmis olan plam ile ilgili goriis, 6neri ve gozlemlerini paylagmak amaciyla
tekrar bir araya gelirler (Fernandez, 2002; Fernandez ve Yoshida, 2004; Fernandez ve dig., 2001;
Stigler ve Hiebert, 1999).

7. Adim: Sonuglarin paylagilmasi: Ders imecesi siirecinin sonunda katilimeilarm elinde bir
ders imecesi raporu bulunmaktadir. Bu raporlar ‘Caligmanin Ozeti’ ya da ‘Arastirma Biilteni’
‘Kenkyu no Matome’ isimli biiltenlerle sunulur (Fernandez, 2002).

Ders imecesinde gruplar sadece Ogretmenlerden ya da sadece Ogretmen adaylarindan
olusabilir. Bunun yani sira bazi ders imecesi gruplarinda egitimin farkli platformlarindan
katilimcilarin da ders imecesi ¢alismalarinda yer almaktadir (Burroughs ve Luebeck, 2010; Baki,
2012; Pektas, 2014; Suh ve Parker, 2010). Egitimin farkli kademelerinden gelerek ders imecesi
siirecine dahil olan bu katilimcilar ilgili literatiirde dis uzmanlar olarak ifade edilmektedir ve dis
uzmanlar, tizerinde calisilan dersin igerigiyle ilgili derinlemesine konu alan bilgisine veya
konuyu 6gretme bilgisine sahip olan ve bu bilgi birikimini ders imecesi grubu iiyeleriyle kimi
zaman yardimei grup iiyesi olarak; kimi zaman ise grup disindan katilan bir katilimci olarak
paylasan kisilerdir (Fernandez ve Yoshida, 2004; Lewis ve Hurd, 2011; Stepanek ve dig., 2006;
Watanable, 2005; Whittaker, 2012).

Dis uzmanlar, katilimcilarin konu ile ilgili teorik bilgilere ulagsmalari; (Fernandez, 2002;
Fernandez ve dig., 2001; Friesen ve Francis- Poscante, 2014; Lewis ve Hurd, 2011; Watanable,
2005); yakin zamanda gerceklesen arastirma bulgularina ulagmalari; (Fernandez, 2002);
Ogrencilerin 6grenmelerine odaklanmalar1 (Fernandez ve Zilliox, 2011; Potari, 2011) gibi
Ozellikle Ogretme bilgisi baglaminda pek ¢ok farkli boyutta ders imecesi siirecini
zenginlestirmektedir. Tiim bunlarin yani1 sira katilimcilari iizerinde ¢alistiklart konu ile ilgili
kaynaklara hizli bir sekilde erigsmeleri (Lewis ve Hurd, 2011; Watanable, 2005) ve {izerinde
caligtiklar1 konu ile ilgili materyallere ulagmalari (Lewis ve Hurd, 2011) hususunda da
desteklemektedirler.

Bu baglamda gerceklestirilen arastirma dis uzmanlarin da yer aldigr ders imecesinde
0zelde derste materyal kullanimi ne tiir paylagimlarin gergeklestigini ve digs uzmanlarin siireg
icerisindeki rollerini derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Akademisyen, &gretmen ve
Ogretmen adaylar1 katilmiyla gerceklestirilen bu calisma, dis uzman olarak akademisyen ve
Ogretmenin ders imecesi siirecini derste materyal kullanimina iliskin nasil zenginlestirdikleri ve
bu siirecteki rolleri odaklanmasi agisindan ilgili alan yazina farkli bir boyut kazandiracagi
diistintilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Akademisyen, Ogretmen ve Ogretmen adayr katilimiyla gerceklestirilen ders imecesi
caligmasi siirecinde katilimcilarin derste materyal kullanim ile ilgili paylagimlarimi ve dis
uzmanlarin ortama katkilarini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢aligmada dogasi geregi
arastirma yontemi olarak nitel arastirma yOntemi benimsenmistir. Arastirmada ders imecesi
stirecine disaridan herhangi bir miidahalede bulunmaksizin; birden fazla veri toplama araci
yardimiyla ayrintili ve derinlemesine bir sekilde agiklanmaya calisildigindan dolayr durum
(6rnek olay) calismasi (Creswell, 2013; Glasne, 2011; Karasar, 2005); siireci akademisyen,
ogretmen ve Ogretmen adayr baglaminda ele aldigindan da biitiinciil ¢oklu durum deseni
kullanilmigtir (Karasar, 2005; Yildirim ve Simsek, 2013).
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2.2. Calisma Grubu

Arastirma, Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
programinda 2013-2014 bahar yariyilinda yiiriitiilen ‘Ogretmenlik Uygulamas1®  dersi
kapsaminda gerceklestirilmistir. Arastirmaya matematik egitimi alaninda c¢alisan Dbir
akademisyen, onun yiiriittiigli 6gretmenlik uygulamasi ¢alisma grubunda yer alan uygulama
ogretmeni ile i¢ ilkogretim matematik 6gretmeni aday1 katilmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmada {i¢ ders imecesi dongiisii gerceklestirilmis olup; her bir déngiide planlama,
uygulama, yansima ve yeniden planlama, yeniden uygulama, yeniden yansima ve planin son
halini verme (Fernandez ve dig., 2001; Lewis, 2000; Stigler ve Hiebert, 1999; Yoshida, 1999)
adimlar takip edilmistir. Arastirmaci, aragtirma verilerini arastirma kapsaminda gerceklestiren
ii¢ ders imecesi dongiisiine ait yedi toplantiya ait alan notlar1 ve toplam 300 dakika siireli video
kayitlarini ve arastirmact giinliigiinii kullanilarak elde etmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler NVivo nitel veri analiz programi yardimiyla analiz edilmistir.
Arastirmact bu program yardimiyla kodlara ve temalara ait video boliimleri sayisini elde etmis
ve boylece toplantilar esnasinda katilimcilarin derste materyal kullamimi ile ilgili paylasim
ortamlarinin iceriklerinin ne oldugunun yani sira ne siklikla ilgili icerik hakkinda paylasimda
bulunduklarini ve dis uzmanlarin siireg igerisindeki rollerini de tespit etme imkani elde etmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular katilimcilarin materyal kullanimi ile ilgili
paylasimlar: ve dis uzmanlarin materyal kullamimu ile ilgili paylasim ortamlarindaki rolleri
olmak tizere iki baslik basliklar1 altinda ele alinmaktadir.

3.1. Katiimecilarim Materyal Kullanim ile ilgili Paylasimlar:

Katilimcilar toplantilarda dersi planlarken ya da gozlemlenen dersi degerlendirirken
materyal kullanimu ile ilgili paylasimlarda bulunmuslardir.

Materyalin Belirlenmesi
27)

Materyal Kullanimi

Materyal Kullanma Siireci
(24)

L

Sekil 1. Katilimeilarin Paylagim Igerikleri

Sekil 1.'den de goriildiigii {izere katilimcilarin derste materyal kullanimu ile ilgili
paylagimlar1 materyalin belirlenmesi ve materyal kullanim siireci olmak {izere iki ana baglik
altinda toplanabilir. Verilen frekans degerlerinden faydalanarak katilimeilarin materyal kullanimi
baglaminda gergeklestirdikleri paylasim ortamlarinda derste kullanilabilecek materyallerin
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belirlenmesi ve materyal kullanimi siireci ile ilgili neredeyse esit oranda bilgi ve goriis
alisverisinde bulunduklari ifade edilebilir.

Katilimeilarin materyal kullanimi ile ilgili paylagim ortamlarinda, cogunlukla (27) derste
kullanilabilecek  materyallerin  belirlenmesi ile ilgili fikir aligverisinde bulunduklart
gbzlemlenmistir. Akademisyen ve 6gretmen ‘Dikddrtgenin alanini hesaplar.” kazanimina yonelik
sayma pullariin derste kullanilabilecegi tizerine konusmalar1 bu tiirden paylasim ortamlarina bir
ornektir:

Senaryo 1: Ogretmen ve akademisyen derste kullanilacak materyaller iizerine konustu.
[28.04.2014 tarihli 3. toplant1 alan notlari]

Ogretmen: Ashinda ben alani seylerle buluruz diye diisiinmiistim; pullarla, sayma
pullaryla.

Akademisyen: Sayma pullari?
Ogretmen: Olgeriz mesela, izometrik kdgit veririz. Kendimiz hazirlariz.
Akademisyen: Evet.

Ogretmen: Oradaki, birimleri o sayma pullar: ile doldururlar. Aradaki sayma pullarinin
kapladigi yerin alan oldugunu ogrenirler. Alanin ne oldugunu anlatmak igin sunun [masadaki
bir kagidin ylizeyini gostererek| dosenmesi gerektigini 6grensinler. Alan dedigimiz seyin iki
boyutlu bisey oldugunu gérerek.

Katilimcilarin derste hangi materyalin kullanilmasinin daha uygun olacagi {izerinde
konusmalar1 da bu tiirden bir paylagim ortamina bir diger drnektir:

Senaryo 2: Ogretmen ve akademisyen derste kullanilacak materyaller iizerine konustu.
[14.04.2014 tarihli 1. toplant1 alan notlar1]

Ogretmen: Geometrik sekilleri anlatacaksin. Cevrenin ne oldugunu anlatacaksin. Giinliik
[hayattan] ornekler verirsin. Giinliik hayattan érnekler verirsin. Daha sonra materyal kullanarak
yapmak mantiklL.

Esma: Simdi materyal [...] Geometri tahtalart var, lastikli.
Ogretmen: Sey de kullanabilirsin. Hani béyle uc uca eklenen, renkli ¢ubuklar vard: ya.

Akademisyen: Geometri seritleri, geometri seritleri daha giizel olur. Soyle; geometri
tahtasinda mecbur saydiramiyorsun bazen. Mesela, altigende saydiramiyorsun. Dikdortgende
geometri tahtasinda birimleri saydirabiliyorsun, ama altigende hipoteniise denk geldigi icin
orayi ogrenci sayarak ifade edemiyor. [...]

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimecilarin, Ogrencilere °Dikdortgenin alanim
hesaplar.” kazanimin1 6gretmek amaciyla derste geometri tahtasindansa geometri seritlerinin
kullanilmasinin daha uygun olacagi iizerinde konustuklar1 goriilmektedir.

Katilimcilarin -~ kullanilacak olan materyalin miktar1 iizerinde fikir aligverisinde
bulunmalari bu tiirden paylasim ortamlarinin bir diger 6rnegidir:

Senaryo 3: Katilimcilar derste kullanilacak materyallerin sayist ile ilgili konustu.
[28.04.2014 tarihli 3. toplant1 alan notlar1]

Akademisyen: Tamam mesela, bir etkinliginiz i¢in kag¢ tane sayma puluna ihtiyaciniz var?
Erkan: Bireysel olursa ¢ok olur.

Akademisyen: Evet, bireysel anlamda.
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Esma: Evet, bireysel.

Ogretmen: 3’e 5 diyelim.

Akademisyen: Diyelim; 3’e 5, 15.

Ogretmen: 15 tane, kisi bast 15 tane.

Esma: Kisi bast 15 tane, 20 kisi olsa,; 300 pul.

Ogretmen: O bi tane seyin [Bir kutu sayma pulu] icerisinde zaten ¢ok fazla vardir.
Akademisyen: Tamam varsa, problemimiz yoktur.

Yukarida yer alan ifadelerden; goriildiigii tizere katilimcilar, ders dncesinde sinif mevcudu
ve kullanilacak olan materyalin temini gibi konular iizerinde konusarak; kullanilacak olan
materyalin miktarina da karar vermektedirler.

Katilimeilarin materyal kullanimi ile ilgili paylasim ortamlarinda, sik sik materyal
kullanim siireci ile ilgili de fikir aligverisinde bulunduklar1 gézlemlenmistir. Hakan’in dersinde
materyal kullanimi1 esnasinda yasanan siif yonetimi ile ilgili sikintt hakkinda katilimcilarin
yorumlari bu tiirden paylagim ortamlarina bir 6rnektir:

Senaryo 4: Katilimcilar Hakan’1 derste materyal kullanimi ile ilgili elestirdi. [28.04.2014
tarihli 3. toplant1 alan notlari1]

Ogretmen: Seritlerle ¢evre uzunlugu ¢ok giizeldi ama iste cocuklarin ellerine materyali
verdigin vakit o ¢ocuklar artik onu oyuncak gibi goriiyorlar. Siniftan kopuyorlar. Herkes o
dortlii grup icerisinde kendi kendine biseyler buluyolar. Ozellikle bizim oniimiizdeki [grup] [...]

Erkan: 2, 2. grup.
Esma: Evet.

Ogretmen: Riimeysalar. Mesela, sen orda baska bisey anlatiyosun. Bunlar burda ha bire
“O renk bende yok, onu ver.”; “Bunu nasil bulduk?”’; “Sunu nasil yaptik?” diye konusuyor.

Akademisyen: Universite 6grencisinin bile dikkatini cekiyor.
Ogretmen: Evet.

Akademisyen: [Universite 6grencileri] Geometri seritlerinden kolye yaptilar, materyal
dersinde.

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimecilarin, etkili bir simif yonetimi saglanamadig:
takdirde materyallerin 6grencilerin dikkatlerini dagittigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Hakan’in derste kullandigi materyal ile ilgili katilimcilarin elestirileri bu tiirden bir
paylagim ortamina bir diger 6rnektir:

Senaryo 5: Katilimcilar Hakan’1 derste materyal kullanimi ile ilgili elestirdi. [14.05.2014
tarihli 6. toplanti alan notlar1]

Esma. Alan i¢in birim kiip kullanmak [6grencileri] yanilgrya diisiirdii
Hakan: Ya onu séyledim, zaten ben.
Esma: Evet.

Hakan: Hani geometri seritleri ile yiiksek bir zemin olusturcaktim. Igine koyduklar: zaman
yiizey sifir sifirlancakti. Ben onu yapmaya sonradan aklima geldi. Bir daha da geri dénemedim.
Zaten bunu konustuk senle de. Bir daha geri donemedim. Yani gecmis oldu bikere. Diger
kazamm falan vardi. Yetistirmemem hesabina geri donemedim. [...]
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Erkan: Bunu herkes sdyledi. Birim kiipii kullanmada zorluk yasandr ¢ocuklarda. Bazilar
“Olmuyor.” diye soyledi. |[...]

Akademisyen: [...] alami Erkan’in birim kiiplerle olusturmaya c¢alismasi, ¢ok gsey
yapmadim. Hata olusturacakti. Orda birim kareler kullanilabilirdi.

Yukarida yer alan ifadelerden; goriildiigli tizere katilimcilar, Hakan’1 derste alan kavrami
ile ilgili etkinligi birim kiipler kullanarak gergeklestirmesi ile ilgili elestirmislerdir.

Erkan’in derste materyali kullanma siirecinin nasil olacag ile ilgili katilimeilarin ifadeleri
bu tiir paylasim ortamlarina bir diger drnektir:

Senaryo 6: Katilimcilar Erkan’a derste materyal kullanimu ile ilgili 6nerilerde bulundu.
[28.04.2014 tarihli 3. toplant1 alan notlar1]

Ogretmen: Ornek veriyorum kestin o pullari, hazirladin. Cocuklarin éniine verdin. Hepsi
bir kare, bir dikdortgenin alamini pullarla kapladi. Sonra napmay: diisiiniiyosun?

Erkan: Nasil yani.
Ogretmen: Ben ogrenciyim. Bana verdin. Ben sunlari kapladim. Evet, sonra?

Erkan: I¢ bolgesi oldugunu gérdiiler. Soru sorarim: “Her seklin alanim bulurken boyle
sayma pullart mi kullancaz?”

Ogretmen: Ama i¢ bolgesini kapla dedin sen. Suan alamm buldugunu soylemedin ki.
“Hadi pullarla i¢ini kaplayalim.” dedin.

Erkan: Evet.

Ogretmen: Kapladik. Evet, sonra? Bunu alanla bagdastircaklar. Nasil bir ciimle
kurcaklar diyelim?

Erkan: Hocam, giizel soruyosunuz da ben de diistiniiyorum simdi. Bir anda olmuyor.

Ogretmen: Sunu hesapladik. Bir sonra ne dersin? “Suraya kag tane pul sayin bakalim
denk geldi?” dersin bence. Oyle tahmin ediyorum. “Suraya ka¢ tane geldi?” dersin. di mi?
Kenarlari. Nasil onlart bagdastiracaksin? [Akademisyene doner ve sorar:] Nasil bagdastiralim
hocam?

Akademisyen: Bagdastirmaktan kastiniz, alan formiiliintin ¢ikariimast mi?
Ogretmen: Tabi ki. Bunun ¢ikarim yapcaz burda.

Akademisyen: Tamam.

Ogretmen: Ya bu icini kaplamanin alan oldugunu vurguluycak

Akademisyen: Ama alan oldugu vurguladiktan sonra icini kaplamaya gegis yapmiycak
mi?

Ogretmen: Bence igini kapladiktan sonra. Iste bu kapladi. “Bu kapladigimiz sey, bizim bu
seklin alamdir.” dememiz gerekiyo.

Erkan: Direk, séyleyelim yani hocam.
Ogretmen: Ben olsam 6yle derdim. Ama [...]
Erkan: Alan formiiliinii nasi ¢ikaracagumi mi soruyosunuz?

Ogretmen: Hi hi.
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Akademisyen: Ben de oyle diisiiniiyorum ben de Erkan gibi diistiniiyorum: alan
baslangicta soylenecek, ondan sonra bunlar kaplancak bunlar kaplandiktan sonra sey yapilcak.

Ogretmen: Alani nasil séyliycez? seklin arasinda kalan bélge diycez.
Erkan: Geometrik seklin i¢ bolgesi.

Akademisyen: I¢ bolgesi. “Bunu nasil 6lcebiliriz?”’ diye soracaz.
Erkan: Stirlandiririz.

Akademisyen: [...] gruplarda farkl farkly seyler olacak, dikdértgenler olcak. Sonra
kenarlarimi élgtiircez. Diycez ki: “Erkan kalk senin elindeki dikdortgenin |[...] kisa kenari ve
uzun kenarmin uzunluklar: nedir? ” diycek ki iste “6’ya 5.” “Kag tane birim kare kullandin?

Yukarida yer alan ifadelerden; katilimcilarin, Erkan’in derste sayma pullart ile
gerceklestirecegi etkinlik esnasinda Ogrencilerin  6grenmesini saglamak amaciyla onlara
materyali nasil kullandiracagi ve ne tiir yonergelerle 6grenmelerini saglayacagi ile ilgili
konustuklar1 gériilmektedir.

3.2. Dis Uzmanlarin Materyal Kullanim ile Tlgili Paylasim Ortamlarindaki Rolleri

Katilimeilar ders imecesi toplantilart esnasinda dersi planlarken veya uygulanan dersi
degerlendirirken materyal kullamimu ile ilgili paylagimlarda bulunmuslardir. Bu tiirden paylagim
ortamlarina ait kamera kayitlar1 ve arastirmaciya ait alan notlart dig uzmanlarin rolleri agisindan
bircok defa arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 1 olusturulmustur. Tablo 1°de yer alan
frekans degerleri dis uzmanlarin ilgili rolleri {islenme sikliklarini ifade etmektedir.

Tablo 1. Dis Uzmanlarin Materyal Kullaninu ile ilgili Paylasim Ortamlarindaki Rolleri

Roller

Dis Uzmanlar  Bilgi Veren (f)  Danisan (f) Elestiren (f) Pasif Katilim (f)
Akademisyen 19 2 12 20

Ogretmen 10 4 7 27

Tablo 1.'den goriildiigii lizere akademisyenin dgretmene nazaran daha fazla bilgi veren
rolii islendigi goriilmektedir. Tabloda akademisyenin frekans degerinin Ogretmenin frekans
degerinden oldukca biiyiik olmasi1 dikkate degerdir.

Hakan ile gerceklestirilen miilakatta yer alan ifadeleri akademisyenin bilgi veren roliinii
destekler niteliktedir:

Hakan: Akademisyen daha ¢ok materyal kullanmilmasin onerdi bize. Mesela geometri
seritlerini, geometri tahtasi kullamilmasi gerektigini ozellikle vurguladi. Ciinkii somutlagtirarak
hani dgrencinin daha basite indirgendiginde bunun daha kolay canlanacagini vurguladi bize. Bu
noktada yol gosterici oldu akademisyen bize. [...] Dersin hangi kisminda hangi materyalin
kullanilabilecegi hakkinda akademisyen tabi bize fikir verdi, yol gosterici rol yapt.

Erkan ve Esma’nin ifadeleri akademisyenin ve 6gretmenin bilgi veren roliinii destekler
niteliktedir:

Esma: Materyal noktasinda akademisyen hocamiz bizi yonlendirdi. Hani geometri
tahtasiyla farkh sekiller olusturursak daha giizel olur. Uzunluk birimleri noktasinda da yanlis
hatirlamiyorsam ogretmenimiz yardimer oldu. Hani mezura kullamirsak 6grencilerin boyunu
Olgersek giinliik yasantiyr daha yakin olacagr igin daha kalict olur demisti. Bu noktada materyal
kisminda samirim iki hocamiz da yardimct olmustu. Materyal hakkinda konustuk. Materyal
hakkinda nasil bir problem olusturacagimiz hakkinda da konugstuk.
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Erkan: Materyaller konusunda akademisyenimiz ¢ok yardimct oldu. Derste su konu igin su
materyali kullaniriz gibi.

Tablo 1 damisan rolii frekans degerleri agisindan incelendiginde yiiksek olan frekans
degerinin 6gretmene ait oldugu goriilmektedir. Tablo 1’de 6gretmenin ve akademisyenin frekans
degerlerinin yakin olmasi dikkate degerdir.

Ogretmenin 3. Toplanti esnasinda Erkan’a “Ornek veriyorum kestin o pullari, hazirladin.
Cocuklarin éniine verdin. Hepsi bir kare bir dikdortgenin alamini pullarla kapladi. Sonra
napmay: diistintiyosun? ” sorusunu yoneltmesi danisan roliine 6rnektir.

Tablo 1'de dis uzmanlarin elestiren rolii frekans degerleri dikkate alindiginda yiiksek olan
frekans degerinin akademisyene ait oldugu goriilmektedir. Akademisyenin 14.05.2014 tarihli
uygulama esnasinda aldigi alan notu bunu destekler niteliktedir:

Akademisyen: Kareler 6grencilere sayilarak verilmeliydi. Alamn esit oldugunu, kenar
uzunluklarimin degistirildigini gostermek igin ve siirecte ¢arpanlara ayiwrmayr kullandiklar igin.
Kiiciik birimler kullanilarak grubun kendi icinde farkli dikdortgenler olusturmalar istenebilir.
Olusturulan aym alanh farkli dikdortgen sayisi temel alinarak aralarinda yaris ortami
olusturulabilir. Odiil  kullamlabilirdi.[Akademisyenin 14.05.2014 tarihli alan notundan
almmustir. |

Bunun yaninda Tablo 1 dis uzmanlarin pasif katilim rolii frekans degerleri agisindan
incelendiginde yliksek olan frekans degerinin 6gretmene ait oldugu goriilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Ders imecesi toplantilar1 esnasinda katilimcilar, derste hangi materyalin kullanilmasinin
daha uygun olacagt ve bu materyalin nasil kullanilmasi gerektigi hakkinda konusurken;
materyallerin kullanisliligi degerlendirirken; derste kullanilacak materyalden ka¢ adet temin
edilmesi gerektigi ile ilgili konusurken; uygulamada materyal kullanimi siireci ile ilgili bilgi
edinirken; smif i¢i uygulamada gerceklestirilen materyal kullanim siireci ile ilgili elestirilerde
bulunurken materyal kullanimu ile ilgili birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmuslardir. Ishii’nin
(2014) calismasinda yer alan; ders imecesi siirecinde 6gretmenlerin bir plan dahilinde, somut
Ogretim materyalleri kullanma iizerine paylasimda bulunduklar ifadesi arastirmanin bu bulgusu
ile ortiismektedir.

Arastirmada yiiriitiilen ders imecesi siirecinde materyal kullanimi ile ilgili paylagim
ortamlarinda akademisyen bilgi veren ve elestiren roliinii {istlenirken; Ogretmen daha cok
danisan konumundadir. Gergeklestirilen arastirmalar, ders imecesi siirecinde dis uzmanlarin
hazirlanilan kazanimla ilgili kitaplar, makaleler, ¢aligmalar ya da dokiimanlar ya da somut
materyallere hizli bir sekilde erisiminde gruba yardimci olduklarini ifade etmektedir (Lewis ve
Hurd, 2011). Lewis ve Hurd (2011) ders imecesi calismalar1 esnasinda grup lyelerinin dig
uzmandan belirli konularla ilgili materyal onerisinde bulunmasini talep etmelerinin miimkiin
oldugunu, hatta belirli konularla ilgili materyal havuzu olusturulmasini bile isteyebileceklerini
ifade etmiglerdir. Arastirmada da bir dig uzman olarak akademisyenin, derste hangi materyalin
kullanilmasinin daha uygun olacagi ve bu materyalin nasil kullanilmasi gerektigi hakkinda
konusurken; materyallerin kullamishiligi hakkinda degerlendirme yaparken; derste ihtiyag
duyulan materyalin miktarii hesaplarken; uygulamada materyal kullanimi siirecinin nasil
yonetilecegi hakkinda bilgi verirken diger katilimcilara rehberlik yaptigi gozlemlenmistir.
Ayrica ders imecesi ¢alismasi siirecinde akademisyen {izerinde ¢alisilan konu ile ilgili
materyallerin temini hususunda da diger katilimcilara yardimci olmustur. Bunun yaninda
akademisyen matematik 6gretimi ile ilgili liniversitede yiiriittiigii derslerde matematik 6gretimi
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ile ilgili materyalleri tanitmakta ve kullanmaktadir. Dolayisiyla ders imecesi grubunda materyal
kullanimi ile ilgili bilgi veren konumunda yer almasimin bu durumdan kaynakli olabilecegi
diisiiniilmektedir. Arastirmada materyal kullanimu ile ilgili paylasim ortamlarinda 6gretmenin
danisan olarak yer almasinin temelinde 6gretmenin matematik 6gretiminde kullanilan giincel
materyalleri akademisyen hatta Ogretmen adaylar1 kadar yakindan tanimamasmin oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmen arastirma kapsaminda yiiriitiilen ders imecesi siirecinde matematik
ogretiminde kullanilabilecek materyalleri yakindan inceleme, bu materyallerin derste nasil
kullanilabilecegi ile ilgili bilgi edinme ve uygulama siireglerini gozlemleme imkani elde etmistir.
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