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OZET

Metin olusturma, bireyler i¢in zor ve deneyim gerektiren bir siiregtir.
Gelecegin Ogretmenlerinin bu siiregteki bilgi ve becerilere sahip
olmalar1 beklenmektedir. Bu calisma; Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin
metin olusturma deneyimlerine yonelik goriislerini siklik, amag, yeterli
olma, yazma siireci, yazma tarzi ve Ogretmenlik meslegi acgisindan
incelemeyi amaglamaktadir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden
biri olan olgu bilimi (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. 18
katilimcidan olusan ¢alisma grubunda veriler, agik ve kapali uglu
sorulardan elde edilen yanitlar dogrultusunda ¢6ziimlenmistir.
Ogretmen adaylarmin metin olusturma sikhgnda bazen ve nadiren
seceneklerine daha fazla yoneldikleri ve bu gorevi gergeklestirmede
kisisel amagclar1 dikkate aldiklari tespit edilmistir. Katilimeilarin
yarisindan fazlasinin metin olusturmada kendilerini kismen yeterli
bulduklart ve yazma siireci agisindan en ¢ok planlama asamasinda
zorlandiklar1  gozlenmistir. Metin  olustururken dijital ortamda
yazmanin elle yazmaya gore daha fazla kullanildig1 gortilse de her iki
yazma tarzinin birbirine yakin sayida tercih edildigi ortaya ¢ikmustir.
Ayrica katilimcilarin metin olusturmay: kendi meslekleri agisindan
onemli bulduklar1 belirlenmistir. Tim degerlendirmelerden hareketle
Tiirkge  O0gretmeni  adaylarmm  metin  olusturmaya  yonelik
deneyimlerinin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmastir.
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Giris

Metinler; Tiirk¢e derslerinde dil becerilerini gelistirme, elestirel ve yaratici
diisiinmeyi destekleme ve toplumsal degerleri fark etme gibi belirli amaglara ulagmay1
saglayan araglardir. Ogrencilerin nitelikli metinleri okuyarak ve dinleyerek bu amaglari
gerceklestirmeleri ve ayni zamanda nitelikli metinler iiretebilmeleri istenmektedir. Ancak
metin diizeyinde yazma g¢aligmalarinin yapilabilmesi i¢in kelime ve ciimle diizeyinde
yazma yeterligine sahip olmak gerekir. Nitekim “metin olusturma, zihinde planlanan
diistincelerin dogru kelimelerle, anlamli ciimleler ve paragrafla bir araya getirildigi
stirectir” (Tiryaki ve Kan, 2015, s. 185). Metin olustururken anlatimlarin belirlenen dilin
kurallar1 dogrultusunda gergeklesmesine ve mantikli bir diislince akisini icermesine dikkat
edilmektedir.

Iyi diizenlenmis ve metinsellik dlgiitlerine uygun bir sekilde iiretilen metinler,
yazma edimindeki basariy1 gosteren temel bir etmendir (Kegik ve Uzun Subasi, 2004, s.
68). Bu basariya ulasabilmede ilkokuldan iiniversiteye kadar egitim gdren 6grencilerin
yazma aligkanligina sahip olmalar1 hedeflenir. Ogrencilerde yazma aliskanliginin devam
edebilmesi i¢in yazma silirecini 1iyi yOneten ve ortaya ¢ikan yazili driinleri
degerlendirebilen bir rehbere ihtiyag vardir. Ogretmenlerin lisans egitimlerinde yazma
becerisiyle ilgili aldiklar1 dersler, 6grencilerin metinlerini degerlendirmede belirleyici bir
etkendir. Ceran’a (2013, s. 1166) gore yazili anlatim dersinde 6gretmen adaylarinin yazma
becerisine yonelik eksikleri giderildikten sonra yazma egitimi dersinde yazma becerisinin
nasil kazandirilacagini igeren egitimler lizerinde durulmalidir. Yani yazma egitimi dersini
alacak 0gretmen adaylarinin 6ncelikle yazma yeterligine sahip olmasi 6nemlidir.

Metin olusturmanin zaman alan bir eylem oldugu dikkate alindiginda {iriin odakli
yazma yaklasimi etkisini kaybederek yerini siire¢ temelli yazma yaklasimina birakmustir.
Siire¢ temelli yazma yaklasiminda planlama, taslak olusturma, diizenleme, diizeltme ve
paylasma asamalarina uygun bir sekilde Ogrencilerin calismalarini gergeklestirmeleri
beklenir (Graham ve Perin, 2007, s. 325). Yazma Oncesinde bu asamalara ait yonergeler,
stirecin saglikli bir sekilde ilerlemesinde etkin bir role sahiptir. Flower ve Hayes’e (1981,
s. 377) gore iyi yazarlar, zayif yazarlara kiyasla belirledikleri yonergelere daha fazla bagl
kalarak yazma calismalarin1 gerceklestirirler. Mevcut bakis agisi, ayn1 zamanda dgretim
programma da yansimustir. 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yazma siirecinin
asamalarina dikkat edilerek metin olusturmayi kolaylastirmak ve aktarilacak iletilerin daha
iyi diizenlenmesini saglamak amac¢lanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024, s. 10).
Bu asamalara harcanan zaman, okurun beklentilerini kargilamak ve basarili metinler
olusturabilmek i¢in gereklidir.

Metin olusturma siirecinde iizerinde durulmasi gereken hususlardan biri de yazma
tarzinin se¢imidir. Gegmisten giiniimiize kagit ve kalem gibi araglar kullanarak elle yazma
caligmalarinin gerceklestirildigi bilinse de teknolojinin gelismesiyle birlikte dijital yazma,
yogun bir sekilde tercih edilen bir yazma tarzi olarak 6ne ¢ikar. DeVoss vd. (2010, s. 7),
dijital yazmay1 bir bilgisayarda ya da internete bagli baska bir cihazda okunmak veya
goriintiilenmek {izere olusturulan kompozisyonlar olarak tanimlar. Kisisel bilgisayarlarin
yayginlagsmasina bagli olarak bu yazma tarziyla metin olusturma etkinliklerinin okul dis1
ortamlarda takip edilmesi ve yazma kazanimlarima ulasmada zamanin daha verimli
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kullanilmas: saglanir. Nitekim 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda klasik yazma
araclarinin yani sira dijital araglar kullanarak yazma caligmalarina yer verilmesi gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2024, s. 17). Yazma atolyelerindeki etkinliklerde rol model olan
ogretmenlerin daha c¢ok tercih ettikleri yazma tarzi, Ogrencilerin de yazma tarzini
etkileyebilir. Dolayisiyla 6grencilerin her iki yazma tarzinda da metin olusturma
caligmalarina katilmalar dikkate deger bir konudur.

Ogretmen adaylarmin yazma becerisindeki eksiklerini tespit etmek ve bu eksikleri
gidererek onlar1 6gretmenlik meslegine hazirlamak gerekir (Arici, 2021, s. 42). Bununla
birlikte yazma ile ilgili teorik bilgilerin uygulamalarla iliskilendirilerek verilmesi
onemlidir. Hodges vd. (2019, s. 12), 6gretmen yetistirme programlarinda yazma egitimine
Ozen gosterilmesini, aksi halde 6gretmen adaylarinin yazmaya deger vermemelerine ve
kendi siniflariin sorumlulugunu istlendiklerinde bu dil becerisini gelistirmeye yonelik
pedagojik bilgilerine odaklanmamalarina neden olabilecegini ifade eder. Bu durum, yazma
caligmalarinin gerceklestirilme amaglartyla 1ilgili agiklamalara ihtiyag duyuldugunu
gostermektedir.

Alan yazininda Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin yazma nedenleri (Tok vd., 2014),
yazma aliskanliklar1 (Bagc1 ve Baz, 2018; Ulper ve Celiktiirk Sezgin, 2019), yazili anlatim
0z yeterlik inanglar1 (Batar ve Aydin, 2014), yazili anlatim siirecinde yasadiklar1 sorunlar
(Baki ve Karakus, 2017), dijital yazma aligkanliklar1 (Maden vd., 2018) ve dijital yazmaya
yonelik goriisleri (Ustabulut, 2021) olmak {izere nitel ve nicel ¢aligmalara rastlanmaktadir.
Yine metin olusturmadaki sorunlar1 (Kan ve Tiryaki, 2015; Mete, 2015) ve metin
olusturabilme becerileri (Coskun, 2017; Tiryaki ve Kan, 2015) a¢isindan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin yazili anlatimlariin degerlendirildigi calismalarla da karsilasilmaktadir. Bu
calismanin odaginda ise metin olusturma deneyimi yer almaktadir. Tiirk¢e derslerinde
ogrenciler tarafindan gerceklestirilen metin olusturma c¢alismalarinin degerlendirilebilmesi
icin dgretmenlerin yeterli deneyime sahip olmasi istenmektedir. Ozellikle Tiirkce ve simf
ogretmeni adaylarinin gergcek smif ortamlarinda metin olusturmayla ilgili bilgi ve
becerilerini kullanmalar1 beklenmektedir.

Mevcut ¢alismada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin metin olusturma deneyimlerine
yonelik goriislerini ortaya c¢ikarmak amaglanmigtir. Katilimeilarin metin olusturma
deneyimleri; siklik, amag, yeterli olma, yazma siireci, yazma tarz1 ve 6gretmenlik meslegi
acisindan incelenmis olup asagidaki sorulara yanit aranmstir:

1. Metin olusturmaya giinliikk hayatinizda ne siklikla yer veriyorsunuz ve hangi
amagla metin olusturuyorsunuz?

2. Metin olusturabilmede kendinizi yeterli buluyor musunuz? Nedenleriyle birlikte
aciklayiniz.

3. Metin olusturmada yazma siireci agisindan zorlandiginiz asama(lar) var mi?
Neden zorlantyorsunuz?

4. Metin olusturmada elle yazma ile dijital ortamda yazma tarzindan hangisini
tercih ediyorsunuz? Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.

5. Metin  olusturmanin  0gretmenlik  mesleginizdeki  Onemini  nasil
degerlendiriyorsunuz?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu bilimi (fenomenoloji)
deseni kullanilmigtir. Olgu bilimi; gilinlik yasamda derinlemesine ve tam olarak
anlasilmayan olgularin, durumlarin veya deneyimlerin anlamlarint agiklifa kavusturmay1
amaglayan bir arastirma desenidir (van Manen, 2007, s. 12; Yildirim ve Simsek, 2016, s.
69). Mevcut ¢caligmada bu desenin tercih edilmesinin nedeni, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
metin olusturmalariyla ilgili deneyimlerini ve bakis agilarini belirlemektir.

Calisma Grubu

Caligma, 2024-2025 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde Akdeniz bolgesindeki
bir devlet iiniversitesinde gergeklestirilmistir. Universitenin etik kurulundan alman izin
dogrultusunda Tiirkge Ogretmenligi Programi’'nda 6grenim goren dordiincii  sinif
ogrencileri, calisma grubu olarak secilmistir. Olgiit drnekleme ydntemi kullanilarak segilen
kisilerin arastirmanin hedeflerine uygun Ozellikleri tasimasimna dikkat edilmistir
(Bliytikoztirk vd., 2013, s. 91). Metin olusturmada yazma siireci ve yazma tarzi gibi
degiskenler nedeniyle Tiirkge Ogretmenligi Programi’nda iigiincii smifin ikinci yar1 yilina
ait olan yazma egitimi dersinin alinmasi Ol¢iit olarak belirlenmis ve dordiincii sinif
ogrencilerinin diizeyine uygun sorulara yer verilmistir. Caligma grubu, 9 kadin ve 9 erkek
olmak {izere toplam 18 6gretmen adayindan olusmaktadir. Katilimcilara ¢alismanin amaci
ve icerigine yonelik bilgilendirilmis goniillii katilim formu uygulanmistir. Caligmanin
goniilliiliik esasina bagli oldugu, kisisel bilgilerin gizli tutulacagi ve ayrica uygulamanin
herhangi bir asamasinda c¢alismadan c¢ekilmenin miimkiin olduguyla ilgili bilgiler
katilimcilarla paylasilmigtir.

Veri Toplama ve Coziimleme Siireci

Ogretmen adaylarmin metin olusturma deneyimlerini belirleyebilmek amaciyla
arastirmaci tarafindan “Ac¢ik ve Kapali Uclu Soru Formu” hazirlanmistir. Bu formda yer
alan bes soru; metin olusturma agisindan yazma siklig1 ve amaglari, yeterli olma durumu,
yazma siirecinde zorlanilan asamalar, yazma tarzinin tercih edilme durumu ve dgretmenlik
meslegine odaklanmaktadir. 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisine
ait 6grenme ¢iktilar1 incelenerek yazma siireci ve yazma tarzi ile ilgili igerikler dikkate
alimmigtir (MEB, 2024). Ayn1 zamanda metin olusturmayla ilgili sorularin hazirlanmasinda
baska bir alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.

Veri toplama aracinda 6gretmen adaylarinin ilk dort soruda hem kapali uglu hem de
acik uglu yanitlar vermesi saglanirken besinci soru ise sadece agik uclu yanitlar1 alacak
sekilde tasarlanmistir. Birinci, ikinci ve dordiincii sorunun kapali uglu béliimlerinde tek bir
secenegin isaretlenmesi istenirken iiclincli soruda ise birden fazla secenegin
isaretlenebilmesi miimkiin kilinmgtir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin goriislerine ulasmadan once anlamadiklar1 ya da
merak ettikleri sorular yanitlanmistir. Sonrasinda veri toplama aracindaki sorularin dikkatli
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bir sekilde yanitlanabilmesi i¢in katilimcilara ortalama 25 dakika siire verilmistir.
Calismanin verileri yazili yanitlar yoluyla elde edilmistir. Veri toplama aracinda kodlama
islemine gegmeden Once arastirmaci tarafindan yapilan okumalar sonucunda &gretmen
adaylariyla tekrar goriisiilerek katilimci teyitlerine bagvurulmustur. Boylece kodlama
siirecinin daha nesnel bir sekilde yiiriitiilmesi amaglanmistir. Kapali uglu yanitlarda
seceneklere bagli olarak frekans ve katilimcr bilgisine yer verilirken agik uclu sorular igin
kodlama islemleri gergeklestirilmistir. Kodlama asamasinda tlimevarimsal igerik
analizinden yararlanilmigtir. Bu analiz siirecinde elde edilen verilerle etkilesime girilerek
arastirmanin icerigini yansitan kavramlara ulasmak amaclanmistir (Patton, 2014, s. 455;
Yildinm & Simsek, 2016, s. 242). Arastirmada katilimcilarin gizlilik haklarin1 korumak
amaciyla katilimci sozciigiiniin bas harfine gore erkek katilimcilar i¢in tek sayi, kadin
katilimcilar i¢in ¢ift say1r atanarak numaralandirma yapilmistir. Calismada kodlanan
veriler, ilk kodlamadan bir ay sonra arastirmaci tarafindan tekrar kodlanmistir. Olusturulan
54 kodun 51’inde goriis birligi, 3’iinde goriis ayrilig1 tespit edilmistir. Goriis ayriliginin
yasandiglt kodlar, bir alan uzmaniyla tekrar incelenerek karara varilmistir. Miles ve
Huberman’in (1994, s. 64) "giivenilirlik = goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligr)"
formiiliine gére uyusma yiizdesi 51 / (51+3) x 100 olmak iizere %94 olarak hesaplanmustir.
Ayrica aktarilabilirlik Olciitiine yer verilerek kodlamalarda yer alan kavramlarin igerigini
yansitabilmek i¢in katilimcilarin goriislerinden segilen 6rnek alintilar, bulgular boliimiiyle
biitiinlestirilmistir. Son olarak dogrulanabilirlik 6lgiitlinii saglamak amaciyla arasgtirmadan
elde edilen veriler dijital ortama aktarilarak kayit altina alinmigtir.

Yaymn Etigi

Bu calisma; Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunun 10.01.2025 tarihli, E-21817443-050.99-463351 sayili
karar1 dogrultusunda alinan izinle yiiriitilmustiir.

Bulgular
Metin Olusturma Sikhigi ve Amacina Mliskin Goriisler

Tiirkge 0gretmeni adaylarinin giinliik hayatlarinda metin olusturmaya ne siklikla
yer verdigi Cizelge 1’de sunulmustur:

Cizelge 1. Ogretmen Adaylarinin Metin Olusturma Siklig1

Katilimc1 Kodlari f
Higbir Zaman -
Nadiren K7,K9, K10, K14, K17, K18 6
Bazen K1, K2, K3, K4, K5,K6, K11, K12, K13, K15 10
Sik Sik K8, K16 2
Her Zaman -

Metin olusturmaya katilimcilardan 10’u “bazen”, 6’s1 “nadiren”, 2’si ise “sik sik”
yanitini vermistir. Metin olusturmaya sik sik yanitini veren katilimcilarin kadin 6gretmen
adaylar1 oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte “hicbir zaman” ve ‘“her zaman”
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seceneklerinde herhangi bir yanitla karsilasilmamistir. Katilimcilarin metin olusturma
amaglart Cizim 1’de gosterilmistir:

Cizim 1. Ogretmen Adaylarinin Metin Olusturma Amaglari

Metin

Olusturma
Amagclari

Duygular1 ve Zihni . Yazili anlatim . Resmi
diisiinceleri rahatlatma Odev hazirlama becerilerini Ozet ¢ikarma yazismalari
ifade etme gelistirme gerceklestirme

Ogretmen adaylari; duygular ve diisiinceleri ifade etme, zihni rahatlatma, 6dev
hazirlama, yazili anlatim becerilerini gelistirme, 0zet ¢ikarma ve resmi yazigmalari
gergeklestirme amaciyla metin olusturduklarini dile getirmislerdir. Metin olusturma
amagclariyla ilgili bazi1 katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K1: “Giinliik yasamimda bazen metin olusturuyorum. Bu gereklilik 6dev hazirlama
stirecinde karsima ¢ikiyor. Yine dilekce ve e-posta gibi resmi yazismalar: gerceklestirmek

’

amaciyla metin olusturdugumu soyleyebilirim.’

K4: “Metin olusturmaya giinliik hayatimda ¢ok sik yer vermiyorum. Fakat belirli
donemlerde diisiincelerimi ifade etmek ve giinliik hayatta karsilagtigim olaylar karsisinda
zihnimi rahatlatmak amaciyla ilgili olay biitiin yonleriyle yaziyorum.”

K6: “Derslerle ilgili 6devier icin ve genelde duygularimi yaziya dokme ihtiyaci
duydugum donemlerde metin olugturuyorum.”

K8:  “Kitaplarimin  ozetlerini  ¢ikarirken ve sunum  odevi  hazirlarken
olusturuyorum.”

Goriildiigi tizere K1 kodlu katilimer resmi yazigsmalart gerceklestirme ve ddev
hazirlama; K4 kodlu katilimci diisiinceleri ifade etme ve zihni rahatlatma; K6 kodlu
katilimc1 6dev hazirlama ve duygular ifade etme; K8 kodlu katilimer ise 6zet ¢ikarma ve
0dev hazirlama bagliklarinda metin olusturma amaclarini dile getirmistir.

Metin Olusturmada Yeterli Olma Durumuna Iliskin Goriisler

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin metin olusturmada kendilerini yeterli bulma
durumlan Cizelge 2’de sunulmustur:

Cizelge 2. Ogretmen Adaylarinin Metin Olusturmada Kendilerini Yeterli Bulma Durumlari

Katilimci1 Kodlari f
Yetersiz K1, K17 2
Kismen Yeterli K2, K3, K5,K6, K8, K9, K10, K11, K12,K13, K14, K15, K16, K18 14
Yeterli K4, K7 2
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14 6gretmen adayi, metin olusturmada kendilerini “kismen yeterli” bulduklarini
belirtmistir. Bu durumun katilimcilar arasinda en sik verilen yanit oldugu tespit edilmistir.
Metin olusturma agisindan 2 erkek ogretmen adayi kendilerini “yetersiz” bulurken biri
erkek, biri kadin olmak iizere 2 6gretmen adaymnin ise kendilerini “yeterli” bulduklari
gorlilmiistiir. Katilimcilarin metin olusturmada yetersiz olma nedenleri Cizim 2’de
gosterilmigtir:

Cizim 2. Ogretmen Adaylarinin Metin Olusturmada Yetersiz Olma Nedenleri

Yetersiz Olma

Metin Olusturmada
Nedenleri

uygulamalari disinda uygulamalara

Okumaya az zaman Yazmayla ilgili Belirli egitim dénemleri
ayirma gerceklestirmeme katilmama

Metin olusturmada okumaya az zaman ayirma, yazmayla ilgili uygulamalari
gerceklestirmeme ya da belirli egitim donemleri disinda bu uygulamalara katilmama
nedeniyle 0gretmen adaylarinin kendilerini “yetersiz” hissettikleri belirlenmistir. K1 ve
K17 kodlu katilimcilar, metin olusturmada yetersiz olduklarina yonelik goriislerini su
sekilde dile getirmislerdir:

K1: “Bu konuda her zaman kendimi yetersiz hissetmisimdir. Okumaya ¢ok az
zaman ayirmam bu nedenlerden biridir. Aynmi zamanda yazmayla ilgili uygulamalar
gerceklestirmememden dolayr metin olusturmada eksikliklerimin oldugunu biliyorum.”

K17: “Genel agidan egitim hayatimda sadece iiniversite yillarinda metin
olusturdugumdan dolayr metin yazmada yetersizim. Hatta hi¢ yazamiyorum.”

Ogretmen adaylarinin ifadelerinden anlagildig: iizere K1 kodlu katilime1 okumaya
az zaman ayirma ve yazmayla ilgili uygulamalar1 ger¢eklestirmeme; K17 kodlu katilime1
ise belirli egitim donemleri disinda bu uygulamalara yer vermeme nedeniyle metin
olusturmada yetersiz oldugunu bildirmistir.

Katilimcilarin metin olugturmada kismen yeterli olma nedenleri Cizim 3’te
gosterilmigtir:

Cizim 3. Ogretmen Adaylarinin Metin Olusturmada Kismen Yeterli Olma Nedenleri

Metin Olusturmada
Kismen Yeterli Olma Nedenleri

Planlama, . .
diizenleme ve h Kelln}e Okuma/arastirmada Bllgdl Y?r%.hcmk Yazma
diizeltmede azinesinde cksiklik agisindan yoniinden calismalarinda
smurlilik eksiklik eksiklik eksiklik

zorluk yasama

Ogretmen adaylari; planlama, diizenleme ve diizeltmede zorluk yasama, kelime
hazinesinde smirlilik, okuma/arastirmada eksiklik, bilgi agisindan eksiklik, yaraticilik
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yoniinden eksiklik ve yazma c¢alismalarinda eksiklik nedenleriyle kendilerini “kismen
yeterli” bulduklarini ifade etmislerdir. Metin olusturmada kismen yeterli olmanin olumsuz
yonleriyle ilgili baz1 katilimcilarin goriislerini iceren 6rnek alintilar su sekildedir:

K2: “Planlamada hangi konuyla ilgili yazacagim konusunda zorluk yastyorum.
Karsilastigim en biiyiik sorun ise metni gozden gecirirken yazim, noktalama ve ciimle
hatalaridir. Genellikle kelime hazinem metin olusturmada yetersiz kaldigi i¢cin zorlanirim.
Bazen bir kelime hatam anlami bozacagindan tiim ciimleyi degistirme geregi duyuyorum.
Bu da metnin tutarliigini ve bagdasikligini bozabiliyor. Bunu asabilmek icin bir satir
yaziyorum ve hemen o satiri gozden gegiriyorum. Gozden gegirme kismint her satirin

’

sonunda yapinca bu sorunu asryorum.’

K5:  “Guinliik  hayatimda okuma, konusma ve dinleme becerileriyle
karsilastirdigimda yazma becerime ¢ok fazla agirlik verme sansi bulamiyorum. Bu durum
da metin olusturma siirecimde nasil hareket edecegime dair problemlerle karsilasmama

1

neden olmaktadir.’

K11: “Kendimi tam olarak yeterli ve donanimlt bulmuyorum. Bunun sebebi yeteri
kadar kitap okumaya, arastirmalar yapmaya vaktimin olmamasidir. Okumalar yaptigimda
kendimi yeterli bulacagima inanirim.”

K12: “Metin olusturma agisindan kendimi gelistirmem gerekli diye diistintiyorum.
Ctinkii yeterli bilgi ve birikime sahip degilim.’

1

Gortldiugl tizere K2 kodlu katilimce1 planlama, diizenleme ve diizeltmede zorluk
yasama ile kelime hazinesinde smirlilik; K5 kodlu katilimci yazma ¢aligmalarinda
eksiklik; K11 kodlu katilimci okuma/arastirmada eksiklik; K12 kodlu katilimer ise bilgi
acisindan eksiklik nedeniyle metin olusturmada kismen yeterli olduguna yonelik
goriiglerini belirtmistir.

Ogretmen adaylarmin metin olusturmada yeterli olma nedenleri Cizim 4’te
gosterilmistir:

Cizim 4. Ogretmen Adaylarinin Metin Olusturmada Yeterli Olma Nedenleri

Metin Olusturmada
Yeterli Olma
Nedenleri

|

Kitap okumada ] l Alanla ilgili ]

. o konularda amaca
l stireklilik ulasma

Ogretmen adaylar1, kitap okumada siireklilik ve alanla ilgili konularda amaca
ulasma agisindan metin  olusturmada kendilerini  “yeterli” gbérme nedenlerini
belirtmislerdir. K4 ve K7 kodlu katilimcilar, metin olusturmada yeterli olduklarina yonelik
goriiglerini sOyle ifade etmislerdir:
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K4: “Metin olusturma siirecinde kendimi yeterli buluyorum. Sik¢a kitap okumamin
bu konuda bana katki sagladigint diistiniiyorum.’

)

K7: “Metin olusturmada kendimi yeterli buluyorum. Ciinkii kendi alammla ilgili
konulara uygun metinlerde amacima ulagtigimi diigiiniiyorum.”

Metin Olusturmada Yazma Siireci Acisindan Zorlanilan Asamalara fliskin Goriisler

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin metin olusturmada yazma siireci agisindan
zorlandiklar1 agsamalar Cizelge 3’te sunulmustur:

Cizelge 3. Ogretmen Adaylarimin Metin Olusturmada Yazma Siireci Agisindan Zorlandiklari
Asamalar

Katilimer Kodlari f
Planlama K1, K2, K3, K4, K5,K6,K7, K9, K10, K11, K13, K14, K15, K17, K18 15
Taslak Olusturma K7, K9, K13, K17 4
Diizenleme K2, K11, K13 3
Diizeltme K2, K8 2
Paylagsma K1, K4, K8, K9, K10, K12, K14 7
Higbiri K16 1

15 6gretmen adayi, yazma siireci agisindan en zorlandiklar1 agamanin “planlama”
oldugunu belirtmistir. Planlama asamasmin katilimcilar arasinda en sik verilen yanit
oldugu tespit edilmistir. Bu asamay1 7 6gretmen adayr ile “paylasma” asamasi takip
etmistir. Katilimcilardan 4’1 “taslak olusturma”, 3’i “diizenleme” ve 2’si “diizeltme”
asamasinda zorlandiklarin1 belirtirken 1 6gretmen adayi ise yazma siirecinin higbir
asamasinda zorlanmadigini ifade etmistir. Katilimcilarin yazma siirecinin asamalarinda
zorlanma nedenleri Cizim 5’te gosterilmistir:

Cizim 5. Ogretmen Adaylarinin Yazma Siirecinin Asamalarinda Zorlanma Nedenleri

Asamalarinda Yasanan

Yazma Siirecinin
Zorlanmalarin Nedenleri

[
[ | I | ]

Taslak

Planlama Olugturma Diizenleme Diizeltme Paylasma
I;Hlsll;:é?ll)e: Konu secimi Yeterli fikre Tutarlilig Yazim yanlis1 Elestirilme

. ¢ ulasma saglama yapma kaygisi

araya getirme

Am fcerie k Giris ve sonug Noktalama Metnin
beli lzme cerige earar boliimlerini Tekrara diisme isaretlerinde niteligine
tiem verm stirdiirme hata giivenme
Paylasim

Kaynaklari Yazmaya Planlamadan tiriini
se¢me baslama kopuk ilerleme belirleme
Metnin ilgi
cekiciligini
sorgulama

Ogretmen adaylari; planlama asamasinda diisiinceleri zihinde bir araya getirme,
konu sec¢imi, amaci belirleme, icerige karar verme, kaynaklari segme ve yazmaya baglama
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nedenleriyle zorlandiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte taslak olusturma asamasinda
yeterli fikre ulagma, giris ve sonug boliimlerini siirdliirme, planlamadan kopuk ilerleme;
diizenleme asamasinda tutarlilifi saglama, tekrara diisme; diizeltme asamasinda yazim
yanlis1 yapma ve noktalama isaretlerinde hata; paylasma asamasinda ise elestirilme
kaygisi, metnin niteligine giivenme, paylasim tiiriinii belirleme ve metnin ilgi ¢ekiciligini
sorgulama acisindan katilimcilar zorlandiklarimi dile getirmislerdir. Yazma siirecinin
asamalarinda zorluk yasama durumuna iliskin bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K8: “Metin olusturma siirecinde diizeltme ve paylasma asamalarinda
zorlaniyorum. Diizeltme asamasinda gozden kac¢wrdigim yerler olabiliyor. Bu da yazim
vanlislarina ve noktalama isaretlerinde hatalara neden olabiliyor. Paylasma kisminda
stkintt  yastyorum. Metnin  begenilip  begenilmeyecegi  konusunda  diistincelere
kapiliyorum.”

K9: “Metin olusturma siirecinde yasadigim en biiyiik zorluk, olusturdugum metne
dair taslagi belli bir diizen iginde kdagida aktarirken planladigim asamadan kopuk bir
stirece doniistiirmem ve yazimin amacindan kopusuna engel olamamamdir. Yine paylasma
asamasinda da zorlandigimi séyleyebilivim. Yazdiklarimin yeterince iyi olup olmadigindan
emin olmamak, elestirilme kaygist ve metinlerimin herkesin ilgisini ¢ekmeyecegini
diigiinmek, paylasma konusunda tereddiit yasamama neden oluyor. Bu yiizden genellikle
vazilarimi kendim igin olusturuyor ve paylasmaktan kaginiyorum.”

K13: “Okuru metne baglamak icin giris kismi onemlidir. Giris ve sonug
boliimlerini yazmakta zorlaniyyorum. Olusturdugum metni kendime ozel olarak yazdigim
icin diizenleme gereksinimi duymuyorum. Bu asamada metindeki icerige yonelik tekrara
diistiigiimden dolay: yazma istegi kayboluyor.”

K16: “Oykiileyici tiirde hikdye olusturdugumda bu asamalarin hichirinde
zorlanmadim. Yazmaya baslamadan once temami, ana diisiincemi, kahramanlarimi, ana
olay ve yan olaylarimi belirleyerek ilerledigimden dolayr metin olusturmam kolaylasti.
Yazmaya basladiktan sonra devamini getirebiliyorum.”

Goriildiigii tizere K8 kodlu katilimc diizeltme ve paylasma asamalarinda; K9 kodlu
katilmer planlama, taslak olusturma ve paylagsma asamalarinda; K13 kodlu katilimci
planlama, taslak olusturma ve diizenleme asamalarinda zorluk yasadigini belirtmistir. K16
kodlu katilimci ise higbir asamada zorluk yasamadigini ifade etmistir.

Metin Olusturmada Tercih Edilen Yazma Tarzina iliskin Goriisler

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin metin olustururken tercih ettikleri yazma tarzina
iligkin gortisleri Cizelge 4’te sunulmustur:

Cizelge 4. Ogretmen Adaylarinin Metin Olusturmada Tercih Ettikleri Yazma Tarzi

Katilimcer Kodlar1

Elle Yazma K1, K2, K4, K5, K6, K15, K16, K18 8
Dijital Ortamda Yazma K3, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K14, K17 10
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10 6gretmen adayi, metin olusturmada “dijital ortamda yazma” tarzini tercih
ettiklerini belirtmistir. Bu yazma tarzinin katilimcilar arasinda en sik verilen yanit oldugu
goriilmistiir. Katilimeilarin dijital ortamda yazma tarzini tercih etme nedenleri Cizim 6’da
verilmistir:

Cizim 6. Ogretmen Adaylarinin Dijital Ortamda Yazma Tarzini Tercih Etme Nedenleri

Dijital Ortamda Yazma
Tarzinin Tercih Edilme

Nedenleri
{ L N[ I N[ l 3\ [V ! A 4 1 3 L
Fiziksel olarak Vazi bovutunu Zamandan Okunaklt Yazilanlar1
daha az Hizli yazma ly tasarruf yazilar elde kaydederek
yorulma ayarlama saglama etme saklama
\, J \\ J \\ J \\ J \ J
1 1 1 11 11
Te\l}(;loilogden Diizeltmeleri Yazli{a néara Dogay1 Yazilanlar1
. egégag daha kolay n;ewan an koruyarak kagit daha kolay
gergeklestirme agimsiz israfini 6nleme paylasma
__yararlanma | ) | ulagabilme | JAN J

Dijital ortamda yazmanin tercih edilmesinde fiziksel olarak daha az yorulma, hizli
yazma, yazi boyutunu ayarlama, zamandan tasarruf saglama, okunakli yazilar elde etme,
yazilanlar1 kaydederek saklama, teknoloji ve yapay zeka uygulamalarindan yararlanma,
diizeltmeleri daha kolay gerceklestirme, yazilanlara mekandan bagimsiz ulasabilme,
dogay1 koruyarak kagit israfin1 6nleme ve yazilanlar1 daha kolay paylasma nedenleri yer
almaktadir. Bazi katilimcilarin goriislerini iceren 6rnek alintilar su sekildedir:

K7: “Dijital ortamda daha hizli yazabiliyorum. Dijital ortamda yazarken
teknolojiden ve ozellikle yapay zekd wygulamalarindan daha verimli bir sekilde
faydalanabiliyorum. Dijital ortamda yazmak doganin korunmasi igin de daha iyi oluyor.
Ayrica fiziksel olarak yazarken el ve bilek agrilari yasiyorum ve harflerin simgesel olarak
glizel goriinmemesinden dolayt yazdiklarima odaklanmada sorunlar yagiyyorum.”

K11: “Dijital ortamda yazma, metinleri daha hizli olusturmayr ve diizenlemeyi
saglyor. Ayni zamanda yazim hatalarini kolayca diizeltme, metni kopyalama ve yapistirma
gibi pratik avantajlar sunuyor. Elle yazma tarzinda ise yazi okunaksiz olabiliyor.”

K13: “Dijital ortamda yazmay tercih ederim. Zamandan tasarruf saglayan ve elle
vazmaya kiyasla pek kas giicii gerektirmeyen bu yazma tarzi; yazi boyutunu ayarlamaya,

2

metni daha hizli olusturmaya ve kolay yaymaya olanak saglar.

K14: “Dijital ortamda yazmay tercih ederim. Metnime her an ulasabilecegim bir
ortamin olmasi, istedigim yer ve zamanda okuyabilmem ve kagit israfini engelleme
agisindan daha avantajli oldugunu séyleyebilirim.

2

Gorildiglt iizere K7 kodlu katilimci hizli yazma, teknoloji ve yapay zeka
uygulamalarindan yararlanma, dogay1 koruyarak kagit israfin1 6nleme, fiziksel olarak daha
az yorulma ve okunakli yazilar elde etme; K11 kodlu katilimc1 hizli yazma, diizeltmeleri
daha kolay gerceklestirme ve okunakli yazilar elde etme; K13 kodlu katilimc1 zamandan
tasarruf saglama, fiziksel olarak daha az yorulma, yazi boyutunu ayarlama, hizli yazma ve
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yazilanlar1 daha kolay paylasma; K14 kodlu katilimc ise yazilanlara mekandan bagimsiz
ulagabilme ve dogay1 koruyarak kagit israfin1 6nleme nedenleriyle dijital ortamda yazmay1
tercih etmistir.

8 dgretmen aday1 ise metin olusturmada “elle yazma” tarzini se¢mistir. Bu yazma
tarzinin katilimcilar tarafindan tercih edilme nedenleri Cizim 7’de gosterilmistir:

Cizim 7. Ogretmen Adaylarinin Elle Yazma Tarzim Tercih Etme Nedenleri

Elle Yazma Tarzinin Tercih
Edilme Nedenleri

|
| | |

Samimi ve eglenceli Akildaki bilgileri
bulma hizlica aktarma

Etkin hissetme Icerigi akilda tutma

Elle yazma tarzinin tercih edilmesinde etkin hissetme, igerigi akilda tutma, samimi
ve eglenceli bulma, akildaki bilgileri hizlica aktarma nedenleri yer almaktadir. Bazi
katilimcilarin goriislerini iceren 6rnek alintilar su sekildedir:

K1: “Elle metin olusturdugumda kendimi daha aktif hissediyorum. Dijital ortamda
metin olusturmaya pek aligkin olmadigim igin bu yazma tarzina biraz daha mesafeli bir
tutum sergiliyorum.”

K2: “Giinliik hayatta ben elle yazmayr daha ¢ok tercih ediyorum. Bir metni elle
vazdigimda daha c¢ok emek harcadigimi diisiiniiyorum. Yani metin olusturmaya elle
vazarak zaman aywrdigimda o metni daha ¢ok sekillendirip daha ¢ok iistiinde diisiinme
firsatr yakaliyorum. Elle yazdigim igin metnin icerigi aklimda kalryor ve metnin gidisatini
ona gore sekillendiriyorum. Dijital ortamda yazinca bilgiler aklimdan ¢ok ¢abuk
silinebiliyor.”

K4: “Metin olusturma siirecinde ¢ogunlukla kalemle yazmay1 tercih ediyorum. Elle
vazma asamasi, kagit ve kalem kullanarak bicimlendirme a¢isindan dijital ortamlarda
vazmaya gore bana daha eglenceli geliyor. Fakat zaman zaman dijital ortamlarda metin

’

olusturup saklamayt da tercih edebiliyorum.’

K6: “Ashinda her ikisini de kullaniyorum ama metin olustururken aklimdan
gecenleri kdgida daha hizli aktardigimi diisiindiigiimden dolayr genellikle elle yazmayi
tercih ediyorum.”

K15: “Elle yazmay1 dijital ortamda yazmaya karsi daha samimi ve anlasilir
buluyorum.”

Goriildiigi tizere K1 kodlu katilime1 etkin hissetme; K2 kodlu katilimci etkin
hissetme ve icerigi akilda tutma, K4 kodlu katilimer eglenceli bulma; K6 kodlu katilimer
akildaki bilgileri hizlica aktarma; K15 kodlu katilimci ise samimi bulma nedeniyle elle
yazmay1 tercih etmistir.
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Metin Olusturmanin Ogretmenlik Meslegindeki Onemine iliskin Goriisler

Metin olusturmanin 6gretmenlik meslegindeki onemine iligkin Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin goriisleri Cizim 8’de sunulmustur:

Cizim 8. Ogretmen Adaylarmin Metin Olugsmanin Ogretmenlik Meslegindeki Onemine Iligkin

Goriisleri
Metin Olusturmanin
Ogretmenlik
Meslegindeki Onemi
| 1 “\ . 1
Yazma Ders kitaplarim Bilgi Elestirel ve yaratici Biligsel ve
L yardimet o . duyussal
becerisini . aktarimini diislinmeyi P
gelistirme metinlerle saglama gelistirme gelisimi
’ destekleme saglama

Ogretmen adaylar;; yazma becerisini gelistirme, ders Kkitaplarin1 yardimci
metinlerle destekleme, bilgi aktarimini saglama, elestirel ve yaratici diistinmeyi gelistirme
ile bilissel ve duyussal gelisimi saglama agisindan metin olusturmanin 6gretmenlik
meslegindeki 6nemini belirtmislerdir. Konuyla ilgili baz1 katilimcilarin gortisleri soyledir:

K3: “...yazilan metinlerin 6grencinin diizeyine ve anlatilmasi planlanan igerige
uygun olmasi gerekir. Ogretmen derslerinde uygun metinler bulamadiginda kendi

’

metinlerini olusturabilir.’

K10: “Ogrencilere farkl: tiirde metinler yazdirarak yaratic ve elestirel diisiinme
gibi iist diizey becerileri ve yazma becerilerini gelistirmede Tiirk¢e 6gretmenlerinin bir
rehber olabilecegini diisiiniiyorum.”

KI11: “Metin olusturma siireci, meslegim agisindan son derece onemlidir.
Olusturdugumuz metinlerle ¢ocuklara ornek olabilir, onlarin c¢esitli tiirlerde metinler
olusturarak yaratici yazma becerilerini gelistirebiliriz. Ogrencilerime bilgi aktarirken ve
egitim materyalleri hazirlarken etkili ve anlasilir metinler olusturmak benim igin
gereklidir. Bu siire¢, Ogrencileri motive etmeme ve onlarin oOgrenme siireglerini
desteklememe yardimci oluyor.”

Gortldiglt tizere K3 kodlu katilimer ders kitaplarint yardimcit metinlerle
destekleme; K10 kodlu katilimer elestirel ve yaratici diisiinmeyi gelistirme ve yazma
becerisini gelistirme; K11 kodlu katilimer ise bilgi aktarimini saglama, yazma becerisini
gelistirme ile biligsel ve duyugsal gelisimi saglama acisindan metin olusturmanin
mesleklerinde 6nemli oldugunu dile getirmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢aligmada Tiirkge 6gretmeni adaylariin metin olusturma deneyimleriyle ilgili
goriisleri incelenmistir. Metin olugturmaya giinliik hayatta ne siklikla yer verildigini i¢eren
soruda katilimcilarin bazen segenegine daha ¢ok yoneldikleri tespit edilmis olup bu yaniti
nadiren ve sik sik seceneklerinin takip ettigi goriilmiistiir. Ancak hi¢bir zaman ya da her
zaman sec¢enegine yonelen herhangi bir katilimciyla karsilagiimamistir. Bu durum,

© 2025 Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, 11(2), 643-663



656 Ali Ferhat OMEROGLU

katilimc1  sayist  acisindan  metin  olusturma sikliginin  orta diizeyde oldugunu
gostermektedir. Soylemez ve Ipek Egilmez (2024) tarafindan yapilan arastirmada da
Tiirk¢ce 0gretmeni adaylarinin yazma sikliklariin ara sira ve ¢ok seyrek segeneklerinde
daha fazla yogunlastig1 iizerine benzer sonuglara ulasilmistir. Bununla birlikte Iseri ve
Unal (2012, s. 67), calismalarinda yazma sikhi@: arttikca Tiirkge dgretmeni adaylarmin
yazma kaygilarinin azaldigim1 gézlemlemislerdir. Dolayisiyla metin olusturma sikliginin
artmasiyla gelecegin Ogretmenlerinin Oncelikle yazma becerisi olmak iizere diger dil
becerilerini gelistirmelerine katki saglanabilir.

Metin olusturmanin Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 arasinda duygulart ve diisiinceleri
ifade etme, zihni rahatlatma, 6dev hazirlama, yazili anlatim becerilerini gelistirme, 6zet
cikarma ve resmi yazigsmalari saglama amaciyla gerceklestirildigi ifade edilmistir. Kana ve
Yildirim (2018, s. 272) tarafindan yapilan ¢calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma
egitimine yonelik algilarinda rahatlama basligina yer verilmistir. Kayabas1 ve Karadag
Yimaz’in (2019, s. 2543) arastirmasinda yazmanin duygusal rahatlamayi sagladig
konusunda 6gretmen adaylarinin gériislerine rastlanmustir. Ulper ve Celiktiirk Sezgin
(2019, s. 156) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise &gretmen adaylarinin yarisi,
yazma amagclarinda psikolojik rahatlama {izerine odaklanmiglar ve yine kendini ifade etme
ihtiyaclar1 lizerine gorlis bildirmislerdir. Nitekim Yamac¢ vd. (2016, s. 2366), yazmay1
bireysel agidan duygu ve diisiinceleri kagida dokerek psikolojik rahatlama ve &grenme
aract olarak ifade etmislerdir. Mevcut g¢alisma, katilimcilarin metin olusturmayi zihni
rahatlatma amaciyla gergeklestirmesi yoniinden oOnceki ¢aligmalarin  bulgular1 ve
diisiinceleriyle ortiismektedir. Ogretmen adaylarnin yanitlarinda 6dev hazirlama, yazili
anlatimi gelistirme ve resmi yazismalar1 saglama agisindan kisisel amaglarin daha ¢ok 6n
plana ¢iktig1 anlasilmaktadir. Ancak dgrencilerin metin olusturma becerilerini gelistirme
ya da metinleri Tiirk¢e dersinin icerigine uygun bir sekilde kullanma gibi goriisleri iceren
herhangi bir yanita rastlanmamistir. Bu yoOniiyle metin olusturmanin 6grencilere katkisini
ortaya cikaracak uygun etkinliklerin yazma egitimi derslerinde uygulanmasina dikkat
cekilebilir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin yarisindan fazlasiin metin olusturmada kendilerini
kismen yeterli bulduklart tespit edilmistir. Bununla birlikte yetersiz ve yeterli bulma
seceneklerinin her birinde ikiser katilimcinin yer aldig1 belirlenmistir. Metin olusturmada
kendilerini yetersiz bulan katilimcilarin okumaya vakit ayirmama, yazma uygulamalarini
gerceklestirmeme ya da sadece belirli donemlerde bu uygulamalara katilma nedenlerini
ifade ettikleri; kendilerini yeterli bulan katilimcilarin ise okumada siireklilik ve alanla ilgili
konularda amaca ulasma nedenlerini belirttikleri goriilmiistiir. Kismen yeterli secenegine
yonelen 0gretmen adaylarmin ise soz varligi, okuma/arastirma, bilgi, yaraticilik, yazma
caligmalar1 yoniinden eksiklik yasadiklar1 ve yazma siirecinde zorluklarla karsilastiklari
saptanmigtir. Tiirkce ve smif 6gretmeni adaylart ile Tiirkge dgretmenlerinin goriislerine
dayanarak okuma aligkanligin1 kazanma, s6z varligin1 gelistirme, yazma deneyimine sahip
olma, yazma etkinliklerine katilma ve bilgi edinme gibi degiskenlerin bireylerin yazma
becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigini belirten ¢aligsmalarla karsilasilmaktadir
(Caliskan ve Sur, 2022; Eroglu, 2013; Goger, 2013; Giiney, 2016; Isik ve Erdem, 2016;
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Karadag ve Kayabasi, 2013; Ozdemir ve Erdem, 2011). Bu arastirmalarda yer alan
katilimci goriislerinin mevcut ¢alismanin bulgularini destekledigi goriilmektedir.

Yazma siireci acisindan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin metin olusturma siirecinde
en ¢ok planlama asamasinda zorlandiklari tespit edilmistir. Katilimecilar, planlama
asamasinda konu, amag¢ ve kaynak secimi ile diisiince ve igerige uygun bir sekilde
yazmaya baslamada zorlandiklarini ifade etmislerdir. Demir ve Cift¢i’nin (2019, s. 2223)
caligmasinda da 6gretmen adaylarimin mecbur kalmadik¢a yazmayi tercih etmedikleri ve
metin olustururken konuya giris yapmada sorun yasadiklar1 ifade edilmektedir.
Planlamanin diger yazma asamalarini etkileyecegi dikkate alindiginda Ogretmen
adaylarinin oncelikle bu asamaya ait yonergeleri takip edebilmesi saglanmalidir. Ayrica
katilimcilarin yarisina yakini; elestirilme kaygisi, metnin niteligine glivenme, paylasim
tirtinii belirleme ve metnin ilgi ¢ekiciligini sorgulama agisindan paylasma asamasinda
zorlandiklarin1  belirtmiglerdir. Alan yazininda da ogretmen adaylarmin yazilarim
baskalariyla paylastiklarinda degerlendirilme endisesi tasidiklarini belirten ¢alismalara
rastlanmaktadir (Demir ve Cift¢i, 2019, s. 2226; Kalayct ve Erdogan, 2017, s. 1488).
Oncelikle olusturulan metne yonelik elestirilerin metnin niteligini artirmak igin onemli
oldugunu 6gretmen adaylarina kazandirmak gerekmektedir. Ciinkii paylasma agamasinda
yapict elestirilerin metnin diizenleme ve diizeltme boyutunu da etkileyecegi géz oniine
alinmalidir. Ogrencilerin arkadaslariyla ve dgretmenleriyle paylastiklari metinler iizerine
geri bildirim almalar1 miimkiindiir. Ulper (2011, s. 281), her 6grencinin yazdig1 metindeki
sorunlar1 yardim almadan fark edebilmesinin zor, hatta olanaksiz oldugunu ifade
etmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin metinlerini paylasirtken 6z giivene sahip
olmalar1 ve elestirilere acik olmalar1 saglanarak yazma ¢aligmalarinda bu tiir uygulamalar1
gerceklestirecek deneyimi elde etmelerine dikkat ¢ekilebilir. Nitekim Hall vd. (2021, s.
70); yazilar iizerindeki 6z degerlendirmelerin 6gretmen adaylarinin yazmayi O6gretme
konusundaki giiven diizeylerini ve planlarini etkileyecegini, ayn1 zamanda o6grencilerin
yazar olarak yetenekleri hakkindaki inanglarini degistirebilecegini belirtmektedir. Bu
durum, diizenleme ve diizeltme boyutunun dnemini ortaya ¢ikarmaktadir. Hayes ve Flower
(1987, s. 25), birgok yazarin kendi yazilarim1 gozden gecirmeyi etkili bir sekilde
kullanmadiklarin1 ve genel olarak uzman yazarlarin diizeltmeye daha fazla zaman
harcadiklarini dile getirmektedir. Zorbaz ve Cetinkaya (2020, s. 203) tarafindan yapilan bir
aragtirmada ise Ogretmen adaylari, alinan egitimde taslak metnin gézden gecirilmesine
yonelik derslerin yeterli olmadigini bildirmektedir. Netice itibartyla metin olusturmanin
ogretilmesinde siire¢ temelli yazmanin her asamasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir.

Metin olustururken dijital ortamda yazmay1 tercih eden Tiirk¢ce Ggretmeni adayi
sayisinin elle yazma tarzini tercih edenlerden daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ancak iki
yazma tarzinin da katilimci sayisi agisindan birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Dijital
ortamda yazma secenegini isaretleyen katilimcilar; fiziksel gii¢, yazma hizi, yaz1 boyutu,
okunaklilik, zaman tasarrufu, yazilanlar1 arsivleme, teknoloji destegi alma, diizeltme
kolaylig1, mekan bagimsizligi, dogay1 koruma ve paylasim ¢esitliligi agisindan bu yazma
tarzini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Tiizel ve Tok (2013, s. 592) ile Cetin (2022, s. 258)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin dijital ortamda yazmayi hiz,
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kolaylik, zaman tasarrufu, okunaklilik, hatalar tespit etme, diizenleme ve arsivleme gibi
katkilar1 agisindan tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Nas ve Gogen’in (2023, s. 162)
aragtirmasinda Tiirkce Ogretmeni adaylarmin dijital ortamda yazmayr igerigi
zenginlestirme, hiz kazandirma, zorunluluk haline gelme, bilgiye ulagsma, yenilik sunma ve
yazma istegi uyandirma olarak algiladiklari bulgusuyla karsilagilmistir. Yine Ustabulut,
(2021, s. 304-305) tarafindan elde edilen bulgularda da Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazi
bicimlendirme, kagit israfim1 6nleme, kaynaklardan kolayca alinti yapma, gorsel araglar
ekleme, yazilart diizenleme acisindan dijital ortamda yazmayi tercih ettikleri gortiilmustiir.
Bu calismalardan elde edilen bulgular, mevcut calismanin bulgularyla Ortiismektedir.
Benzer sekilde Maden vd. (2018, s. 104); dijital yazmanin hiz, kolay diizeltme ve
paylasma gibi {Ustiinliiklere sahip oldugunu belirtmektedir. Elle yazma secenegini
isaretleyen katilimeilar ise etkin hissetme, igerigi akilda tutma, samimi ve eglenceli bulma,
akildaki bilgileri hizlica aktarma agisindan bu yazma tarzini tercih ettiklerini dile
getirmislerdir. Ayn1 zamanda Giines (2016, s. 23), sozciiklerin yaziliglarint tanima ve
anlamlarin1 belirleme agisindan zihinsel sozligiin gelistirilmesinde kalem kullanarak
yazma ¢alismalarinin 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmektedir. Bu yoniiyle her iki
yazma tarzinin da 6grencilere kazandirilmasi 6nem arz etmektedir.

Metin olusturmanin Ogretmenlik meslegindeki yeri iizerine Tiirkge Ogretmeni
adaylarimin gortisleri incelenmistir. Katilimcilar; yazma becerisini gelistirme, diistinme
becerilerine katki saglama, zihinsel ve duyugsal gelisime destek olma, bilgi aktarimini
saglama ve yardimci kaynak olma agisindan metinlerin kendi mesleklerinde énemli bir
yere sahip oldugunu ifade etmislerdir. Ceran (2013, s. 1157-1158) tarafindan
gerceklestirilen c¢alismada, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma egitimi dersinde
ogrendiklerinin 6gretmenlik yaparken faydali olacagi ve dgrencilerin yazma becerilerini
gelistirecegi yoniinde goriislere rastlanmistir. Norman ve Spencer (2005, s. 37), 6gretmen
adaylarimin yazma calismalarinda 6grendiklerini uygulamaya dokebilecekleri firsatlar
sunan smif i¢i deneyimlere ihtiya¢ duyduklarini ve aldiklar1 egitimden dolayr saha
deneyimlerinde de farkliliklarin oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla yazma egitimi
derslerinde 6gretmen adaylarina verilen metin etkinliklerinin mesleki bilgi ve becerileri
gelistirecek sekilde planlanmasina dikkat edilmelidir.

Arastirmanin  sonuglart dogrultusunda Tiirk¢e Ogretmeni adaylarimin metin
olusturmaya yonelik deneyimlerinin artirilmasi  gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.
Katilimcilarin ara sira metin olusturmalari ve yazma siireci agisindan bazi asamalarda
zorluk yasamalarinin  yazma etkinliklerinin  gergeklestirilmesini olumsuz yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Olusturulan metinlerdeki hatalarin veya eksikliklerin
goriilebilmesi i¢cin 6z degerlendirme sonrasinda akran ve uzman degerlendirmelerinden
yararlanilmalidir. Ayrica metin olusturma amaglarinin yazma egitimi dersinde etkinlik
tasarimlarini destekleyecek sekilde belirlenmesi 6nemlidir. Mevcut arastirmanin katilimci
sayist agisindan kiiglik calisma grubunu icermesi nedeniyle daha biiyiik katilimci
gruplarina ulasilarak metin olusturma deneyimine ydnelik benzer ¢alismalarin sonuglari,
ogretmen yetistirme egitimi baglaminda gozlemlenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

An Investigation into Pre-service Turkish Language Teachers’ Opinions about Their
Text Composition Experiences

Texts serve as essential tools in Turkish language courses for achieving specific
goals such as developing language skills, cultivating critical and creative thinking, and
recognizing social values. In order to assess the text composition activities carried out by
students in Turkish classes, it is important that teachers possess sufficient experience in
this area. It is particularly important for pre-service Turkish language and classroom
teachers to be able to apply their knowledge and skills related to text composition in real
classroom settings.
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This study aimed to explore the perspectives of pre-service Turkish language
teachers regarding their experiences with text composition. The participants' experiences
were examined in terms of frequency, purpose, perceived competence, the writing process,
writing modes, and the relevance of text composition to the teaching profession.

The present study employed the phenomenological design, a qualitative research
method. The research was conducted during the second semester of the 2024-2025
academic year at a public university located in the Mediterranean region of Tiirkiye. The
study group comprised 18 pre-service teachers, including 9 females and 9 males enrolled
in the fourth year of university. Participants had approximately 25 minutes to meticulously
respond in writing to five questions above. The data were analyzed through inductive
content analysis.

An analysis of the responses to the first question, which concerned the frequency of
engaging in text composition in daily life, revealed that the majority of participants
selected the “sometimes” option. Subsequent responses included “rarely” and “often.” It is
noteworthy that none of the participants selected the options of “never” or “always” in
response to the question. The participants indicated that their primary motivations for
engaging in text composition were to express emotions and thoughts, relieve mental
distress, fulfil academic assignments, improve their written expression skills, summarize
texts, and engage in official correspondence.

In response to the second question, it was found that more than half of the pre-
service Turkish language teachers considered themselves “somewhat proficient” in text
composition. Moreover, two participants described themselves as “proficient,” while
another two considered themselves “not proficient.” Those who perceived themselves as
not proficient cited reasons such as inadequate time allocated for reading, limited
engagement in writing practices, or participation in such activities only during certain
periods. Conversely, those who regarded themselves as proficient attributed their
proficiency to consistent reading habits and writing on purpose-driven topics. Participants
who selected the “somewhat proficient” option reported challenges related to vocabulary,
reading and research habits, subject knowledge, creativity, and difficulties encountered
during the writing process.

The third question was analyzed, with results indicating that pre-service teachers
experienced difficulties during various stages of the writing process. During the planning
stage, participants reported struggling with mentally organizing their thoughts, selecting a
topic, determining a purpose, deciding on content, choosing sources, and initiating the
writing process. During the process of drafting, they highlighted challenges such as
generating sufficient ideas, maintaining coherence in the introduction and conclusion
sections, and deviating from the initial plan. In the revising stage, participants noted issues
with maintaining consistency and avoiding redundancy. During the editing process,
spelling and punctuation errors were prevalent problems. In the sharing process,
participants articulated concerns regarding potential criticism, lack of confidence in the
quality of their texts, choosing an appropriate mode of sharing, and doubts about whether
their texts would capture the desired level of interest.
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Regarding the fourth question, a greater proportion of participants reported a
preference for digital writing over handwriting when composing texts. However, the
number of participants favoring each method was relatively close. Those who preferred
digital writing cited a range of reasons to support their position, such as the reduced
physical effort, the increased speed of writing, the ability to adjust the text size, enhanced
legibility, time efficiency, the capacity to archive written work, technological support, ease
of making corrections, location flexibility, environmental consciousness, and diverse
sharing options. In contrast, participants who preferred handwriting stated that it
engendered a heightened sense of engagement, facilitated memory retention, was
perceived as more authentic and enjoyable, and enabled quicker transfer of ideas from the
mind to paper.

In response to the fifth question, participants emphasized the significance of texts
in their future profession in terms of enhancing writing skills, contributing to thinking
abilities, supporting cognitive and emotional development, facilitating knowledge transfer,
and serving as supplementary resources.

The findings of the study demonstrate that pre-service Turkish language teachers
require further development in their competencies with regard to text composition. The
fact that participants only occasionally engage in writing activities and experience
challenges during specific phases of the writing is believed to negatively impact the
efficacy of these activities. To identify and address errors or deficiencies in the texts
produced, it is recommended that self-assessment be complemented with peer and expert
evaluations.
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