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Bu ¢alismada sif Ogretmenlerinin sayr hissi ile ilgili bilgilerine, uygulamalarina ve
uygulamalarda kendilerini yeterli gorme durumlarinina yonelik goriislerinin incelenmesi
amaclanmigtir. Aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 11 smif Ogretmeninden olusmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullamilmis, elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. Ulagilan bulgular dogrultusunda; katilimc1 6gretmenlerin say: hissi ile ilgili
bilgiye sahip olmadiklarini dile getirdikleri tespit edilmistir. Katilmc1 6gretmenlerin ¢ogu, say1
hissi ile ilgili uygulamalara yer vermediklerini belirtmislerdir. Ayrica siif 6gretmenleri,
Ogrencilerinin say1 hissine yonelik becerilerindeki gozlemlerininin simirli oldugunu ifade
etmislerdir. Arastirmanin bir diger sonucu, katihima 6gretmenlerin tamamina yakinmin say1
hissi igerikli uygulamalarda kendilerini yeterli gormedigini, bu yetersizliklerini gidermek igin
teorik ve uygulamali egitime ihtiya¢c duyduklarini dile getirmeleridir. Arastirma sonuglarina
dayanarak, simf dgretmenlerinin dgrencilerin say1 hissi gelisimine iliskin bilgilerini artirmak
i¢in hizmet ici egitimlerin diizenlenmesi, uygulama igerikli 6gretmen kilavuz kitaplarmin ve
ogrencilerin say1 hissi gelisimine katki saglayacak nitelikte materyallerin gelistirilmesi
Onerilebilir.
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The objective of this study was to examine the perspectives of primary school teachers
regarding their knowledge of number sense, their practices, and their self-perception
regarding their proficiency in these practices. The present study employed a qualitative
research method. The study group of the research consisted of 11 primary school teachers. A
semi-structured interview form was utilized as a data collection instrument, and the data
obtained were subjected to content analysis. In accordance with the findings, it was
determined that the participant teachers indicated a lack of knowledge regarding number
sense. The majority of participating teachers indicated that they did not incorporate practices
related to number sense. Furthermore, primary school teachers indicated that their
observations of their students' number sense skills were constrained. A notable finding of the
study was that the vast majority of the participant teachers acknowledged their deficiencies in
number sense practices and expressed a need for comprehensive training, both theoretical and
practical, to address these shortcomings. The results of the study indicated the necessity of
organizing in-service trainings to enhance the knowledge of primary school teachers
regarding the development of students' number sense. Furthermore, the development of
teacher's guidebooks containing practical content and materials that contribute to students'
number sense development is recommended.
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sunulmus olan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.

Makale Tiirii

Aragtirma

Onerilen Atif

Kilig, Z. & Giines, G. (2025). Smif Ogretmenlerinin say1 hissi bilgilerine ve uygulamalarina iliskin

gortiislerinin incelenmesi. TEBD, 23(3), 2498-2526. https://doi.org/10.37217/tebd.1715238



https://doi.org/10.37217/tebd.1715238
mailto:zelihaolgun.8989@gmail.com
mailto:gmgunes@trabzon.edu.tr

Kilic & Giineg TEBD, 2025, 23(3), 2498-2526

Giris
Bilginin stirekli degisim gosterdigi gilintimiiz diinyasinda, bagariya erisim matematiksel
becerilerin gelisiminin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Dehaene, 2020). Matematiksel
becerilerin gelisiminin temeli olan sayilar, bireylerin yagsamlarmin her alaninda karsisina ¢ikmakta ve
onlarin diinyayr anlamlandirmasini kolaylastirmaktadir (Dehaene, 2001). Sayilar1 ve biiyiikliiklerini
anlamlandirma (Briand-Newman vd., 2012) sayilar arasinda esnek baglar kurma ve en uygun yontemi
secerek akici islemler yapma olarak bilinen say1 hissi ise (Dehaene, 2020) temel matematiksel

becerilerden biridir (McGuire vd., 2012; Van de Walle, 2001).
Say1 Hissi ve Bilesenleri

Her bir bireyin kendi bakis agisimi igeren yorumlama becerisine bagli olarak problem
durumuna ¢oziim {iretme sekli vardir (Maulyda ve Hidayati, 2019). Say1 hissi bireylerin problem
¢6zme siirecinde, herhangi bir kurala bagl kalmaksizin, esnek diisiinerek en faydali ¢oziim yoluna
basvurmasi (Safitri vd., 2017) sayilar arasinda iliski kurabilmesidir (Howden, 1989). Say1 hissi
(number sense) alanyazinda say1 duygusu (Harg, 2010) say1 algist (Tugrul-Kalag, 2023; Ustiin vd.,
2019) ya da say1 duyusu (Alkas-Ulusoy ve Sahiner, 2017; Birgin ve Peker, 2020; Can, 2019; Cetin ve
Oztiirk, 2020; Kayhan-Altay, 2010; Senol vd., 2015; Tertemiz vd., 2023; Yaman, 2015a) olarak da ifade
edilmektedir. Ancak bu ¢alismada yaygin olarak kullanilan “say1 hissi” uygun goriilmiistiir (Acar ve
Peker, 2022; Cekirdekg¢i vd., 2016; Cilingir, 2025; Giilbagci-Dede ve Sengiil, 2016; Giileg, 2024; Helvaci-
Yildirim, 2023; Kocaman, 2023; Kiiciikay ve Yenilmez, 2024; Murat, 2024; Yakut, 2020).

Say1 hissi bilegenlerine yonelik ortak bir simflama olmadigr vurgulanmaktadir (Giilbagci-
Dede ve Sengiil, 2016; Reys vd., 1999; Yang, 2005). Giilbagci-Dede ve Sengiil (2016) say1 hissi
bilesenlerini “esnek islem yapma ve sonucun akla yatkinligini yargilama”, “sayilarin biiyikligi”,
“sayilarm anlami1” ve “tahmin etme” olarak siniflandirmistir. Bu bilesenlerden “esnek islem yapma ve
sonucun akla yatkinligini yargilama” matematiksel islemleri zihinden yapmay: vurgulamaktadir
(6rnegin; 9+8=? islemini (9+1)+7 olarak diisiinme ve “10’a tamamlama stratejisini” kullanarak zihinden
sonucu bulma; 14-5=? isleminde 5’i (4+1) olarak diisiiniip “6nce 10 yap stratejisi” ile islemi (14-4=10)
bulup, daha sonra (10-1=9) olarak zihinden sonuca varma). “Sayilarin biiyiikliigii” say1 hissi bileseni
ise miktar olarak daha fazla olan nesnelerin sayisal olarak biiyiikliigiinii fark edebilmeyi (6rnegin;
sepetteki elmalarmn 10 sayisini referans alarak 10’dan az/cok olduguna karar verme) ve sayilar
biiyiiklitk bakimindan karsilastirabilmeyi (6rnegin; baslangi¢ noktasina ve bitis noktas: belli olan bir
cubuk {izerinde, belirtilen bir saymun yaklagik olarak yerini gosterme) igermektedir. “Sayilarmn
anlam1” say1 hissi bileseni sayilar arasindaki iligkileri anlayabilmeyi (6rnegin; 19 elma alan bir kasaya
yesil ve sar1 elmalarin oldugu farkh iki kasadan elma alarak tamamlama, 19 sayisin1 olusturan 10+9;

12+7; 15+4 ... seklinde say1 ikililerini bulma), sayilar1 ayirip yeniden birlestirmeyi (6rnegin; 20x25=?
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islemini yaparken sayilar1 (4x5) x 25 seklinde ayirip, (25x4) x 5 olarak yeniden birlestirerek islemi
100x5 olarak diisiinme), sayilarmn farkli gosterimlerini kullanabilmeyi (6rnegin; 4 sayisin1 nesneler ile,
parmak gosterimi ile, zar iizerindeki say1 ile ve sembolik form olarak gosterme) icermektedir.
“Tahmin etme” say1 hissi bileseni farkl: sekillerde dizilmis olan bir ¢coklugu saymadan sayisini gercege
yakin tahmin edebilmeyi (6rnegin; arkadaslarma balon dagitmak isteyen ¢ocugun kutudaki balonlarin
sinif mevcuduna yeterli olup olmadigimi tahmin etme), bir nesnenin oOlgiisiinii 6lgiim yapmadan
gercege yakin tahmin edebilmeyi (6rnegin; kalemin, siranin, masanin vb. boyunu 6l¢gmeden tahmin

etme) icermektedir.
Ogrencilerin Say1 Hissi Gelisiminde Ogretmenin Rolii ve Onemi

Ogretmenin matematiksel kavramlar ile ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmasi ve
ogrencilerde bu matematiksel kavramlar1 profesyonel bir sekilde gelistirmesi beklenmektedir (Ball,
1990; Walidah vd., 2019). Ciinkii konu alan bilgisi 6grencilerin bir konuyu anlayabilmesi icin
Ogretmenin nasil bir yol izleyecegine iliskin anlayisini da icermektedir (Magnusson vd., 1999).
Ogretmen kavrama yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiginda, 6grencilerde bu kavrama yonelik
gelisim saglanamayacaktir (Shulman, 1987). Bu nedenle 6gretmenlerin hem oOgretecekleri konuya
(Rosenholtz, 1985; Shulman, 1987) hem de 6grencilerinin nasil matematik 6grenebilecegine iliskin
yeterli bilgiye, beceriye ve donanima sahip olmasi gerekmektedir (Cakmak ve Yenilmez, 2007). Bu
dogrultuda Ogretmenler konunun ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore uyarlamasmi yapmal,
konunun derinlemesine anlasilmasi icin Ogrencilerin 6n bilgilerinde var olan yanhs ve eksik

O0grenmeleri tespit etmeli ve bu diizenlemeler ile 6gretim icerigini sunmalidir (Magnusson vd., 1999).

Matematik 6gretiminde en énemli unsur olarak vurgulanan 6gretmenler (National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 2000) 6grencilerin say1 hissi gelisiminde de kritik rol oynamaktadir
(Tsao ve Lin, 2012; Yang vd., 2009). Ancak 6gretmenler 6grencileri islem adimlarmin takip edildigi
kural temelli stratejilere yonlendirdiginde 6grencilerin esnek diisiinme durumu smirlandirilarak say1
hissi gelisimi engellenmektedir (Reys vd., 1999). Dogustan sahip olunan ve gelistirilebilir bir beceri
olarak bilinen (Dehaene, 2020), matematik basarisinda etkili olan say1 hissinin (Akyar, 2023; Cheung
ve Yang, 2020; Jordan vd., 2010; Marga vd., 2020; Mohamed ve Johnny, 2010; Sar1 ve Olkun, 2020;
Yang ve Sianturi, 2021) 6grencilerde gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Akyar, 2023; Cigek,
2023; Danaci-Sahin, 2024; Hope ve Small, 1994; Karagoz, 2024; Lock ve Gurganus, 2004; Murat, 2024;
Robinson vd., 2002). Ciinkii kural temelli stratejileri kullanan 6grenciler kurali hatirlayamadiginda ya
da yanlis hatirladiginda dogru ¢oziime erisememekte (Harg, 2010; Ulkd, 2023), say1 hissine sahip olan
ogrenciler ise esnek diisiince yapisi ile matematiksel problemleri ¢6zmede daha iyi performas

sergilemektedir (Marga vd., 2020; Wulandari vd., 2020). Bu dogrultuda 6gretmenlerin dgrencilerin
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say1 hissini gelistirmenin énemini bilerek onlarm gelisimine yonelik sorumlulugu iistlenmesi onem

arz etmektedir (Ak, 2019; Yang ve Wu, 2010).

Cocuklarda erken donemde gelistirilmesi gerektigi vurgulanan (Maghfirah ve Mahmudi,
2018; Woods vd., 2018) ve ileriki egitim basamaklarinda matematik basarisini yordayan (Halberda ve
Feigenson, 2008; Jordan vd., 2009) say1 hissinin gelisimi i¢in ilkokul dénemi 6énemli bir kademe olarak
goriilmesine ragmen (McGuire vd., 2012; Yang ve Li, 2013) siuf dgretmenlerinin say1 hissi hakkindaki
bilgilerinin siirli oldugu vurgulanmaktadir (Lemonidis ve Kaimakami, 2013; Siegler ve Booth, 2005,
s. 435). Ogrencilerde say1 hissinin gelisimi igin dncelikle 5gretmenlerin say1 hissinin ne oldugu ve nasil
gelistirebilecegi ile ilgili bilgisinin olmasi gerekmektedir (Ball vd., 2008; Tsao ve Lin, 2011; Yaman,
2015a; Yang vd., 2009). Ogrencilerin say1 hissi ile ilgili gelisimlerinin saglanilmasi isteniyorsa,
Ogretmenin 6grencilerin say1 hissine yonelik egilimlerini bilme, 6grencilere dogru ve yerinde cevaplar
verebilme, Ogrencilerin diisiince yapilarin1 yorumlayarak onlara rehberlik edebilme becerilerine
ihtiyact oldugunun dikkate alinmasi gerekmektedir (Carpenter vd. 1996; Sowder, 1992). Bu
dogrultuda Ogrencilerin say1 hissi gelisimi i¢in, dgretmenin Ogretim siirecini planlayacak bilgi ve
beceriye sahip olmasinin, 6gretim etkinliklerinde say1 hissini kullanarak 6grencilere model olmasinin
onemli oldugu diistiniilmektedir. Alanyazinda siif 6gretmenlerinin say1 hissi diizeylerinin (Bayak,
2016; Ulugay, 2021) ve ilkokul matematik Ogretiminde kullanma durumlarimin (Bayak, 2016)
incelendigi calismalara rastlanmistir. Ancak alanyazindaki calismalardan farkli olarak mevcut
calismada siuf Ogretmenlerinin say1 hissi ile ilgili bilgilerine, uygulamalarina ve uygulamalarda
kendilerini yeterli gérme durumlarina yonelik goriiglerinin alinmasi, bu konuda olumlu ya da
olumsuz yénlerin ortaya koyulabilmesi igin énemli goriilmektedir. Ogretmenlerin say1 hissini nasil
kavramsallastirdifi ve Ogretim siirecindeki uygulamalarma nasil yansidigmmin incelenmesi
o0gretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitim calismalarina 1s1k tutabilecektir. Bu yoniiyle mevcut
calisma, Ogrencilerin say1 hissinin gelistirilmesine yonelik yapilacak ¢alismalarin niteliginin
artirlmasma katki saglayacak onerilerin gelistirilmesi agisindan onemlidir. Bu dogrultuda mevcut
aragtirmada, siuf 6gretmenlerinin say1 hissi ile ilgili bilgilerine, uygulamalara ve uygulamalarda
kendilerini yeterli gorme durumlarinina yonelik goriiglerinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amaca

ulasmak icin asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:
e Sinuf 6gretmenlerinin say1 hissi ile ilgili kendi bilgilerine yonelik goriigleri nedir?
e  Sinuf 6gretmenlerinin matematik derslerinde sayz hissi igerigine iliskin uygulamalarina ve
uygulama siireglerine yonelik goriisleri nedir?
e Smif 6gretmenlerinin say1 hissi uygulamalarinda kendilerini yeterli goriip gérmemeye

iliskin goriisleri nelerdir?
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Yontem

Aragtirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma bir olgunun ya da
durumun onu etkileyen iliskiler agim1 da dikkate alarak, biitiinciil bir sekilde yorumlanmasidir
(Yaildirim ve Simsek, 2013, s. 65). Smuf 6gretmenlerinin say1 hissi ile ilgili bilgilerine, uygulamalarma
ve uygulamalarda kendilerini yeterli géorme durumlarma yonelik goriislerinin incelenmesi amaclayan
bu calismada da mevcut durumu etkileyen iligkiler aginin yorumlanmas: ve anlaminin ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. Bu nedenle nitel arastirma yonteminin kullanilmas: aragtirmanin dogasma
uygun gorilmiistiir.
Katilimcilar

Aragtirmanin katilimailari, devlet okullarinda aktif olarak gorev yapan 11 sinif 6gretmeninden
olusmustur. Calismanin Orneklem se¢imi belirlenirken farkli olaylarin ve olgularin hem
actklanmasinda hem de kegfedilmesinde katki sagladig1 bilinen (Yildirim ve Simsgek, 2013, s. 135)
amagh Ornekleme yontemlerinden bir tanesi olan uygun Ornekleme yontemi kullanilmustir. Bu
ornekleme yonteminin kullamilmasinin nedeni zaman ve uygulanabilirlik agisindan belirlenen
Ogretmenlerin aragtirmacinin  erisim saglayabilecegi okullarda bulunmasidir. Ayrica katilimc
Ogretmenlerin arastirmaya katilimda istekli olmas1 6rneklem seciminde etkili olmustur. Arastirmanin
katilimailar: farkl okullarda gorev yapan, farkli kidem yillarma sahip 6gretmenlerden olugsmaktadir.
Arastirmada etik olarak 6gretmenlerin isimlerine yer verilmemis, 6gretmenlerin isimleri 01, 02, ...,

O11 seklinde kodlanmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Kodlar Cinsiyet Mesleki Kidem Su Anda Okuttugu Sumif Diizeyi
01 Kadin 11 3
02 Kadin 10 3
03 Erkek 5 4
04 Kadin 10 4
05 Erkek 3 3
06 Erkek 8 4
07 Kadin 10 1
08 Erkek 6 1
09 Kadin 6 1
010 Kadin 14 2
O11 Kadin 15 2

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilarin gelistirdigi yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Formda yer alan bes soruda 6gretmenlerin say1 hissi (say1 algisi, say1
duyusu, say1 duygusu) ile karsilasma durumlar1 ve nasil agiklayabildikleri, matematik derslerinde

say1 hissi igerigine iliskin uygulamalarina yer verme durumlari ve uygulama siireglerinin nasil
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oldugu, 6gretmenlerin say1 hissi uygulamalarinda kendilerini yeterli goriip gormedige iligkin sorular
yer almaktadir (Ornegin; Ogrencilerinizin sayr hissini gelistirmek icin sumif icinde yaptiginiz cahigmalar var
mudir? Varsa nelerdir?). Geligtirilen goriisme formu matematik 6gretimi ve sinuf egitimi alaninda, say1
hissi konusunda bir uzman tarafindan incelenmis, formda yer alan soru maddelerinde ifadelerin daha
anlagilir olmast i¢in bazi diizenlemeler yapilmistir. ki 6gretmen ile pilot uygulamasi yapildiktan
sonra goriisme formu sorularmin siralamasinda ve igeriklerinde bir problem olmadig1 goriilmiis ve
asil goriisme uygulamalar: yapilmigtir. Goriisme oncesinde 6gretmene goriismenin konusu ve amaci
belirtilmis, goriisme i¢in 6gretmenden ders saatleri disinda bir zaman dilimine randevu alinmistir.
Gortigmeler, okul icinde sessiz bir ortamda yapilmigtir. Veri kayb1 yaganmamasi igin 6gretmenin de
izni ile gorligmeler esnasinda ses kayd: yapilmustir. Verilerin toplanmasi siirecinde yapilan
goriismelerde, oncelikle 6gretmenlerin say hissi ile ilgili bilgi sahibi olup olmadig1 gériisme sorulari
araciligiyla belirlenmistir. Say1 hissi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadig: dikkat ceken 6gretmenlere,
aragtirmaci tarafindan say1 hissinin ne olduguna y6nelik kuramsal agiklamalar yapilmig ve sonrasinda

Ogretmenlere diger goriisme sorular: yoneltilmistir.
Verilerin Analizi

Gortismelerden elde edilen veriler, igerik analizine tabi tutulmustur. Bu teknik, goriisme
formlarinin detayli olarak incelenmesine imkan sagladigindan, onceden belirli olmayan ortak
deneyim ve diisiincelerin temalarla ifade edilmesine uygun oldugundan, arastirmada analiz teknigi
olarak kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Goriisme formundan elde edilen veriler 6ncelikle ham veri
olarak bilgisayara aktarilmistir. Ay ifadelere vurgu yapan ifadeler, ayni yazi rengi ile belirtilmis ve
ortak goriisler tespit edilmistir. Birinci ve ikinci arastirmaci tarafindan goriismelerde ortaya ¢ikan
fikirler ve goriiglerin analiz edilmesi sonucunda kodlar, birbirine anlam olarak yakin olan kodlarin bir
araya toplanmasiyla alt temalar, alt temalarin bir araya gelmesi ile de temalar sekillendirilmistir. ki
aragtirmaci tarafindan ayri ayri yapilan igerik analizi, tablolar haline getirilmis, aradan zaman
gectikten sonra gergeklestirilen kodlamalar arastirmacilar tarafindan yeniden incelenmistir. Tki
arastirmacinin goriisleri arasindaki tutarlik ylizde doksan bes olarak bulunmus ve kodlamalarin
uygunluguna karar verilmistir. Ogretmenlerin belirtmis oldugu goriislerin gosterilmesi ve analizlerin
dogrulugunun kontrol ettirilmesi ile katilima teyidi saglanmigtir. Uzman goriigleri ile, diizenlemesi
yapilan analiz tablosuna son sekli verilmistir. Gergeklestirilen icerik analizinden elde edilen bulgular,

ogretmenlerin goriislerini iceren dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Arastirmanin Sinirlilig:

Mevcut arastirma uygun Ornekleme yontemi ile belirlenen siuf ogretmenleri ile siurlidir.

Uygun orneklem yonteminin diger Ornekleme tiirlerine gore smirli oldugu dikkate almnarak,
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bulgularin genellenebilirliginde bu durum smirlilik olarak ifade edilmistir. Ayrica arastirma smif

ogretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler ile sinirhidir.
Gegerlik ve Giivenilirlik

Aragtirmada veri toplama araci olarak gelistirilen goriisme formunun uzman goriisii
dogrultusunda giincellenmesi ve pilot uygulamasmin yapilarak forma son seklinin verilmesi ile
aragtirmanin inandiricihgl saglanmigtir. Ayrica goriismeler sonrasi birinci ve ikinci arastirmaci
tarafindan igerik analizi kodlamalarinin yapilmasi, aradan belirli bir siire gegtikten sonra yapilan
kodlamalarin yeniden incelenmesi, gerekli goriilen diizenlemelerin yapilarak kodlamalara son
seklinin verilmesi ile arastirmanin inandiricilig1 saglanmistir. Analiz bittikten sonra katilimar teyidi
saglanmas1 ile arastirmanin tutarlilin saglanmistir. Igerik analizinin iki arastirmaci tarafindan
yapilmasi ve yapilan kodlamalar arasi tutarliigin degerlendirilmesi sonucunda kodlayicilar arasi
tutarliligin %95 olarak bulunmasi ile arastirmanin i¢ giivenirligi saglanmistir. Igerik analizi sonrasinda
analiz tablosunda yer alan bulgularin desteklenmesi amaci ile dogrudan alntilara yer verilmesiyle
arastirmada tutarhlik ve aktarilabilirlik saglanmistir. Ayrica arastirmada amagh Ornekleme
yonteminin kullanilmasi, arastirma stireci ve katihmcilarin 6zelliklerinin detayl olarak belirtilmesi de

aktarilabilirligi saglamustir.
Bulgular

Bu baslik altinda mevcut arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
“Sinuf 6gretmenlerinin say1 hissi ile ilgili kendi bilgilerine yonelik goriisleri nedir?” alt problemine
iliskin bulgulara asagida yer verilmistir. Siif 6gretmenlerinin say1 hissi (say1 algisi, say1 duyusu, say1

duygusu) ile karsilasma durumuna yonelik goriisleri Tablo 2’de ifade edilmistir.

Tablo 2. Sinuf Ogretmenlerinin Say1 Hissi ile Karsilasma Durumuna Yonelik Gortisleri

Tema Alt Tema Siklik Goriis Belirten Ogretmenler
Say1 hissi ile karsilagiima Kavram ile 01, 02, 03, 04, 05, 06, O7, 08, 09,
11 g
durumu karsilasmayanlar 010, O11

Tablo 2 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin tamaminin say1 hissi (say1 algisi, say1
duyusu, sayr duygusu) kavrami ile karsilasmadigii, bu kavrami daha once duymadigini dile

“

getirdikleri goriilmektedir. Bu konuda goriis belirten smif 6gretmenleri, “... cok yabanci bir kavram hic
duymadim.” (O9), “... yeni bir kavram sanirim, daha once hicbir yerde kargilasmadim ...” (O11) seklinde
goriiglerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde diger 6gretmenler de say: hissi (say1 algisi, say1 duyusu,
sayl duygusu) kavramini daha once duymadiklarini belirtmislerdir. Katiimc1 6gretmenlerin
demografik bilgilerine bakildiginda (Bkz. Tablo 1), 3-15 yil arasinda mesleki kideme sahip olan
Ogretmenlerin, mesleki kideme bagli olmaksizin, say1 hissi kavramimi duymadigim belirttigi

goriilmektedir. Simf gretmenlerinin say1 hissinin ne ifade ettigine yonelik goriislerine Tablo 3'te yer

verilmistir.
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Tablo 3. Siif Ogretmenlerinin Say1 Hissinin Ne ifade Ettigine Yonelik Goriigleri

Goriis Belirten

Tema Alt Tema Kod Stklik “
Ogretmenler
Kavrama yonelik 01, 04, 06
Y Acikl k T L
2 §§o g aciklama yapamayan sreamayo 6 09, 010, O11
= é g o Sayilari taniyabilme 2 02,03
g g § = Kavrama yonelik kismi Sayilarin nesnelerle eslestirilerek 1 &7
;fﬁ E N g aciklama anlamlandirilmasi
5 g g O Nesneleri sayabilme 1 05
c © :0
S 2L R -
< Kavrama y6nelik uygun Sayilari farkinda olmadan kullanma ihtiyact 1 08

olmayan agiklama

Tablo 3 incelendiginde smif 6gretmenlerinin say1 hissinin ne ifade ettigine yonelik goriigleri
vurgulanma sikhi§ina gore, “Kavrama yonelik agiklama yapamayan”, “Kavrama yonelik kismi
aciklama”, “Kavrama yonelik uygun olmayan aciklama” seklinde {i¢ alt tema altinda toplanmuistir.
Gorligme yapilan smif Ogretmenlerinin ¢ogunun say1 hissine yonelik agiklama yapamadig:
goriilmistiir. Smuf Ogretmenlerinin bir kismuinin ise agiklamasinda say1r hissini kismi olarak

“

aciklayabildigi belirlenmistir. Bu konuda goriis belirten sinif 6gretmenleri, “... - drnegin dgrencinin bes
kalemi, bes parmakla ya da bes sayist ile eslestirilmesi.” (O7), “... sayilarin sembol olarak tammmast ...” (O2)
seklinde gortislerini ifade etmistir. Sinif 6gretmenlerinin kaynaklarda sayi hissi igerigi ile karsilasma

durumlarina ait bulgular Tablo 4'te ifade edilmistir.

Tablo 4. Sinf Ogretmenlerinin Kaynaklarda Say1 Hissi 1gerigi ile Karsilasma Durumlaria Yonelik

Goriigleri
Tema Alt Tema Kategori Kod Siklik G91:u§ Belirten
Ogretmenler
Zihinden iglemlerle ilgili ; 01, 03, 05, 06, 07,
4 kazanim 09, 010
e Tahmin ile ilgili k 4 04, 07,08, €
5 g Say1 hissi igerigi ile aYmH;lirlnilii iz;iil? m 04, 07, 08, 09
>qj g Ogretim kargilagsanlar w crs 2 03, 05
= 8 rogrami kazanim
2 g prog Sayilarm biiyiikliigii ile o
T g I 2 01, 04
s & ilgili kazanim
] P'—J . .. PEVEEE) . .. ..
e g Say1 hissi icerigi ile Igerikle karsilagmadi 2 02, 011
g Vi kargilagmayanlar
g _ - - —
E) ?‘3 S .Zl.h.mden islemler ile ) A1, O3
é ~ Say1 hissi igerigi ile ilgili caligma sayfalar1
§ . & Guﬁcel ders kargilagsanlar Tahmm“ﬂe 1lg111.etk1nhk 1 10
5b kitaplar1 ornekleri
£O) P =
Say1 hissi igerigi ile L 02, 04, O5, 06, O7,
karsilagsmayanlar Icerikle kargilasmad 8 08, 09, O11

Tablo 4 incelendiginde goriisme yapilan smif 6gretmenlerinin kaynaklarda say1 hissi igerigi ile
karsilasma durumlarina yonelik goriislerini, 6gretim programi ve giincel ders kitaplari aracilig: ile
ifade ettii goriilmektedir. Bu dogrultuda sinuf 6gretmenlerinin goriisleri vurgulanma sikligia gore
sirayla “Ogretim progranmi” ve “Giincel ders kitaplar” seklinde iki alt tema altinda toplanmistir.
Tablo 4 incelendiginde hem 6gretim programinda hem de giincel ders kitaplarinda say1 hissi igerigi ile

karsilasmayan dgretmenler (02, O11) oldugu gibi; her iki kaynakta da say1 hissi igerii ile karsilasan
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dgretmenler (O1, O3, O10) oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira say1 hissi igerigi ile sadece dgretim
programinda karsilasan Ogretmenlerin ((54, 05, 06, O7, 08, 09) ¢ogunlukta oldugu da dikkat
cekmektedir. Sadece Ogretim programinda sayr hissi igerigi ile kargilashigmi ifade eden siuf

“

Ogretmeni, “... dgretim programinda stlarin 6lgiilmesi ile ilgili tahmin kazanimlar: var ... altr basamakl
dogal sayilart siralama kazanim: oldugunu hatirliyorum... ders kitaplarinda islem sirasim verip takip edilmesini
isteyen calismalar var...” (O4) seklinde goriisiinii belirtmistir. Giincel ders kitaplar1 ve Ogretim
programinda karsilastifini dile getiren 6gretmenlerin ise olduke¢a az oldugu goriilmiistiir.

“Simuf 6gretmenlerinin matematik derslerinde say1 hissi igerigine iligkin uygulamalarina ve
uygulama siireclerine yonelik goriisleri nedir?” alt problemine iliskin bulgulara asagida yer

verilmistir. Say1 hissine yonelik smif 6gretmenlerinin uygulamalara yer verme durumuna yonelik

gortisleri Tablo 5te ifade edilmistir.

Tablo 5. Siuf Ogretmenlerinin Say1 Hissi ile {lgili Uygulamalara Yer Verme Durumlarma Yénelik

Goriigleri
Gériis Belirt
Tema Alt Tema Kategori Kod Siklik 01:u§ etrten
Ogretmenler

o Akalli tahtadan zihinden 1 A1

%’ islem oyunlar1

% Esnek islem Son.m.t mate.ryal destegi ile )

= zihinden iglem yapma 1 06

5 yapma

20 calismast

_:j g Araba yolu etkinligi ile 1 A6
Rt yuvarlama caligmasi

o 5 Uygulamalara yer Nesne sayisini tahmin etme o

= A verenler Tahmin etme Y 2 04, 06

'z g calismast

T 5 Giinliik yagam 6rnekleri ile 1 4

B Z Sayilarin kesirlerin bityukliigi

‘2 > bliytikligi Zeka oyunlari, say1 kartlar 1 A1

E oyunlar1 vb.

5 Sayilarin Nesnelerle sayilar1 1 o8

% anlami1 anlamlandirma ¢alismasi

.)Eb Uygulamalara yer Say1 hissi gelisimine yonelik - 02, 03, 05, 07, 9,
O vermeyenler bir sey yapmama 010, 011

Tablo 5 incelendiginde say1 hissine yonelik smif 6gretmenlerinin uygulamalara yer verme
durumuna yonelik goriisleri “Uygulamalara yer verenler” ve “Uygulamalara yer vermeyenler” olmak
iizere iki alt tema altinda toplanmigtir. Goriisme yapilan smif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun
(02, 03, 05, 07, 09, 010, (511) ogrencilerinin say1 hissi gelisimine yonelik uygulamalara yer
vermedigini ifade etti§i gorilmiistiir. Bu konuda goriis belirten smif Ogretmeni, “...cok gerek
gormiiyorum béyle bir becerisi varsa ailesiyle bireysel etkinlik yapabilir...” (O11) seklinde goriisiinii ifade
etmistir. Say1 hissi gelisimine yonelik etkinlige yer verdigini ifade eden 6gretmenlerin ise “esnek islem

yapma ve sonucun akla yatkmhgim yargilama” (O1, O6), “tahmin etme” (O4, O6), “sayilarm biiyiikliigii

(01, O4) ve “sayilarn anlami” (O8) say1 hissi bilesenine ydnelik uygulamalara yer verdigini ifade ettigi
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goriilmistiir. “Sayilarin biiytikliigii” say1 hissi bileseni kapsaminda etkinlige yer verdigini ifade eden
smif 6gretmeni, “...d%rencilerin ilgisini gekecek, giinliik olaylarla ilgili bir dykii olusturup kesirlerde siralama
yaptiryorum.” (O4) seklinde goriisiinii ifade etmistir. Aragtirmanin katilimci 6gretmenlerinin say1
hissine yonelik uygulamalarinda 4. smif seviyesinde egitim veren O4 kodlu 6gretmenin kesirlerin
biiyiikliigii ve tahmin etmeye yonelik, ayni siif seviyesinde egitim veren O6 kodlu &gretmenin
tahmin etme ve yuvarlamaya yonelik, 1. sinuf seviyesinde egitim veren O8 kodlu dgretmenin ise
sayilarin anlamina yonelik uygulamalara yer verdigi goriilmiistiir. Matematik derslerinde say1 hissi
icerigine iliskin uygulamalardan biri olan, akici ve esnek diistinmeyi igeren, say1 hissinin belirleyici
ozelliklerinden biri olan zihinden islem yapmaya yonelik smif 6gretmenlerinin ogretim stiregleri

kendi goriisleri dogrultusunda incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da ifade edilmistir.

Tablo 6. Sirnuf Ogretmenlerinin Zihinden Islem Yapma Ogretim Stireclerine Yonelik Goriigleri

Tema Alt Kod Suklik th:ug Belirten
Tema Ogretmenler

g . Kural Soy.ut olarak sayilarla tahtada stratejilerin anlatilmasi 4 03, 08, 09, O11

T 3 . Islem adimlarini takip ederek ve 6grencinin bu v e

g )g) temelli adimlar1 takippetmesini isteierek 3 02, 07,010

E :2 E_, Somut nesnelerle zihinden iglemler 2 05, 06

5 g g Savy Say1 ikililerinin kullanimi 1 O4

Paa) N A his};i Farkli stratejilerin goriilmesi icin 6grenci cevaplarini 1 36

% g temelli yazma ve iizerinde konusma “

),E‘D,ZM Oyun kartlari ile zihinden islem aligtirmalar1 1 o1

© Giinliik yasam Ornekleri ile zihinden islem ¢alismasi 1 O4

Tablo 6 incelendiginde siif 6gretmenlerinin zihinden iglem yapma 6gretim siireclerine iliskin
belirttigi goriisler “Kural temelli” ve “Say1 hissi temelli” olmak {izere iki alt tema altinda toplanmustir.
Gortisme yapilan simf 6gretmenlerinin ¢ogunun ((52, 03, 07, 08, O9, O10, Oll) zihinden iglem
yapma oOgretim siireglerinde, islem adimlarmin takip edildigi, formiillerin uygulandig: kural temelli
stratejileri kullandigin ifade ettigi goriilmiistiir. Zihinden islem yapma 6gretim siirecinde say1 hissi
temelli stratejileri kullanan siuf 6gretmenlerinin ((51, 04, 05, (56) somut nesnelerle (65, 06), oyun
kartlar1 ile (O1), gunliik yasam Ornekleri ile (O4) zihinden islem alistirmalar: yaptigin, say1 ikililerini
kullandigimi (O4), birbirinden farkli stratejilerin goriilmesi igin dgrenci cevaplarini tahtaya yazarak
iizerinde konusma yaptigim (O6) ifade ettigi tespit edilmistir. Bu konuda goriis belirten smif
Ogretmeni, “...zihinden islem yaptirirken her 0grencinin cevabimi adi ile birlikte tahtaya yaziyorum, sonra
cevaplar: degerlendiriyoruz, ¢ocuklar birbirlerinin hatali islemlerini bulmaya calisiyor, dogru cevaplarn nasil
bulundugu hakkinda konusuyoruz...” (O6) seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Smif Ogretmenlerinin 6grencilerinde gozlemledigi say1 hissine yonelik becerilere ve bu
becerileri gozlemlediginde verdikleri doniitlere ait goriislere bulgu olarak asagida yer verilmistir. Sinf

Ogretmenlerinin sinuf i¢i uygulamalarda 6grencilerinde gozlemledigi say1 hissine yonelik becerilere ait

goriisleri Tablo 7’de ifade edilmistir.
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Tablo 7. Siuf Ogretmenlerinin Sinuf Igi Uygulamalarda Ogrencilerinde Gozlemledigi Say1 Hissine
Yonelik Becerilere Ait Goriisleri

Alt Tema Kod Sukhik Goriis Belirten

5
3
X

Ogretmenler
. 5 Esnek islem yapma ve sonucun 9 01, ('52.,. 03.,. 04.,. 05, Os,
_ 'g rqé é GEJ Ta Say1 hissi akla yatkinligini yargilama 07,08, 09
i" Tés Lé LEJ @ g bilegenlerine iligkin Tahmin etme 2 O4, 08
& 5 @ = i b= gozlemi olan Sayilarin anlami 2 07,08
%‘ié” 582 Sayilarm biiyiikliigii 1 08
~ Gozlemi olmayan 2 010, 011

Tablo 7 incelendiginde smif Ogretmenlerinin smif i¢i uygulamalarda Ogrencilerinde
gozlemledigi say1 hissine yonelik becerilere ait goriisleri, vurgulanma sikli§ina gore sirayla “Say1 hissi
bilesenlerine iliskin gozlemi olan” ve “Gozlemi olmayan” seklinde iki alt tema altinda toplanmustir.
Sinif i¢i uygulamalarda ogrencilerinde say1 hissine yonelik beceriler gozlemledigini ifade eden smif
Ogretmenlerinin ¢ogu (Ol, 02, 03, 04, 05, 06, O7, 08, (59) “esnek islem yapma ve sonucun akla
yatkinligint yargilama” say1 hissi bilesenine yonelik beceriler gozlemledigini, 6gretmenlerden ikisinin
(04, O8) “tahmin etme”, ikisi (07, O8) “sayilarm anlami” ve biri (O8) ise “sayilarin biiyiikliigii” say1 hissi
bilesenlerine yonelik beceriler gozlemledigini belirtmistir. Bu konuda goriis belirten siuf

“

ogretmenleri, “... en cok d§rencilerin zihinden islem yapma cabalarin gozlemledim.” (O3), “...kalemlikteki
kalemleri, bahcedeki cocuk sayisini saymadan tahmin etme calismast yapildigim gozlemledim.” (O4) seklinde
goriislerini ifade etmistir. Ogretmenlerden ikisi (010, O11) ise sinf igi uygulamalarda dgrencilerinde
sayl hissine yonelik bir beceriye iligkin gozlemlerinin olmadigm ifade etmiglerdir. Siruf
Ogretmenlerinin siif disinda 6grencilerde gozlemledigi say:r hissine yonelik becerilere ait goriisleri

Tablo 8'de ifade edilmistir.

Tablo 8. Siif Ogretmenlerinin Siuf Diginda Ogrencilerinde Gézlemledigi Say1 Hissine Yénelik
Becerilere Ait Goriisleri

Goriig Belirten

Tema Alt Tema Kategori Kod Siklik .
Ogretmenler

Kantinde para iistii hesabinda 5 O1, 62, &3, O4, O6

5 Esnek islem zihinden islemler
§ yapma Teneffiiste oynanan matematik 1 Aa
E) ks islem oyunlar
N5 i .
8 § Sinif ortami Kantinde ucuz/pahalt 5 B4, 510
o m dismda karsilagtirmasi )
g Teneffiiste oynanan zeka oyunlari 1 o4
§=l) Sayilarin
= 5 biviikliisii Atilan gol sayisi, takimlarin 1 o8
% >qj Y & oyuncu sayisi karsilagtirilmasi
50 g Teneffiiste boya kalemi sayisinin 1 A8
:2 é kargilagtirilmasi
T Sayil Elisi da ilmek say1l .
g o e e ayilarin isi yapiminda ilmek sayilarinin
g A Aile ile iletigimde blyiikligii karsilagtirilmasi ! o1
“é Okul dis1 6grenme Esnek islem Gezilerde para tistiinii zihinden 1 &7
A alanlarinda yapma hesaplamada -
Gozlemi olmayan 3 05, 09, O11
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Tablo 8 incelendiginde sif 6gretmenlerinin smif disinda, dgrencilerinde gozlemledigi say1
hissine yonelik becerilere ait goriisleri “Sinif ortami disinda”, “Aile ile iletisimde”, “Okul dis1 6grenme
alanlarinda” ve “Gozlemi olmayan” seklinde alt temalar altinda toplanmustir. Goriisme yapilan smuf
Ogretmenlerinin en ¢ok smuf ortami diginda 6grencilerinin say1 hissine yonelik beceriler sergiledigini
gozlemledigini ifade ettigi (O1, 02, O3, O4, O6) goriilmiistiir. Simif 6gretmenlerinin dgrencilerinde
gozlemlediklerini ifade ettikleri becerilerin en ¢ok “esnek islem yapma ve sonucun akla yatkinligin
yargilama” kategorisinde oldugu tespit edilmistir. Say1 hissi bilesenlerinden biri olan bu kategori
kapsaminda smif 6gretmenleri tarafindan en ¢ok gozlemlendigi ifade edilen becerisinin ise “kantinde
para iistii hesabinda yapilan zihinden islemler” oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerden birinin aile ile
iletisimde (O1), birinin de okul digi 6grenme alanlarinda (O7) dgrencilerinin say1 hissine yonelik
becerilerini gozlemledigini ifade ettigi goriilmiistiir. Bu konuda goriis belirten sif ogretmenleri
“...08rencilerimi oyun merkezine gotiirdiigiimde para toplamistik, evden para getiren bazi d3rencilerin para
iistii icin zihinden hesaplama yaptigim gozlemlemistim...” (O7), “... bazi 6grencilerin kantinde sira beklerken,
hangisi daha ucuz hangisi daha pahali diye, iiriin fiyatlarim karsilastirdiklarine gozlemledim.” (O4), “...veli
bekleme salonunda... annesinin yaptig1 el isinde, 6§rencimin iki cag iizerindeki ilmekleri sayip, ilmeklerin
sayist biiyiikliik olarak karsilastirdigin gozlemledim.” (O1), seklinde goriislerini belirtmistir. Goriisme
yapilan smif dgretmenlerinden {iciiniin (05, 09, O11) ise siuf disinda &grencilerinde say1 hissine
yonelik bir beceri gozlemlemedigini ifade ettigi goriilmiistiir. Stif 6gretmenlerinin 6grencilerinin say1
hissine yonelik bir beceri sergilemesi durumundaki doniitlerine ait goriisleri Tablo 9'da ifade
edilmistir.

Tablo 9. Siuf Ogretmenlerinin Ogrencilerinin Say1 Hissine Yonelik Bir Beceri Sergilemesi
Durumundaki Doniitlerine Ait Goriigleri

Goriig Belirten

Tema Alt Tema Kod Siklik .
Ogretmenler
5 02 Ot 05, C
= Tesvik icin 6diillendirme 6 01,02, gi’ 05,07,
M
= ’§ Destekleyici Yeni fikirler igin 6grencileri > A6, O10
,8 2 sinif atmosferi cesaretlendirme ’
© £ 5 =
>q: 2= Ogrencileri koreltecek bir 1 6
g 5’ g yaklagimda bulunmama
=3 A Aileyi Aileye beceri gelisimi i¢in e an
T g g iy : . 4 01, 03, 04, 05
g g g yonlendirme Oneriler sunma
A ED < Tartigma ortami yaratma ve 5 36, O7
E o )‘(;D diisi; Snelt '
g (Q {®) Rehberlik etme - }1@1.1nmeye Yone m.e -
T g Kiigiik ipuglari ile becerinin 1 O4
§ 2 ilerlemesini saglama
>0 . .
. Yonlend .
o ;:p:a}lgge Bir tepkide bulunmama 2 09, 011

Tablo 9 incelendiginde siuf §gretmenlerinin 6grencilerinin say1 hissine yonelik bir beceri

sergilemesi durumundaki doniitlerine ait goriigleri, vurgulanma sikigina gore sirayla “Destekleyici
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siuf atmosferi”, “Aileyi yonlendirme”, “Rehberlik etme”, “Hi¢bir yonlendirme yapmayan” seklinde
alt temalar altinda toplanmustir. Gortisme yapilan smif 6gretmenlerinin ¢gogunun (Ol, OZ, 04, 05, 06,
07, 08, O10) dgrencilerinin say1 hissine yonelik bir beceri sergilemesi durumunda destekleyici sinif
atmosferi olusturdugunu, en ¢ok tesvik i¢in 6diillendirme yaptiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu

1

konuda goriis belirten siruf 6gretmeni, “...6grencinin becerisi karsisinda tesvik etme amagl aferin kagesini
kullanwyorum ya da gikartma veriyorum...” (O8) seklinde goriisiinii ifade etmisgtir.
“Sinuf 6gretmenlerinin say1 hissi uygulamalarinda kendilerini yeterli goriip gormemeye iligkin

gortisleri nelerdir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 10’da ifade edilmistir.

Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin Say1 Hissi Uygulamalarinda Kendilerini Yeterli Gérme Durumlarina

Miskin Goriisleri

Tema Alt Tema Kod Siklik Goriis Belirten Ogretmenler

g =3 endmt Teorik ve uygulama bilgisi 02, 03, 04, 05, 06, O7, O8,
- £ 5 £ E yetersiz e 10 A
285 % & .. eksik, egitime ihtiyac1 var 09, 010, O11
TEE 8 gorenler
(;?; < :ﬁ;% é’ Kendini Siireci dogaglama )

®0o 5) 3 yeterli yonetebilmesi ve giinliik 1 01

- gorenler yagsam Ornekleri sunabilmesi

Tablo 10 incelendiginde siuf 6gretmenlerinin say1 hissi uygulamalarinda kendilerini yeterli
goriip gormemeye iliskin goriisleri vurgulanma sikligina gore sirayla “Kendini yetersiz gorenler” ve
“Kendini yeterli gorenler” seklinde iki alt tema altinda toplanmustir. Gortisme yapilan smif
Ogretmenlerinin tamamina yakininin (OZ, 03, 04, O5, 06, 07, 08, 09, O10, (511) teorik ve uygulama
bilgisinin eksik oldugu ve egitime ihtiyaci oldugunu, say1 hissi ile ilgili kendini yetersiz gordiigiini
dile getirdigi tespit edilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden kendini yeterli géren sadece bir

1

Ogretmen oldugu ve bu Ogretmenin de goriistinii, “...bu kavrami hi¢ duymadim ama siz kavrami
acikladiktan sonra buna yonelik iceriklere yer verdigimi anladim ... smplarla dogaclama etkinlikler
yaptirabiliyorum, sif icinde zeka oyunlarina, zihinden iglemlere yer veriyorum, aileleri ve dgrencileri tesvik
edebiliyorum, bunlar: diisiindiigiimde vyeterli oldugumu soyleyebilirim.” (O1) seklinde ifade ettigi
goriilmiistiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore katiimcr smif 6gretmenlerinin say1 hissini
duymadigimi ve say1 hissi ile ilgili kuramsal bilgiye sahip olmadigin dile getirdikleri tespit edilmistir.
Alanyazinda da smif 6gretmenlerinin ¢ogunun say1 hissini duymadig: belirtilmektedir (Kilig, 2024;
Lemonidis ve Kaimakami, 2013; Siegler ve Booth, 2005, s. 435; Tsao ve Lin, 2011, 2012). Kavrama
yonelik kismi agiklama yapan smif ogretmenlerinin ise say1 hissini; nesneleri sayabilme, sayilari
taniyabilme, sayilarin nesnelerle eslestirilerek anlamlandirilmas: seklinde acikladig: tespit edilmistir.
Bunun nedeni, sayilar1 tanima ve nesnelerin sayilmasi, sayilarin nesnelerle eslestirilmesine yonelik

matematik dersi 6gretim programinda kazanimlarin yer aliyor olmasi, say1 kavraminin 6gretiminde
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anlamli 6grenme saglayabilmek icin somut nesnelerle eslestirme uygulamalarinin daha siklikla
yapiliyor olmas: olabilir. Bulgularda ortaya giktig: gibi aragtirmanin katilimer 6gretmenleri say1 hissini
tam olarak aciklayamamigtir. Oysa Ogretmenin konu alan bilgisi 6grencinin 6grenmesini
etkilemektedir (Van de Walle, 2001). Bu dogrultuda 6grencilerin say1 hissi gelisimi i¢in say1 hissi ile
ilgili bilgi sahibi olmas: beklenen 6gretmenin (Harg, 2010) say1 hissine yonelik kuramsal bir actklama
dahi yapamamas: diisiindiiriiciidiir. Aragtirmanin bir diger sonucunda da G6gretim programi ve
giincel ders kitaplarmin her ikisinde de say1 hissi igerigi ile kargilashgmi ifade eden smif
Ogretmenlerinin olduk¢ca az oldugudur. Bu durumun nedenlerinin goriisme yapilan smaf
O0gretmenlerinin say1 hissi ile ilgili bilgi eksikliginden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Goriisme
yapilan simif 6gretmenlerinin say1 hissi ile ilgili bilgi eksikliklerinin nedenleri, lisans egitim siirecinde
ve meslege basladiktan sonra bu konuda herhangi bir egitim almamalari, mevcut uygulamis olduklari
2018 flkokul Matematik Dersi Ogretim Programi'nda ve giincel ders kitaplarinda say1 hissinin kavram
olarak agtk¢a yer almamast olabilir (Umay vd., 2006). 2024 Matematik Dersi Ogretim Programi'nda
say1 hissine kavram olarak yer verilmesi de (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg: [TTKB], 2024) bu
ihtiyacin fark edilmesinden kaynakl olabilir. Nitekim alanyazinda da 6gretmenlerin say1 hissi ile ilgili
bilgi sahibi olmamalari, matematik dersi 0gretim programlarinda say1 hissine kavram olarak yer
verilmemesi ile agiklanmaktadir (Harg, 2010; Yang, 2005). Oysaki matematik dersi Ogretim
programlarinda 6nemli bir kavram olarak say1 hissine detayli olarak yer vermek 6gretmenlerin bu
konu ile ilgili bilgi sahibi olmalarmna imkan taniyacaktir (Cheng ve Wang, 2012). Ayrica 0gretmen
adaylarina verilen say1 hissi egitiminin onlarin say1 hissi gelisimine katki sagladig1 (Can ve Durmaz,
2016; Kaminski, 2002; Utley ve Reeder, 2012; Whitacre, 2012; Yaman, 2015b) bilinmektedir. Bu
dogrultuda mevcut aragtirma bulgularinda ortaya ¢ikti1 gibi 6gretmenlerin de say1 hissi ile ilgili bilgi
eksikligini giderebilmek icin 6gretmenlere cesitli egitimler verilmesi, 6gretmenlerin sayi hissi ile ilgili
bilgilerini gelistirmelerine katki saglayabilecektir.

Arastirmanin katihmer 6gretmenlerinin  ¢ogunun say1 hissi ile ilgili uygulamalara yer
vermedigini dile getirdigi tespit edilmistir. Say1 hissine yonelik uygulamalara yer verdigini belirten
siuif ogretmenlerinin goriislerine gore ise en ¢ok “esnek islem yapma ve sonucun akla yatkinligimi
yargilama” kapsaminda uygulamalar yapildig: tespit edilmistir. Smif Ogretmenlerinin matematik
derslerinde say1 hissi igerigine iliskin uygulamalarini, say1 hissini dogru sekilde yansitip
yansitmadiklarmi belirlemek amaciyla smif Ogretmenlerinin zihinden islem yapma oOgretim
stireclerinin nasil olduguna iligskin goriisleri incelenmistir. Ancak “esnek islem yapma ve sonucun akla
yatkinhigimi yargilama” kapsaminda say: hissi ile ilgili uygulamalara yer verdigini ifade eden siuf
Ogretmenlerinin ayni kapsamda yer alan “zihinden islem yapma” konusunda 6gretim siireclerinde

daha ¢ok kural temelli stratejilere yer verdigini dile getirdigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda iki sonug
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degerlendirildiginde aragtirmanin katihmcr Ogretmenlerinin say1 hissi uygulamalarinda en fazla
“esnek islem yapma ve sonucun akla yatkinligini yargilama” kapsamindaki etkinliklere yer verdigini
ifade ettigi ancak aynm kapsamdaki becerilerden olan zihinden islem yapma konusunda &gretim
slirecine say1 hissini yansitmadig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda goriisme yapilan 6gretmenlerin say1
hissine yonelik uygulamalarinin, say: hissi gelistirme bilinci ile yapilmadigl ve 6gretim siirecinde
kural temelli stratejileri uygulamalarma yansittigi sdylenebilir. Nitekim alanyazinda da &grencilerin
zihinden islem yapma siirecinde kural temelli stratejilere ve kagit kaleme olan baglilig (Ak, 2019; Can,
2019; Cekirdekci vd., 2020; McIntosh vd., 1992) ogretmenlerin Ogrencilerine farkli stratejileri
ogretmemesi ve kendilerinin de kural temelli stratejileri benimsemesi ile a¢iklanmaktadir (Helvaci-
Yildirim, 2023; Yarmmkas, 2019). Ciinkii Ogretmenler sayr hissi ile ilgili bilgisi olmadiginda,
uygulamalarinda say1 hissine yonelik stratejilere yer vermemektedir (Siegler ve Booth, 2005, s. 435;
Tsao ve Lin, 2012). Oysa Ogretmenler, matematikte Ogretecekleri konunun &grenciler icin daha
anlasilir olmasini saglamak i¢in uygun ve daha giiglii olan stratejileri bilmelidir (Ball vd., 2008). Bu
dogrultuda oOgretmenlerin alisik olduklar1 uygulamalari, stratejileri gézden gecirerek, matematik
Ogretimine fayda saglayacak say1 hissi becerisinin gelisimine yonelik etkinlikler segip, var olan
uygulamalarmi bu dogrultuda degistirmesi gerekmektedir (Griffin, 2004). Alanyazinda 6gretmenlerin
ogrencilerin sayilarla olan iligkisini gelistiren, uygulamaya ve oyuna yonelik say1 hissi etkinlikleri
secmesi gerektigi, ogretmenlerin siuf i¢i uygulamalarinda bu becerinin gelisimini destekleyecek

0grenme ortamlar1 sunmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Harg, 2010; Kilig, 2024).

Aragtirmanin katilimar 6gretmenlerinin smif ici uygulamalarda 6grencilerinde gézlemledigi
say1 hissine yonelik becerilere ait goriigleri incelendiginde en ¢ok “esnek islem yapma ve sonucun akla
yatkinigini yargilama” kapsaminda beceri gozlemledikleri tespit edilmistir. Katilimei1 6gretmenlerin
gozlemlerinin belirli bir bilesende daha fazla olmasinin nedeni, 6gretmenlerin bu bilegen ile ilgili daha
fazla bilgi sahibi olmalarindan, uygulamalarinda bu bileseni daha fazla kullanmalarindan kaynakl
olabilir. Ogretmenlerin 6grencilerin esnek diisiincelerini gelistirmesi gerektiginden (Van de Walle,
2001) esnek islem yapma ve sonucun akla yatkinligini yargilama kapsaminda uygulamalara daha
fazla yer vermesi ve bu dogrultuda 6grencilerde buna yonelik davranis gozlemlemesi olumlu bir
sonug¢ olarak degerlendirilebilir. Ayrica alanyazinda o6gretmen adaylarinin say1 hissine yonelik
calismalarda “esnek islem yapma ve sonucun akla yatkinhigim yargilama” kapsamindaki zihinden
islem yapmay1 daha fazla kullandiklar1 (Kaminski, 2002; Semerci, 2024) tespit edilmistir. Mevcut
aragtirma bulgusunda da smif gretmenlerinin goriislerine gore daha ok esnek islem yapmaya
yonelik uygulamalara yer verildigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin kendilerinin daha

fazla kullandig1 konularda goézlemlerinin de o 6lgiide daha fazla oldugu sdylenebilir.
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Smif diginda ise sinuf 6gretmenleri 6grencilerindeki say1 hissine yonelik becerilerini daha gok
smif ortami disinda-kantinde goézlemlediklerini belirtmislerdir. Katilimer 6gretmenlerin say1 hissine
yonelik becerileri en ¢ok kantinde gozlemledigini dile getirmelerinin nedenleri; 6gretmenlerin ders
saatleri disinda ogrencileri gozlemleyebilecegi alanlarin sinirli olmasi, ders disindaki siirelerin az
olmasi, kantinlerin 6grencilerin giinlitk yasaminda para ile ilgili hesaplama yapmaya ortam yaratmasi
olabilir. Ciinkii kantinde alisveris yapmak isteyen bir 6grenci yaninda kagit kalem olmadigindan o
anda problem durumuna ¢6ziim bulmak icin zihinden islem yapmaya ihtiya¢ duyacaktir. Bu
durumun 6gretmenlerin kantinde zihinden islem yapmaya yonelik 6grenci becerilerini daha fazla
gozlemlemesinin bir nedeni olabilecegi diisiiniilmektedir. Bagka bir neden kantinde para tistii
hesaplayan 6grenciler gozlemledigini ifade eden katilimc1 6gretmenlerin goriisme yapildigr donemde
okuttuklar: sinif diizeylerinin 3. ve 4. sinif olmasi nedeniyle (Bkz. Tablo 1) 6grencilerinin 3. smifta yer
alan paralar ile ilgili problemlerin ¢oziilmesine yonelik kazanimi edinmeleri ve 6grencilerin bu
kazanima yonelik edindikleri davramsi sergilemesi olabilir. Ogretmenlerin simf ortami digindaki
gozlemlerinin daha fazla olmasimin nedenleri; smif disindaki ortamlarin akademik baskinin daha az
oldugu, daha dogal ve rahat ortamlar olmasi, siif ortami dsinda giinliik yasamdaki sosyal etkilesimin
daha fazla olmasindan kaynakl olabilir. Bu dogrultuda 6grencilerin yapilandirilmamis veya daha az
yapilandirilmis ortamlarda sayi hissini daha esnek ve farkli sekillerde kullanabilecegi, dogal
davraniglarin sergilendigi simif ortamlar1 disinda say1 hissine yonelik becerilerin daha fazla ortaya

cikabilecegi sOylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin bazilarmin smif disinda 6grencilerinin say1 hissine yonelik becerilerinde
gozleminin olmadiginm ifade ettigi, gozlemi olan Ogretmenlerin ise simurli Ornekler verebildigi
goriilmiistiir. Ogrencilerde say1 hissine yonelik becerilerin gozlemlenmesindeki sinirhligin, hem
ogretmen hem de 6grenci kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin 6gretim siirecindeki
matematik bilgisi, 6grencilerin matematik 6grenmesine ve basarisina katki saglamaktadir (Ball vd.,
2008; Hill vd., 2005). Bu dogrultuda Ogretmenlerin say1 hissinin ne oldugunu ve bu beceriyi
ogrencilerinde nasil gelistirebilecegine yonelik bilgisi, Ogrencilerin say1r hissi gelisime katki
saglayacaktir (Tsao ve Lin, 2012). Bu konuda bilgi sahibi olmayan ve ogrencilerine rehberlik
edemeyen bir 6gretmenin, 6grencilerinin de bu beceriye yonelik davranig sergilemesinin zor oldugu
diisiiniilmektedir. Alanyazinda da belirtildigi gibi 6gretmenlerin matematik 6gretiminde kural temelli
stratejileri benimsemesi, Ogrencilerin de say1 hissine yonelik beceri sergilemesinde olumsuz etki
yaratmaktadir (Ak, 2019; Courtney-Clarke ve Wessels, 2014; Celikkol, 2022; Sengiil, 2013; Tsao ve Lin,
2011). Bu dogrultuda katilimcr 6gretmenlerin sayr hissine yonelik becerilerde goézlemlerini sinirl
sekilde ifade etmelerinin nedenlerinden birinin, kural temeli stratejileri benimsemeleri nedeniyle

ogrencilerin say1 hissine yonelik becerileri edinememesi olabilir. Ciinkii 6grenciler say1 hissine yonelik
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bir beceri sergilemediginde, dogal olarak bu beceriler 6gretmen tarafindan gozlemlenemeyecektir.
Katilimar 6gretmenlerin say1 hissine yonelik becerilerde gozlemlerini sinirh sekilde ifade etmelerinin
bir diger nedeni ise smif ogretmenlerinin 6grencide var olan say1 hissi becerisini gézlemleyecek
bilgiye sahip olmamasi olabilir. Nitekim mevcut arastirma kapsaminda da bazi katilima
Ogretmenlerin Ogrencilerinin say1 hissine yonelik becerileri konusunda goézlemi olmadigini ifade
ettikleri tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin say:1 hissine yonelik beceriye sahip olmamasi ile
agiklanabilecegi gibi smif 6gretmeninin bu konuda var olan say1 hissine yonelik beceriyi tespit edecek
bilgiye sahip olmamast ile de agiklanabilir. Ogretmenin 6gretme bilgisi, yani 6grencilerin diisiinme
stireclerini ve 0grenme stillerini anlama diizeylerini bilme, etkili 6gretim icin olduk¢a Onemlidir
(Shulman, 1986). Nitekim alanyazinda da Ogrencilerin sayr hissi becerilerini sergilemesi igin,
Ogretmenlerin say hissi bilgisi ile 6grencilere say1 hissi gelistirme etkinlikleri sunmasi ve 6grencilerin

bu etkinliklere katilimlarimi saglamas: gerektigi vurgulanmaktadir (Kilig, 2024; Muir, 2012).

Aragtirmanin  katiimc1  §gretmenlerinin, o6grencilerin say1 hissine yonelik bir beceri
sergilemesi durumundaki doniitlerine ait goriisleri incelendiginde, smif 6gretmenlerinin ¢ogunun
“destekleyici siif atmosferi” olusturma yoniinde doniit verdigini ifade ettigi belirlenmistir. Katilimei
Ogretmenlerin destekleyici sif atmosferi olusturmak icin en ¢ok “Ogrencileri tesvik etmek icin
odiillendirme” yolunu segtiklerini ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu sonuctan hareketle, katilimci
Ogretmenlerin say1 hissine yonelik beceri sergileyen bir 6grenciye, matematiksel olarak cevap vermek
yerine sadece 6grenciyi tegvik etmek icin 6diillendirme yoluna gittikleri sdylenebilir. Alanyazinda da
benzer sekilde Ogretmenlerin ¢ogunlukla 6grencinin dogru cevabmi ya da 6grencideki olumlu
gelisimi takdir etmeye yogunlasti§i vurgulanmaktadir (Crespo, 2002; Demir, 2024; Milewski ve
Strickland, 2016; Taylan, 2018). Benzer sekilde Bayak (2016) da yiiksek lisans tez calismasinda,
matematik Ogretiminde sif Ggretmenlerinin 6grencilerinin hesaplamalarinda farkli stratejileri
kullanabilmeleri i¢in onlar1 tegvik ettigini tespit etmistir. Oysa O0gretmenin sadece sonuca yonelik
doniit verme yaklasimi, 6grencilerin farkli ve esnek ¢oziim siireglerinin goz ardi edilmesine neden
olabilir. Gergek 6grenmenin gergeklesmesi icin 6grencilerin kendi ¢6ziim yollarini ifade etmesi ve bu
¢ozlim yollar1 tizerine diisiinmesi gerekmektedir (Jacobs ve Ambrose, 2008). Bu durumda 6gretmenin
rolii de, sadece 6grencilerde gormiis oldugu gelismeleri ya da dogru cevaplari 6diillendirmek degil,
ogrencilerin matematiksel diisiinme siireglerini ve kendilerine ait olan ¢6ziim yollarmi anlamak ve
iyilestirmek olmalidir (NCTM, 2000). Bu dogrultuda say1 hissine yonelik beceri sergileyen 6grenciye
tesvik icin 6diil vermek 6nemli bir adim olsa da, 6gretmen farkli ve diisiinmeyi gelistirici sorulara yer
vermenin Oneminin farkinda olarak (Ak, 2019; Black ve Wiliam, 1998) hem bu beceriyi sergileyen
Ogrencinin hem de siifin genelinin say1 hissinin gelisimine yardimci olmalidir. Mevcut arastirmada

katilmcr Ogretmenlerden elde edilen bulgulara gore; 0gretmenlerin say1 hissine yonelik beceri
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sergileyen bir 6grenciye verdigi doniitlerin, 6grencinin say1 hissini gelistirme bilinci ile yapilmadig:
goriilmiistiir. Oysa Ogrencilerin say1 hislerinin gelisimi, 6gretmenin 6grencide var olan say1 hissine
yonelik egilimleri bilmesi ve tanimasi ile miimkiin olabilecektir (Tsao ve Lin, 2011; Tucker ve Johnson,

2020).

Aragtirmanin bir diger sonucu da simf Ogretmenlerinin tamamina yakiminm sayi hissi
uygulamalarinda kendilerini yeterli gormedigi, bu yetersizliklerini gidermek igin teorik ve
uygulamaya yénelik egitime ihtiyac duyduklarini dile getirmeleridir. Ogretmenin kendini yeterli
gormesi Ogrencilerin 6grenme siirecini etkilemekte (Pajares, 1996) oOgrencilerin motivasyonu ve
bagarisi iizerinde olumlu etki yaratmaktadir (Mojavezi ve Tamiz, 2012). Ogretmenlerin say1 hissine
yonelik bilgisi, O0grencilerin say1 hissi bilgisine etki etmektedir (Ruter, 2015). Bu dogrultuda
ogrencilerin say1 hissi becerilerine yonelik bir gelisme saglanabilmesi igin, ilk olarak 6gretmenlerin
say1 hissi ile alakali yeterli donanima sahip olmasi gerekmektedir (Yang vd., 2009). Ciinki ilgili
konuda kendini yeterli goren, karsilastig1 giicliiklerin {istesinden gelebilen 6gretmenler, 6grencilerine
rehberlik etmede daha etkili olabilecektir (Bandura, 1997). Bu dogrultuda goriisme yapilan smif
Ogretmenlerinin say1 hissi uygulamalarinda kendilerini yeterli gormediklerini ifade etmeleri ve
egitime olan ihtiyaglarm dile getirmeleri, sinif 6gretmenlerinin say1 hissi ile ilgili teorik ve uygulama

bilgilerini gelistirecek caligmalar yapilmas: gerektigini gozler oniine sermektedir.

Mevcut arastirma bulgular1 uygun ornekleme yontemi ile secilen smif 6gretmenlerinin say1
hissi bilgileri ve uygulamalar1 ile simurlidir. Mevcut arastirma sonuglarina dayanarak smif
Ogretmenlerinin bilgilerini artiracak hizmet ici egitimlerin yapilmasi, 6gretmen kilavuz kitaplarinin
gelistirilmesi, say1 hissi gelisimine katki saglayacak materyal gelistirme g¢alismalarinin yapilmasi
onerilebilir. Ogretmenlerin birbiri ile fikir aligverisinde bulunabilecegi, mevcut say1 hissi ile ilgili
uygulamalarmi ve deneyimlerini paylasabilecegi, birbirlerinden 6grenebilecekleri 6grenme ortamlari
olusturulabilir. Ogretim programlari ve ders kitaplari igeriginde say1 hissinin neleri kapsadig1 ve nasil
gelistirilebilecegi ile ilgili iceriklere daha fazla vurgu yaparak, 6gretmenlerin say1 hissi ile ilgili
bilgilerininin gelisimine katki saglanabilir. {leride yapilacak olan aragtirmalarda dgrencilerin say1 hissi
gelisimi i¢in smif 6gretmenlerinin gelisimini saglayacak cesitli miidahele programlari hazirlanarak bu

programlarin etkiligi arastirilabilir.
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Extended Summary

Number sense, defined as the ability to comprehend numerical quantities and their
magnitudes (Briand-Newman et al, 2012), to establish flexible connections between numbers
(Dehaene, 2020), and to execute fluent operations by selecting the most suitable method (McGuire et
al., 2012; Van de Walle, 2001), is considered a fundamental mathematical skill (McGuire et al., 2012;
Van de Walle, 2001). It is emphasized that number sense, which is known as an innate and improvable
skill (Dehaene, 2020), is effective in mathematical success (Akyar, 2023; Cheung and Yang, 2020;
Jordan et al., 2010; Marga et al., 2020; Mohamed and Johnny, 2010; Sar1 and Olkun, 2020; Yang and
Sianturi, 2021), and should be developed in students (Akyar, 2023; Cicek, 2023; Danaci-Sahin, 2024;
Hope and Small, 1994; Karagoz, 2024; Lock and Gurganus, 2004; Murat, 2024; Robinson et al., 2002).
Since students who use rule-based strategies cannot reach the correct solution when they cannot
remember the rule or remember it incorrectly (Harg, 2010; Ulkd, 2023), students with number sense
perform better in solving mathematical problems with their flexible thinking structure (Marga et al.,
2020; Wulandari et al., 2020). Consequently, it is imperative for educators to assume responsibility for
cultivating students' numerical aptitude by recognizing the significance of this development (Ak,
2019; Yang and Wu, 2010). In order to cultivate students' number sense, it is essential that educators
possess a comprehensive understanding of the concept of number sense and its developmental
mechanisms (Ball et al., 2008; Tsao and Lin, 2011; Yaman, 2015a; Yang et al., 2009). In this vein, the
present study sought to examine the perceptions of primary school teachers regarding their
understanding of number sense, their instructional practices, and their self-perception in relation to
these practices. In order to achieve this aim, the following sub-problems were investigated:

e What are the opinions of primary school teachers regarding their own knowledge of
number sense?

e What are the opinions of primary school teachers regarding their applications and
application processes regarding number sense content in mathematics classes?

e What are the opinions of primary school teachers regarding whether they consider
themselves competent in number sense applications?

The present study employed a qualitative research method. The participants of the study
consisted of 11 primary school teachers actively working in public schools. The participants of the
study were selected by means of convenience sampling, which is a form of purposeful sampling. The
researchers developed a semi-structured interview form to serve as a data collection instrument. The
data obtained from the interviews were then subjected to content analysis. In order to ensure validity

and reliability, the principles of credibility, consistency, and transferability were implemented.
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The study's findings revealed that all of the interviewed teachers reported never having
encountered the concept of number sense, which encompasses number perception, number sense, and
number emotion. Furthermore, the majority of the teachers surveyed expressed a lack of familiarity
with this concept, indicating a potential gap in their understanding of mathematical concepts. The
opinions of the primary school teachers regarding the nature of number sense were grouped under
three sub-themes as follows: “Unable to explain the concept”, “Partial explanation for the concept”
and “Inappropriate explanation for the concept” based on the frequency of emphasis. A survey of
primary school teachers revealed a significant deficiency in their understanding of number sense, with
many unable to provide a satisfactory explanation. The study revealed that the interviewed primary
school teachers articulated their perceptions regarding the incorporation of number sense content in
the resources, as well as the curriculum and current textbooks. In this study, the opinions of the
primary school teachers were grouped under two sub-themes, “Curriculum” and “Current textbooks”
according to the frequency of emphasis. The opinions of the primary school teachers regarding the
inclusion of applications for number sense were grouped under two sub-themes: “Those who include
applications” and “Those who do not include applications”. The opinions of the primary school
teachers regarding the teaching processes of mental operations were grouped under two sub-themes:

“Rule-based” and “Number sense-based.”

It was observed that the majority of the interviewed primary school teachers (T2, T3, T7, T8,
T9, T10, T11) indicated that they employed rule-based strategies, characterized by the adherence to
specific steps and the utilization of formulas in the context of mental number sense teaching processes.
The opinions of the teachers regarding the number sense skills they observed in their students in
classroom practices were grouped under two sub-themes as “Observations of number sense
components” and “No observations” based on the frequency of emphasis. The opinions of the
teachers regarding the number sense skills they observed in their students outside the classroom were
grouped under the following sub-themes: “Outside the classroom environment”, “In communication
with family”, “In out-of-school learning areas” and “No observation”. The opinions of the primary
school teachers regarding their feedback in the event that their students exhibited a number sense skill
were grouped under the sub-themes of “Supportive classroom atmosphere”, “Guiding the family”,
“Guiding” and “No guidance” based on the frequency of emphasis. The opinions of the teachers
regarding their self-perception in terms of proficiency in number sense practices were grouped under
two sub-themes: “Those who consider themselves insufficient” and “Those who consider themselves

sufficient” based on the frequency of emphasis.

Preliminary findings from this study suggested that the participant primary school teachers

reported a lack of familiarity with the concept of number sense and a deficiency in theoretical
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knowledge regarding this concept. The analysis revealed that the majority of the participating teachers
indicated that they did not incorporate practices related to number sense in their instructional
practices. A subsequent examination of the participant teachers' perceptions regarding the number
sense competencies exhibited by their students in classroom settings revealed that the majority of
these educators observed skills that fell within the scope of “making flexible operations and judging
the plausibility of the result”. In the extramural context, pedagogues indicated that they had observed
their pupils' aptitude for number sense primarily in the cafeteria. It was observed that some of the
primary school teachers indicated that they did not observe their students' number sense skills outside
the classroom. The teachers who did observe their students' number sense skills could offer limited
examples. A subsequent analysis of the participant teachers' perceptions regarding their feedback in
the event that students exhibited a skill related to number sense revealed that the majority of the
teachers indicated that their primary objective in providing feedback was to foster a “supportive

classroom atmosphere”.

In light of the findings from the present study, it can be posited that the implementation of in-
service training programs aimed at enhancing the pedagogical expertise of primary school teachers,
the creation of teacher's guidebooks, and the development of instructional materials that foster the
development of number sense can be recommended. A more balanced curriculum and textbook can
include greater emphasis on the development of number sense and its associated competencies. This
pedagogical shift can foster the growth of teachers' understanding of number sense, thereby

enhancing the learning environment for students.
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