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Oz: Bu aragtirmanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) ile imam Hatip Lisesi (IHL) 6gretmen
adaylarmin ahlak okuryazarhigi diizeyleri ile ahlak egitimine yonelik yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi
incelemektir. Nitelikli din egitiminin saglanabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin yalnizca bilgiye degil, aym
zamanda giliclii bir ahlaki donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Arastirma nicel yontemlerden iligkisel
tarama modeli kullanilarak yiiriitiilmiis; 2024 bahar déneminde Kiitahya Dumlupmnar Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi'nde 6grenim goren 101 6gretmen aday1 drneklem olarak secilmistir. Veriler, “Ahlak Okuryazarlig:
Olgegi” ve “Ahlak Egitimi Yeterlik Algis1 Olgegi” ile toplanmistir. SPSS 28.0 programu ile yapilan analizlerde
betimsel istatistiklerin yan1 sira Pearson korelasyon ve regresyon analizleri gerceklestirilmistir. Bulgular, ahlak
okuryazarligi ile ahlak egitimi yeterlik algis1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu
gostermistir (r = .617, p <.01). Regresyon analizi sonuglarina gore, ahlak okuryazarligi, ahlak egitimine yonelik
yeterlik algisindaki varyansin  %38.1'ini aciklamaktadir. Arastirma sonugclari, Ogretmen yetistirme
programlarinda ahlaki farkindalik, karar verme becerileri ve deger egitimi konularinda uygulamali ve
biitiinciil iceriklere yer verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Ahlak Egitimi, {lahiyat Ogrencileri, Ogretmen Yeterlilikleri.
&

Abstract: The aim of this study is to examine the relationship between the moral literacy levels of prospective
Religious Culture and Ethics (RCE) and Imam Hatip High School (IHL) teachers and their perceptions of moral
education competence. In order to ensure qualified religious education, prospective teachers need not only
knowledge but also a strong moral capacity. The study was conducted using the quantitative correlational
survey model. The sample consisted of 101 prospective teachers studying at Kiitahya Dumlupinar University
Faculty of Theology during the spring semester of 2024. Data were collected through the “Moral Literacy
Scale” and the “Perceptions of Moral Education Competence Scale.” Analyses were performed using SPSS 28.0,
including descriptive statistics, Pearson correlation, and regression analysis. Findings indicated a positive and
moderately significant relationship between moral literacy and perceptions of moral education competence (r =
617, p <.01). According to the regression analysis, moral literacy explains 38.1% of the variance in perceptions
of moral education competence. The results suggest that teacher education programs should incorporate
applied and holistic content focusing on moral awareness, decision-making skills, and values education.
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1. Giris

Giintimiizde egitim kurumlari, yalnizca bilgi aktarilan yapilar olmaktan ¢ikmus; bireylerin kisilik, kimlik
ve deger inga ettikleri sosyal ortamlar haline gelmistir. Hizla degisen toplumsal yaps, kiiresel etkilesimler
ve dijital diinyanin sundugu smirsiz bilgi akisi, genglerin deger diinyasinda bir karmasa olusturmakta;
ahlaki ve manevi degerlerin korunmasi ile gelecek kusaklara aktarilmas: konusunu her zamankinden
daha onemli hale getirmektedir. Hizli kentlesme, gog, savas, aile baglarmin zayiflamasi ve toplumsal
adaletsizlik gibi sorunlarin yam sira; sosyal medya ve djjital oyunlarin yayginlagmasi da gengler arasinda
yeni etik sorunlara yol agmaktadir. Bu durum, yalmizca ahlaki yozlasmay1 derinlestirmekle kalmamakta,
ayni zamanda bazi bireylerin etik olmayan davranislart mesru bir hak gibi gérmelerine de zemin
hazirlamaktadir.? Bu siirecte 6gretmenler, ders igeriklerini aktarmanin 6tesinde, dgrencilerine rehberlik
eden, degerleri tasiyan ve rol model olan kisiler olarak one ¢ikmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) ile Imam Hatip Liseleri (IHL) 6gretmen adaylari, bu sorumlulugu en yogun hisseden gruplardan
biridir. Clinkii bu 6gretmenler, yalnizca dini bilgi kazandirmakla kalmayip, ayn1 zamanda 6grencilerin
ahlaki duyarhliklarini gelistirmek, degerler arasinda bilingli tercihler yapmalarina yardimci olmak ve
giinlitk yasamda karsilastiklar ikilemlerle bas edebilmelerine katki sunmakla yiikiimliidiir.? Dolayisiyla
bu alandaki mesleki yeterlik, yalnizca bilissel alanla smurli degildir; 6gretmen adaylarinin duygusal,
ahlaki ve toplumsal sorumluluk bilinciyle donatilmis olmalar1 beklenmektedir.

Genglerin ¢ogu, gliniimtiizde aile, okul, arkadas gevresi ve medya gibi farkl1 kaynaklardan gelen celiskili
mesajlar arasinda degerler gatismasi yasamaktadir. Bu durum, 6gretmenin 6grenciler igin giivenli bir
liman, yol gdsterici ve ahlaki drnek olma roliinii daha da kritik hale getirmektedir. Ogretmenin sinifta
sergiledigi adalet, diiriistlitk, sorumluluk ve empati gibi davranislar, ders kitabindaki bilgiden ¢ok daha
kalic1 bir etki birakmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlik meslegi salt bir bilgi aktarimindan ibaret olmayip,
ayni zamanda bir ahlak ve karakter insa siirecidir. Bu noktada 6ne ¢ikan kavram ahlak okuryazarhgidir.
Nancy Tuana ahlak okuryazarligimi “yasam boyu gelistirilen ve stirekli iyilestirilen karmasik bir beceri”
olarak tamimlar.> Michael Hand ise ahlaki egitimin {i¢ temel hedefini “ahlaki bilgi, ahlaki yarg: ve ahlaki
motivasyon” seklinde ortaya koyar.¢ Bu tanumlar, ahlak okuryazarliginin yalnizca bilissel bir bilgi degil;
degerleri igsellestirerek davraniglara yon veren bir kapasite oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylari
icin ahlak okuryazarligr hem kisisel gelisim hem de mesleki uygulamalar acisindan kritik bir 6neme
sahiptir. Ogretmenlerin sinifta giiven ortami1 kurabilmeleri, &grencilerde ahlaki farkindalik
gelistirebilmeleri ve dogru davranislari modelleyebilmeleri, dogrudan onlarin ahlak okuryazarlig:
diizeyleriyle iligkilidir.

Bu galismanin temel problemi, DKAB ve IHL dgretmen adaylarmin ahlak okuryazarhg: diizeyleri ile
ahlak egitimi yeterlik algilar1 arasinda nasil bir iliski bulundugudur. Arastirmada su temel hipotezden
hareket edilmektedir: Ogretmen adaylarmin ahlak okuryazarhgi diizeyleri ile ahlak egitimi yeterlik
algilar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Ayrica bu iliskinin cinsiyet ve smif diizeyi gibi demografik
degiskenlere gore farklilasabilecegi ongoriilmektedir. Arastirma siiresince asagidaki sorulara cevap
aranmuisgtir.

1: DKAB ve IHL 6gretmen adaylarinin ahlak okuryazarhg: diizeyleri nelerdir?
2: DKAB ve THL &gretmen adaylarinin ahlak egitimine yonelik yeterlik algilari nasildir?

3: DKAB ve IHL 6gretmen adaylarinin ahlak okuryazarligi diizeyleri ile ahlak egitimine yonelik yeterlik
algilar1 arasinda anlaml bir iliski var midir? Iliski varsa hangi yonde ve ne tiir bir iliski vardir.

2 [brahim Turan, “Gengclik Déneminde Goriilen Ahlaki Sorunlar Karsisinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Yeri”, Atatiirk
Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi 40 (2013), 274.

3 Suat Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye’de Din Egitimi (Ankara: Akgag Yayinlari, 2005), 210.

4 Recai Dogan — Nurullah Altas, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Oretmenlerinin Yeterlik Diizeylerini Etkileyen Faktorler
(Ankara Ornegi)”, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 44/2 (2003), 173-186.

5 Nancy Tuana, “Moral Literacy,” Philosophy of Education (2007), 1-11.

¢ Michael Hand, A Theory of Moral Education (Londra: Routledge, 2018), 22.
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4: DKAB ve THL &gretmen adaylarmin ahlak okuryazarligi ve ahlak egitimine yonelik yeterlik algilari,
demografik degiskenlere (cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mezun olunan okul tiirii vb.) gore farklilik
gostermekte midir?

Calismanin amaci, DKAB ve THL Ogretmen adaylarinin ahlak okuryazarlig: ile ahlak egitimi yeterlik
algilar1 arasindaki iliskiyi kuramsal ve uygulamali diizeyde ortaya koymaktir. Bu yoniiyle c¢alisma,
yalnizca Ogretmen adaylarinin mevcut durumlarini betimlemekle smirli degildir; aym1 zamanda
Ogretmen yetistirme programlarinin niteligini degerlendirmeye, Ogretmenlerin mesleki gelisim
siireclerine katki saglamaya ve toplumun deger aktarimindaki 6gretmen roliinii daha iyi anlamaya
hizmet etmektedir. Literatiirde ahlak okuryazarlig: kavraminin yeni fakat hizla gelisen bir alan oldugu,
ozellikle 6gretmen yeterlikleriyle iliskilendirilmesinde 6énemli bosluklar bulundugu dikkate alindiginda,
bu arastirmanin hem kuramsal hem de pratik agidan anlamh bir katk: sundugu soylenebilir.

2. Kavramsal Cerceve

2.1. Ahlak ve Ahlak Egitimi

Ahlak kelimesi, Arapga kokenli “hulk” sozciigiiniin ¢ogulu olup; huy, karakter ve yaratilis gibi anlamlar
tasir ve insanin i¢sel, manevi yoniinii ifade eder. Ahlak kelimesi, insanin igsel goriiniimiinii ifade eden
ozellikleri kapsar. Islam kaynaklarinda ve sozliiklerde ele alinan bu terim, insanin nefsine dair iyi ve kotii
niteliklerle iliskilendirilir. Ahlak kurallar1 ise toplumsal ve bireysel iligskilerde uyulmasi gereken degerler
biitiintidiir ve kisinin i¢ diinyasinda yer alan koklii erdemlerin bir yansimasidir.” Buna gore bir
davramsin gerceklesmesinde bireyin i¢ diinyasi kilit bir roldedir. I¢ diinyanin olusumunda ahlaki
bilgiden faydalanilmaktadir. Tiim ahlaki davramislar, dogru olani yapma istegi ve neyin iyi oldugunu
bilmeyi yansitir. Ahlaki davranis, bilgi ve motivasyon gerektirir. Temel ahlak ilkeleri genellikle sade ve
anlagilirdir; dogru kararlar alabilmede ise insan akli énemli bir rehberlik saglar. Ideal olan ahlaki
standartlar1 uygulamak igin farkli durumlarn gormek ve bilmek oOnemlidir.® Blasi'ye gore, ahlaki
davranisin 6n kosulu her seyden 6nce kisinin neyin iyi ve dogru oldugunu bilmesidir. Ancak bunlar1
bilmesi, bir kisinin ahlaki davranacag: anlamina gelmez. Ayr ailede biiyiiyen ve aymi deger yargilarmi
o0grenen iki kardesten biri polis memuru, digeri suclu olabilir. Ayni fakiilteden mezun olan iki
Ogretmenin farkli algilari, becerileri ve 6gretme istekleri olabilir. Dolayisiyla yalnizca bilgi bir ahlaki
davrarnstaki farki belirleyen sey degildir. Bu noktada bilissel gelisim kuramcilarinin katkilart dikkat
cekmektedir. Biligsel gelisim teorisyenleri, ahlaki bilgi, ahlaki tutumlar ve degerler, ahlaki yarg: ve ahlaki
muhakeme gibi bilis tiirlerine dikkat ¢ekmislerdir. Bu bilis tiirleri siiphesiz ahlaki eylemi motive etme
stirecinde etkilidir, ancak ahlaki eylemi agiklamada yetersizdir.® Ayrica duygular ve bilgi ahlaki eylemi
motive eder. Ornegin sempati, empati ve sugluluk gibi hisler ahlaki eylemi motive etmede énemli rol
oynayan hislerdir. Fakat duygular bir bireyin biyolojik, fizyolojik, ekonomik ve sosyal hayatindan
etkilendiginde veya eylemin kaynagi ahlaki olarak dogru olani yapmay1 se¢gmek yerine sugluluk
duygusundan kaynaklanmigsa aninda degisebilir. Bu nedenle ahlaki davranisin kaynag: da kasith ve
bilingli olmalidir.

Kisi bir eylemi gerceklestirirken bunu iyi bir sey yapma niyetiyle kasith olarak yapmalidir. Diger bir
ifadeyle hem ahlaki eylem hem de ahlaki duygular kisinin ahlaka olan kaygis: tarafindan belirlenir. 1
Tim ahlaki davranislar, neyin iyi olduguna dair farkindalig: ve dogru olan1 yapma arzusunu yansitir.
Gergek su ki, ahlaki davranis sergilemek bilgi gerektirir; kisi neyin iyi ve dogru oldugunu bilmelidir.
Ancak bu bilgi, ancak gliclii bir motivasyonla birlestiginde bireyin ahlaki davranma yetenegini ortaya

7 “ Ahlak", Tiirk Maarif Ansiklopedisi. https://turkmaarif.gov.tr/ansiklopedi/ahlak (Erigsim 13 Ekim 2024).

8 Hasan Meydan, “Bir Beceri Olarak Ahlak ve Egitimi: Ahlaki Gelisim Kuramlarina Dayali Bir Inceleme,” Ilahiyat Tetkikleri Dergisi 55
(30 Haziran 2021), 448.

° Augusto Blasi, “Bridging moral cognition and moral action: A critical review of the literature,” Psychological Bulletin 88/1 (1980), 1-
45.

10 Augusto Blasi, “Emotions and Moral Motivation”, Journal for the Theory of Social Behaviour 29/1 (1999), 1-19.
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¢ikarir.”! Ahlaki davranislarin bireysel yoniine vurgu yaptiktan sonra, gelisim boyutunu agiklamak da
onemlidir. Ahlaki davranislar dogustan getirilen 6zelliklerle belirlenmez; esas olarak bireyin yasantilar:
ve Ogrenmeleri sonucunda gelisir. Bununla birlikte, kisinin genetik yapis1 baz: ahlaki egilimlere yatkinlik
saglayabilir; ancak bu egilimlerin olumlu ya da olumsuz sekilde sekillenmesi biiyiik 6l¢iide bireysel
deneyimlere ve egitim siirecine baglidir.!> Ahlakin gelisimi bu temel esasa bagli olarak egitime dayandig:
sOylenebilir.

Michael Hand “Ahlaki Egitim Teorisi” (A Theory of Moral Education) adli kitabinda ahlaki egitimin {ig
ana hedefinin oldugunu ifade eder: Ahlaki bilgi, ahlaki yarg: ve ahlaki motivasyon. Temelde 6grencilerin
ahlak hakkinda dogru bilgiye sahip olmasi gerektigini belirtir. Bu da ahlaki kavramlarin ve kurallarin
dogru ogrenilmesini igerir. Ayrica 6grencilerin, karsilastiklar1 ¢elisen ahlaki durumlar karsisinda uygun
yargilarda bulunabilme kapasitesini gelistirmeleri gereklidir. Bu, ahlaki diisiinme ve karar verme
yetisinin egitimi anlamina gelir. Ogrencﬂerin ogrendikleri ahlaki standart degerleri icsellestirip bu
degerlere uygun davranma konusunda (ikna ve inangla desteklemek) motive olmalari saglanmalidir.!?
Dolayisiyla ahlaki davramslarin gelistirilmesi, artmasi ve toplumda yayilmasi i¢in 6ncelikle o konu
hakkinda bilgi sahibi olma, anlama yani bilingli bir hareket ile miimkiindiir. Bu baglamda ahlak
okuryazarligi kavrami, egitim siiregleriyle dogrudan iliskilendirilen temel bir beceri olarak karsimiza
cikmaktadir.

Ahlak egitiminin gayesi, ahlaki zelliklere sahip bireyler yetistirmek ve bununla birlikte temel bazi
erdemlerin bilissel, duyusal, iradi boyutlar: ile 6ziimsenerek meleke haline getirilmesini saglamaktir. Bu
noktada, kisinin kendi duygularini bilmesi ve kontrol edebilmesi, uygulamaya yonelik saglam bir
kararhilik gosterebilmesini saglar. Dogru karakter egitiminin amaci, bireyin igsel isteklerini ve tutumlarinm
etkilemeye calismaktir.’ Bu teorik yaklagimlarin yaminda klasik distiniirlerin katkilart da ahlak
egitiminin yoniinii belirlemistir. Durkheim’in "Ahlak Egitimi" kitabinda ortaya koydugu ahlaki gelisim
ve toplumsal baghilik kavramlari, ahlak okuryazarlig1 ve ahlak egitimi yeterliligi arasinda anlamli bir bag
kurmamiza imkan verir. Durkheim, ahlak egitiminin disiplin, topluma baglilik ve irade 6zerkligi seklinde
ii¢ temel amaci oldugunu savunur. Disiplin, bireyin toplumsal kurallara uygun davranmasin saglarken,
topluma baghlik bireyin kendi ¢ikarlarindan ¢ok toplumun ¢ikarlarin1 gozetmesini ifade eder; bireysel
Ozerklik ise bireyin ahlaki kurallar: elestirel bir sekilde sorgulama yetisini gelistirmesidir.!> Bu baglamda,
ahlak okuryazarligi, 6grencilerin ahlaki kavramlari anlamalarini, analiz etmelerini ve bu kavramlar
esliginde karar verebilmelerini saglar.!® Ayni zamanda, Ogretmenlerin ahlak egitimi yeterliligi,
Ogrencilerin bu siireglerde rehberlik almasini ve ahlaki degerleri icsellestirmesini kapsar.'” Bu teorik
bakis acisi ile 6gretmen adaylarinin ahlak okuryazarlig: arttikca ahlak egitimine yonelik yeterliliklerinin
de arttig1 soylenebilir; clinkii 6gretmenlerin ahlaki farkindaliginin gelismesi, 6grencilerine daha etkili bir
bicimde rehberlik etmelerini saglar. Durkheim’in disiplin ve toplumsal dayanisma iizerine vurguladig:
diisiinceler, ahlak egitimi siirecinde 0grencilerin toplumsal normlari anlama ve ahlaki sorumluluklar:
yerine getirme becerilerini gelistirmeyi gerekli kilar. Bir diger agidan Kant, ahlak egitiminde bireyin
kendi ahlaki gelisimi {izerinde sorumluluk sahibi olmas1 gerektigini savunur. Ahlaki egitim, bireylerin
sadece digsal kurallara uymasini degil, ayn1 zamanda ahlaki yasay1 i¢sellestirmesini hedefler. Ahlaki
egitim bireylere Ozerklik kazandirmali, gorev ve erdem anlayisini gelistirmeli ve sadece bilgi

11 Meydan, “Bir Beceri Olarak Ahlak ve Egitimi,” 448.

12 Ashley Montagu, Cocuklartniza ahldki degerleri nasil kazandirabilirsiniz? (cev: R. Onciil), (istanbul: Milli Egitim Bakanhg1 Yaymlari,
2000), 16-17.

13 Michael Hand, Ahlaki Egitim Teorisi (Londra: Routledge, 2017).

14 Recep Kaymakcan ve Hasan Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2016), 41-45.

15 Emile Durkheim, Ahlak Egitimi, gev. Oguz Adarr (Istanbul: Say Yaymnlari, 2023), 39-139.

16 Darcia Narvaez ve Tonia Bock, “Moral Schemas and Tacit Judgement or How the Defining Issues Test is Supported by Cognitive
Science,” Journal of Moral Education 31/3 (2002), 309-310; James Rest vd., “Postconventional Moral Thinking: A Neo-Kohlbergian
Approach”, Journal of Moral Education 29/4 (2000), 380-395.

17 Kenneth A. Strike ve Jonas F. Soltis, The Ethics of Teaching (New York: Teachers College Press, 2009), 12-36; Thomas Lickona,
Educating for Character: How Our Schools Can Teach Respect and Responsibility (Westminster: Random House Publishing Group, 1992),
45-72.
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aktarmaktan ziyade bireyi zihinsel ve duygusal desteklemelidir.!® Bu bakimdan ahlaki egitimin
verilmesinde asil olan kisinin i¢ diinyasina hitap ederek ahlaki yasaya inanmasini, benimsemesini
saglamaya yonelik olmasidir. Ahlaki egitim, bireyin yalnizca digsal kurallari ezberlemesini degil, bu
kurallar1 kendi i¢ diinyasinda anlamlandirarak bilingli ve sorumlu bir bi¢cimde hayatina yansitmasin
amaclar. Esas olan, kisinin ahlaki degerleri bilgi, duygu ve davranis arasinda bir biitiinliik kurarak
igsellestirmesi ve bu degerleri karakterinin dogal bir parcas: haline getirmesidir.

2.2. Ahlak Okuryazarlig:

Ahlak okuryazarligi, bireyin ahlaki degerleri kavrayabilme, yorumlayabilme, karar siireglerine dahil
edebilme ve bu degerleri giinliik hayatina yansitabilme becerisidir. Kavram ilk bakista yalmizca ahlaki
bilgiyi ifade ediyor gibi goriinse de gergekte bilgiyle birlikte ahlaki muhakemeyi, duygusal zekays,
empatiyi ve davramisa doniistiirme siirecini de kapsayan ¢ok boyutlu bir yeterlilige isaret etmektedir.
Nancy Tuana, ahlak okuryazarligini “yasam boyu gelistirilen ve siirekli iyilestirilen karmasik bir beceri”
olarak tanimlar. Ona gore birey, farkli yasam evrelerinde karsilastifi deneyimler ve yeni ogrenmeler
araciligiyla bu yeterligini derinlestirmektedir. ' Michael Hand ise ahlaki egitimin ii¢ temel hedefini
“ahlaki bilgi, ahlaki yarg: ve ahlaki motivasyon” olarak belirler.?0 Bu yaklasim, ahlak okuryazarliginin
yalnizca bilissel bir diizeyde kalmadigini, bilginin degerlerle birleserek icsellestirildigini ve davrarnslara
yon verdigini gostermektedir. Bagka bir deyisle, ahlak okuryazarlig1 bireyin ahlaki sorunlar fark etme,
bu sorunlar farkli bakis agilarindan degerlendirme ve ortaya ¢ikan anlasmazliklar ile ¢6ziim Onerilerini
analiz etme yetkinligini kapsar.?!

Bir degerin ya da ahlak kuralinin davranisa doniistiiriilebilmesi i¢in oncelikle kisinin o degeri bilmesi
gerekir. Bu bilme ve anlama o ahlaki deger ve kurala iliskin bilgi miktarma ve kuralin kiiltiirel giictine
baghdir. Bu da ahlaki farkindaligin onemini gostermektedir. Ahlakin gelisimi temelde egitime bagh
oldugu gibi ahlak okuryazari olan kisilerin yetismesinin temelinde de egitim vardir. Karakterin
olusumunda ahlak egitiminin 6gretilmesi oncelikli adimdir. Bu nedenle ahlak okuryazarlig1 6gretimi ve
kazandirilmas: egitimcilerin gorevleri arasinda sayilabilir.?? Egitim baglaminda ahlak okuryazarlig,
ogrencilere belirli kurallarin aktarilmasindan 6te, onlarin karsilastiklari ahlaki ikilemler karsisinda bilingli
ve sorumlu kararlar verebilmelerini saglamay1 hedefler. Dolayisiyla 6gretmenlerin ahlak okuryazari
olmalari, Ogrencilerin ahlaki farkindaliklarini artirmada ve degerleri davranisa doniistiirmelerinde
belirleyici bir rol oynamaktadir.

Ogretmenler agisindan bakildiginda, ahlak okuryazarhigi mesleki yeterliklerin merkezinde yer
almaktadir. Ogrenciler gogu zaman 6gretmenlerinin davraniglarini bir model olarak gérmekte, onlarin
tutumlarini ve iletisim bicimlerini igsellestirmektedir. Dogan, Ogretmenin sahip oldugu ahlaki
farkindaligin, egitim stirecinde {istlendigi rehberlik roliinii giiglendirdigini ve ogrencilerin deger
diinyasina dogrudan dokunabildigini ifade eder.? Bu nedenle 6gretmenlerin siif ortaminda adalet,
diiriistliik, empati ve sorumluluk gibi degerleri sergilemeleri, &grencilerin ahlaki kimliklerinin
gelismesinde kritik bir etkiye sahiptir.

Ahlak okuryazarliginin egitimciler agisindan bir baska boyutu da degerleri 6grencilere aktarirken bunlar
yasanabilir ve uygulanabilir héale getirme sorumlulugudur. Bu baglamda ahlak okuryazari bir 6gretmen,
Ogrencilere yalnizca bilgi aktarmaz; ayni zamanda model olur, onlar1 diisiinmeye sevk eder ve ahlaki

18 Hasan Yonden, “Kant’s Conception of Moral Education Assessment,” Procedia - Social and Behavioral Sciences 174 (2015): 2626-2628.
19 Nancy Tuana, “Conceptualizing moral literacy”, Journal of Educational Administration 45 /3 (2007): 364-378.

20 Michael Hand, A Theory of Moral Education (Londra: Routledge, 2018), 22.

21 Brad Zdenek — Daniel Schochor, “Developing Moral Literacy in the Classroom”, Journal of Educational Administration 45/4 (2007),
516.

2 William J. Bennett, “Moral Literacy and the Formation of Character”, NASSP Bulletin 72/512 (1988): 5-11.

2 Recai Dogan — Nurullah Altas, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlik Diizeylerini Etkileyen Faktorler
(Ankara Ornegi)”, Ankara Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 44/2 (Agustos 2003), 173-186.
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karar verme siireclerinde yonlendirici rol iistlenir. Sonug¢ olarak ahlak okuryazarligi, bireyin ahlaki
ilkeleri anlay1p yorumlamasini, bu ilkeleri bilingli kararlarla giinliik yasamina yansitmasini ve toplumsal
sorumluluk bilinciyle hareket etmesini saglayan temel bir yeterliktir. Bu kavram, ahlaki anlayisin soyut
bilgi diizeyinde kalmasini engelleyerek, bireyin davranislarin1 yonlendiren ve kisiligini sekillendiren
aktif bir gii¢ haline gelir. Egitimciler icin ise ahlak okuryazarligi, yalnizca mesleki bir yeterlik degil; ayni
zamanda 6grencilerin karakter gelisimini ve toplumun deger aktarimini dogrudan etkileyen yasamsal bir
sorumluluk alamidir.

2.3. Ahlak Egitimi ve Ogretmen Yeterlikleri

Ahlak egitimi siirecinde 6gretmenler hem bilgi aktarict hem de rol modeldir. Ogrenciler, gretmenlerinin
adaletli, diiriist ve sorumlu davramnislarin1 gozlemleyerek ahlaki degerleri igsellestirirler. Bu nedenle
Ogretmenlerin, sinif yonetiminden 6grenciyle iletisime kadar her alanda ahlaki bir durus sergilemeleri
beklenir. Bagka bir ifadeyle, 6grencinin goziinde 6gretmen yalnizca dersin degil, ayn1 zamanda ahlaki
davranisin da canh bir 6rnegidir. Ahlakin egitiminin olabilecegini ve bunun egitiminin verilebilecegini
belirten bir¢ok kaynak olmakla birlikte bu ¢alismanin kuramsal temelinde ahlak egitiminin verilmesinin
gerekli oldugu* ve bunun Ozellikle okullarda verilmesinin énemli oldugu goriisii hakimdir.? Ciinkii
cocuk, ahlaki degerlerle ilk kez ailede tanigsa da bu degerleri pekistirdigi ve toplumsal baglama
uyarladigi yer ¢cogunlukla okuldur.

Ahlak egitimi verirken Ogretmenin yeterliligi iizerine literatiirde bir¢ok c¢alisma vardir. Ornegin
Binbasioglu, ahlak egitimi sirasinda 6gretmenin yeterliligini ii¢ maddede toplar. Bunlar; cocugu sevgi ve
giiven ortaminda bulundurmak, ahlaki davranisin sebeplerini aciklayan etki ve etkinliklerde bulunmak;
ahlaki davranisi dogrudan dogruya degil dolayli olarak telkin etmek ve ¢ocuktan iyi davranis
beklendigini ima etmek. 26 Dikkat edildiginde bu yeterlilik tespitlerinin ¢ocugun i¢ diinyasini etkilemeye
yonelik oldugu goriilmektedir. Buna gore yeterliligin ilki smif diizeni ve yonetimi konusunda bir
yeterliktir. Bir digeri yeterlilik ise 0gretmenin 0z-diizenleme becerisidir. Yani okul ve simif ortamu
diizenleme yaninda kendini dersin duygu atmosferine uyacak sekilde ayarlamalidir. Ciinkii 6grenciler,
dgretmenin ruh halinden ve tutumundan giiclii bicimde etkilenmektedir. Ogretmen 6nce ahlak egitimini
sevmeli, daha sonrasinda dgrenciyi sevmeli ve kendini 6grenciye sevdirmelidir. Ogretmenin gocuga
kendini sevdirmeden ahlaki egitimde uygulayacagi yontemin bir anlam1 olmayacaktir. Karsilikli bir sevgi
ortaminin olmadig1 bir smif atmosferinde giiven duygusu da olusamaz. Boylesi bir ahlak egitimcisinin
gercek anlamda yetersiz oldugu soylenebilir. Ahlaki davranis sebep ve sonuglari {izerine etkinlik yapma
¢ocugun ikna olmasina, ahlakin gerekliligine inancinin olusmasina ve o ahlaki ilkeyi benimsemesine
yonelik bir yeterliliktir. Bu sadece bilgi aktarma yeterliligi degil egitimcinin ahlaki yeterlilikleri yaninda
ahlakin bilissel, duyusal ve davranigsal olarak verebilme yetenegini belirtir. Dolayistyla 6gretmenin rolii,
salt akademik bilgi vermekten Gte, cocugun kisilik gelisiminde yonlendirici bir rehber olmaktir.

Ahlak egitimine yonelik yeterlilik, 6gretmenlerin 6grencilere degerler, ilkeler ve dogru tutumlar 6gretme
yetenegini ve ahlaki gelisimlerini destekleme becerisini ifade eder. Bu siirecte Ogretmenlerin cesitli
donanima ihtiyaci vardir. Okulda veya diger egitim siireclerinde ihtiya¢ duyulan sey uygulanabilecek
ahlaki ilkelerin varligina ve &gretilebilir olduguna dair gercek ve etkili bir inanctir. Clinkii ahlak ve
ahlakin egitimi konusunda siipheci davranilabilmektedir. Halbuki okuma-yazmanin &gretilebildigi gibi
ahlaki ilkeler de ahlak egitimi ile Ogretilebilir ahlaki davrarnislar kazandirilabilir. Dolayisiyla bir ahlak
egitimcisi de oncelikle ahlakin egitimle olustuguna inanmalidir. Ayrica ahlak egitimcisi (6gretmen) her
konuya, okul yasaminin her olayimna ve &gretim yontemine ahlaki ¢erceveden bakmak ve diizenlemeye
calismak zorundadir.?” Ahlak egitiminde 6gretmenler teorik ahlak 6gretimi ile birlikte pratik alanda rol
model olmaya da énem gdstermek durumundadir. Ciinkii 6gretmen sadece iyi davranis teorisini degil iyi

24 Colin Wringe, Moral education: Beyond the teaching of right and wrong (New York: Springer Science & Business Media, 2006), 14, 159.
% Robin Barrow, An Introduction to Moral Philosophy and Moral Education (London and New York: Routledge, 2007), 188.

26 Cavit Binbasioglu, Ailede ve Okulda Egitim Sorunlar: (Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, 2004), 227.

27 John Dewey, Moral principles in education (Project Gutenberg e-kitap, 2008), 16.
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davrarnig pratigini de Ogreten kisidir.?® Dolayisiyla inan¢ olmadan yapilan iste basari kazanmak pek
miimkiin degildir. Oncelikle 6gretmenler ve yoneticilerin ahlaka bagli kalmasi sarttir. “Kendimiz ahlaka
bagh kalmadan ahlaki 6gretemeyiz.” Ilkesinden hareketle 6gretmenlerin dogruyu yanlistan ayirma
yetenek orneklikleriyle anlatma ve aktarmadaki rolii 6grencilerde ahlaki farkindalik olusturur. Mesela
bunun en goriilen sekli ve etkileyici kismi1 ise dgrencilerle kurulan iletisim alamidir. Ahlak egitimcisi,
ogrenciyle kurdugu iletisimde adaletli, saygili, diiriist, nazik ve anlayish davranarak ahlaki ilkelere
uygun bir tutum sergilemelidir. Ozellikle ¢ocuklara iyilik, dogruluk ve diiriistliik gibi ahlaki degerlerin
ogretiminde kendi Ornekligi disinda yasanmis hayat hikdyelerinin anlatilmas: ¢ocuklarda ahlak
okuryazarligimmi giiclendirmede ¢okca faydalidir. Ayrica Ogrencilere kazandirilacak ahlaki ilkelerin,
giinlitk yasamda uygulanabilir olmasi; toplumsal degerlere, mevcut beklentilere, sartlara ve bireysel
ihtiyaclara uygun bir sekilde sunulmasi 6nemlidir. Ogretmenler, dgrencilerin ahlaki farkindaligini
artirmalarina yardimeci olmalidir. Ciinkii ahlaki bilgi, ancak farkindalikla birlestiginde kalic1 hale gelir.
Sonug olarak, ahlak egitimi bireylere yalmizca dogru davramis kaliplarim1 6gretmekle kalmaz; aymi
zamanda muhakeme, karar verme, empati, duygusal zeka ve model alma gibi ¢ok yonlii becerilerin
gelisimine katki saglar. Bu nedenle ahlak egitimi, 6grenciyi yalnizca bilissel olarak degil, biitiin bir insan
olarak gelistiren temel bir siirectir.

2.4. Din Egitimi ve Ahlak Egitimi Tliskisi

Din egitimi, ahlaki degerlerin anlasilmasini, yorumlanmasini ve uygulanmasini tesvik eder. Din
egitimcileri hem entelektiiel bilgiye sahip olmali hem de ahlaki davramislarda 6rnek olmalidir. Ahlak
Ogretimi, insanlara ahlaki degerler dogrultusunda nasil hareket edeceklerini 6gretmektir. Cocugun
kisiliginin olusumunu bi¢imlendiren &gretmendir.?? Din egitiminde dinin ahlaki standartlari ve bu
standartlara uygun davranislarin 6gretiminde de egitimcilerin ahlak okuryazari olmalari 6nem arz
etmektedir. Okulun ve egitimcinin ahlaki kimligi gelistirmede ve ahlak egitimindeki bu rolii ¢ok
onemlidir. Ciinkii ozellikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi miifredati, ahlaki kimligin gelisimini
destekleyen 6nemli icerik ve hedefler barindirmaktadir. Bu nedenle okul yalnizca bilgi aktariminin degil,
ayni zamanda Ogrencilerin ahlaki kimliklerini insa ettikleri bir sosyal ortamdir. Okuldaki etkilesimler,

ogrenciler igin sosyal bir ortam ve kiiltiirel baglam yaratir. Ahlak egitiminin din egitimcileri tarafindan
verilmesi, insanlarin ahlaki ve dini gelisiminin desteklenmesinde dikkat ¢ekici bir konumdadar.

Din egitimcileri sadece dini bilgileri aktarmakla kalmaz, ayn1 zamanda bu bilgilerin insanlarin giinliik
yasamlarindaki kararlarma nasil yon verecegini de &gretir. Bu baglamda ahlak egitimi, din egitiminin
ayrilmaz ve 6nemli bir pargasi olarak ele alinmali, toplumsal normlar ve ahlaki ilkeler ¢ergevesinde insan
hayatina yardimci olmalidir. Nitekim, ahlak egitimi agisindan degerlendirilen bir ¢alismada, ilkogretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda yer alan ahlaki konularin, 6gretmenlerin 6grencilere
ahlaki degerleri benimsetmesinde 6énemli bir rol oynadig1 vurgulanmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin,
ogrencilerin dengeli bir kisilik gelisimini destekleyecek donamima sahip olmalar1 gerektigi ifade
edilmistir. Ancak Ogretmenlerin bu katkisiyla birlikte sorgulayip elestirebilen, ahlaki yargi diizeyi
yiiksek, kisiligi ile biitiinlesen ahlaki davraniglar: kazanmis bireylerin yetismesi miimkiin olabilecektir.3°
Ogrencilerin DKAB dersinde &grendigi bilgiler, salt bir bilgi diizeyinde kalmamakta; aym zamanda
onlarin dini duygu, diisiince ve davranislarina yon verme yetenegini artirmakta ve karsilastiklar:
sorunlara ¢ozlim getirme becerisini gelistirmektedir. Bu durum, O&grencilerin hem o6zgiiven
kazanmalarima hem de kisisel gelisimlerini daha bilingli bir sekilde siirdiirmelerine katki saglamaktadir.
Dolayisiyla din ve ahlak egitimi, 6grenciler icin biiyiik fayda saglamaktadir.3! Yine ahlak egitimi {izerine

28 Mustafa Sengiin, “Ahlaki gelisimin psiko-sosyal dinamikleri”, Ondokuz May:s Universitesi fluhiyut Fakiiltesi Dergisi 23/23 (2007),
216.

2 Haluk Yavuzer, Cocuk psikolojisi, 18. Basim, (istanbul: Remzi Kitabevi, 1999), 166.

% Mevliit Kaya, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarindaki Ahlaki Konularm Ahlak Egitimi Agisindan
Degerlendirilmesi”, Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 23 (2007), 49.

31 Mehmet Bahgekapili, “Din ve Ahlak Egitiminin Ergenlerin Kisilik Gelisimine Katkis1”, Degerler Egitimi Dergisi 9/22 (2011), 37.
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yapilan bagka bir calisma ahlak egitimi ile saldirganlik arasindaki negatif (olumsuz) iliskiyi
vurgulamakta ve din egitiminin, Ogrencilerde daha olumlu davranislar gelistirmesine katki
saglayabilecegini ortaya koymaktadur.3?

DKAB programlarinda ahlak egitiminin beceri temelli olarak sunulmasi, 6grencilerde ahlaki kisiligi
olusturan ahlaki duyarlilik, ahlaki yargi, ahlaki motivasyon ve ahlaki davranis becerilerinin bir biitiin
halinde ve oriintii seklinde kazandirilmasini amaglamaktadir.?® Burada ahlaki duyarhilik ve ahlaki yarg:
bilissel diizeyde bireyin iyi ve kotiiyli ayirt etmesidir. Daha sonraki adim ahlaki motivasyonda ise hem
bilissel hem duyusal alan aktif olarak calismaktadir. Son adimda ise bilissel, duyussal ve davranissal
alanlarin {i¢ii de aktif bir sekilde ahlaki davranisin olusumunu saglamaktadir. Bu basamaklar, ahlak
okuryazarliginin asamalariyla 6nemli Ol¢iide benzerlik gostermektedir. Ahlak okuryazarligi, ahlaki
degerleri anlama, ahlaki diisiinme ve yorumlama, ahlaki karar verme ve ahlaki eylem basamaklarindan
olusur. Oncelikle ahlaki degerlerin anlasilmasi yani bireyin ahlaki ilkeler, degerler ve erdemler hakkinda
bilgi sahibi olmasini gerekli kilar. Bu ise dogru yanlis, adalet, diiriistliik ve sorumluluk gibi temel
kavramlarin anlasilmasi demektir. Daha sonra birey ahlaki diisiinme ve yorumlama basamagina geger ki
bu basamakta ahlaki sorunlarin analiz edilme yetenegini i¢ine alir. Yani ahlaki bir durumun analiz
edilmesi durumun degerlendirilmesi ve sonuglarinin diisiiniilmesini igerir. Sonraki basamak olan ahlaki
karar verme ise ahlaki ilkeleri giinliik yasamda uygulama ve bireyin karsilastig1 ahlaki ikilemlerde dogru
kararlar verebilmesini gerektirir. Birey ahlaki segimlerinde bilingli ve sorumlu hareket eder. Son basamak
ise ahlaki eylemdir ki bu adimda artik birey ahlaki ilkeleri eylemlerine yansitir. Yani ahlak okuryazari bir
birey sadece kurallara uyan bir kisi olmaktan ziyade, ahlaki farkindaliga sahip, topluma ve bagkalarina
kars1 sorumluluklarini bilen kisidir. Bu baglamda, ahlak okuryazarlig: ve ahlak egitimi yeterliligine sahip
bir 6gretmenin, 6grencilerine ahlaki duyarlilik, motivasyon ve yargi kazandirmada daha etkili olacag:
acgiktir.

3. Yontem

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden biri olan iliskisel tarama modeli kullamlarak
gerceklestirilmistir. Iliskisel tarama modelinin amac, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskileri
ortaya gikarmaktir. Tki veya daha fazla degiskenin arasindaki birlikte degisimin derecesi nasildir gibi
benzeri sorulara cevap aramak icin yapilan arastirma modeli3* olarak tanimlamaktir. Bu arastirmada,
DKAB ve IHL 6gretmen adaylarmin ahlak okuryazarligi ve ahlak egitimine yonelik yeterlik algilart
arasindaki iligkiler ve bu algilarin demografik degiskenlere gore nasil farklilik gosterdigi incelenmistir.
Bu nedenle, arastirmanin amaci dogrultusunda degiskenler arasindaki iliskiyi 6lgmeye imkan tanryan
iliskisel tarama modeli uygun bir yontem olarak tercih edilmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin galisma evrenini, Kiitahya Dumlupinar Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi'nde &grenim
gormekte olan DKAB ve [HL &gretmen adaylari olusturmaktadir. Aragtirmanin &rneklemini ise 2023-
2024 bahar doneminde 3. ve 4. smifta ogrenim goren toplam 101 6gretmen adayi teskil etmektedir.
Aragtirmanin  Orneklemi, olasiliga dayali olamayan Ornekleme yontemlerinden® kolay ulasilabilir
orneklem yontemi ile belirlenmistir. Orneklem biiyiikliigii, benzer arastirmalarda siklikla kullanilan nicel
analizlerde gecerli minimum Orneklem sayisi esas alinarak belirlenmistir. Nitelikli bir istatistiksel
¢Oziimleme yapabilmek i¢in G*Power 3.1 programu kullanularak gii¢ analizi gergeklestirilmistir. Bu
analizde, ortalama etki biiyiikliigii (effect size) 0.3, anlamlilik diizeyi (a) 0.05 ve gii¢ (1-f) 0.80 olarak
kabul edildiginde, iliskisel analizler icin gereken minimum Orneklem biiytiikliigii yaklasik 84 kisi olarak

%2 Mustafa Fatih Ay, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Dindarlik Ahlaki Olgunluk ve Saldirganlik Arasindaki Iligkiler, Milli
Egitim Dergisi 50/232 (2021):313-334.

3 Meydan, “Bir Beceri Olarak Ahlak ve Egitimi", 466.

3 Sait Glirbiiz ve Faruk Sahin, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri (Ankara: Seckin Yaynlari, 2016), 109.

% Yalgin Karagdz, SPSS ve AMOS Uygulamali Nicel-Nitel-Karma Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Yayin Etigi (Sivas: Nobel Akademik
Yayinalik, 2017), 65.
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hesaplanmugtir. 3 Bu baglamda calismada yer alan 101 katilimci, 6ngoriilen bu sayin tizerinde olup,
analizlerin istatistiksel anlamlilik ve giivenirlik kriterlerini karsilayacak yeterliliktedir. Orneklem
bliyiikliigii, benzer arastirmalarda siklikla kullanilan nicel analizlerde gegerli minimum 6rneklem sayisi
esas alinarak belirlenmistir. Ayrica bu orneklem biiyiikliigii, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenmis olup, calismanin yiiriitiildigii kurumda mevcut olan 6gretmen aday1 sayis1 goz
oniinde bulundurularak maksimum kapsayiciligi saglamay: hedeflemistir. Bu sayede hem demografik
cesitlilik saglanmis hem de elde edilen verilerin genellenebilirligi artirilmistir. Bununla birlikte,
katiimailarin %78inin kadin olmasi cinsiyet dagiliminda bir dengesizlik yaratmaktadir. Bu durum,
bulgularin yorumlanmasinda dikkate alinmis ve genellenebilirlik agisindan sinirlilik olarak belirtilmistir.

3.3. Veri Toplama Arac1

Aragtirmada “Ahlak Okuryazarligi Olgegi” ve “Ogretmen Adaylarinin Ahlaki Egitime Yonelik Yeterlik
Algilar1 Olgegi” isimli iki ana olgek kullanilmistir. Bu 6lgme araglarina iliskin zet bilgiler asagida
sunulmustur.

Ahlak Okuryazarhgi Olgegi: Tekin (2022) tarafindan gelistirilen bu 6lgek, iiniversite 6grencilerinin ahlak
okuryazarligini 8lgmeyi amaglamaktadir. Olgek, bireylerin ahlaki meseleleri anlama, degerlendirme ve
bu konularda etik kararlar verme becerilerini incelemek i¢gin tasarlanmistir. Toplamda 20 maddeden
olusan 0Ol¢egin agimlayici faktor analizi ile yap1 gegerliligi test edilmistir. Bu analiz sonucunda, dlgegin
bes ana boyuttan olustugu belirlenmistir: ahlaki farkindalik, ahlaki muhakeme, ahlaki imgelem, ahlaki
kararliik ve ahlaki duyarlilik. Ayrica, dlgegin agikladigi toplam varyansin %54 oldugu saptanmuistir.
Dogrulayia1 faktor analizi sonuglarina gore ise ki-kare (x2) degeri ve istatistiksel anlamlilik diizeyleri
tespit edilmistir (x2 = 401. 95, df = 160, p).%”

Ahlak Egitimine Yonelik Yeterlik Algist Olgegi: Olgek, dgretmen adaylarmin ahlak egitimine iliskin
algilarmi ve bu alandaki yeterlik diizeylerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Temli (2016)
tarafindan, {iniversite simf 6gretmen adaylariin ahlak egitimine yonelik yeterlilik algilarini 6lgmek igin
tasarlanmistir. Bu 6lgek, motivasyon, planlama ve hakimiyet gibi {i¢ boyuttan olusan toplam 10 madde
icermektedir. Yapi gecerliliginin dogrulanmasi i¢in agimlayic faktor analizi gerceklestirilmis ve Slgegin
ii¢ boyuttan olustugu tespit edilmistir. Ayrica, bu Olgegin acikladig1 toplam varyansin %53 oldugu
belirlenmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda, ki-kare (x?) degeri ve istatistiksel anlamlilik
diizeyleri ortaya konmustur. Calisma sonucunda elde edilen GFI degeri 0,88 olarak belirlenmis ve diger
uyum indeksleri ile birlikte degerlendirilmesine karar verilmistir. (x2 = 401,95, df = 160, p degeri.)® DKAB
Ogretmen adaylarinin ahlak egitimine yonelik algilarini 6lgen ayrica bir dlgek bulunmadig; i¢in ve ahlaki
alanin degismedigi diisiiniildiigiinden aragtirmamizda bu olgek kullamlmistir. Olgekleri gelistiren
arastirmacilardan gerekli izinler alinmigtir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Calismada verileri toplamak iizere kullamlan iki 6lgek formunun Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'nun 30.03.2023 tarihli ve 2023/03 sayil1
oturumunda alinan kararlar dogrultusunda etik olarak uygun oldugu belirtilmistir. Calismada elde
edilen veriler, 2024 yili bahar doneminde, iki 6lgek formu kullanilarak toplanmistir. Anketler, 6gretmen
adaylarina yiiz yiize ve online form olarak gonderilmis ve cevaplanmalari saglanmistir. Verilerin
toplanmasinda gizlilik ve etik kurallarina dikkat edilmistir; katilimecilara goniillii olarak katildiklar: ve
diledikleri zaman ¢alismadan ayrilabilecekleri belirtilmistir.

3 Jacob Cohen, “A power primer,” Psychological Bulletin, 112/1 (1992), 155-159.

37 ishak Tekin, “Ahlak Okuryazarlig1 Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasy,” Marife Dini Arastirmalar Dergisi,
22/1 (2022), 43-66.

% Yeliz Temli Durmus, “Smif Ogretmeni Adaylarinin Ahlak Egitimine Yonelik Yeterlik Algilart Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve
Giivenirlik Calismas1”, Igdir Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 10 (2016), 205-216.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada Oncelikle normallik varsayimi incelenmistir. Verilerin normal dagilima uygun olup
olmadigin1 belirlemek i¢in normallik testleri uygulanmistir (Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
testleri). Normallik varsayimi i¢in basiklik ve ¢arpiklik degerleri kontrol edilmis ve verilerin Tablo 1'de
belirtildigi tizere +1 ve -1 araliginda® normal dagilim gosterdigi saptanmusgtr.

Say1 Ortalama Standart Carpikhik Basiklik
Sapma
Ahlak Okuryazarlig: Olgegi 101 84,45 9,71 -,691 ,318
Ahlak Egitim Yeterliligi Olcegi 101 41,76 6,32 -,568 ,157

Tablo 1: DKAB ve [HL ogretmen adaylarmin Ahlak Okuryazarligi ve Ahlak Egitim Yeterlilik Algilariin Betimsel
Analizleri

Verilerin normallik analizi sonucu carpiklik ve basiklik degeri +1.0-1.0 araliginda oldugunda verilerin
normal dagildig: varsayildigindan® verilerin normal gosterdigine olduguna karar verilmistir. Verilerin
normallik testi sonucunda normal dagildig1 belirlenmis olup parametrik testlerden yararlanilmistir.
Toplanan veriler, SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 28.0 yazilimi kullanilarak analiz
edilmistir. Kullanilan 6lgeklerin i¢ tutarliligini 6l¢mek i¢in Cronbach's Alpha analizi yapilmistir. Ahlak
okuryazarlig1 6lceginin ic tutarlik kat sayis1 0,89 iken ahlak egitimi yeterlilik algilar1 6lgeginin ig tutarlilik
kat sayist 0,92 bulunmustur. Bu degerler olgeklerin yiiksek bir giivenirlilife sahip oldugunu
gostermektedir.?2 Arastirmada kullanilan istatistiksel yontemler sunlardir: Ogretmen adaylarmin ahlak
okuryazarlig1 ve ahlaki egitime yonelik yeterlik algilarina iliskin ortalama, standart sapma, frekans ve
ylizdelik dagilimlar hesaplanmistir. Ahlak okuryazarligi ve ahlak egitim yeterliligi 6lgekleri arasinda
iliskinin belirlenmesinde Pearson Corelasyon testi yapilmis ve analiz edilmistir. Demografik degiskenler
(cinsiyet, siif seviyesi gibi) acisindan ahlak okuryazarligi ve ahlaki egitime yonelik yeterlik algilar
arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigini test etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kiitahya Dumlupinar Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 2024 yilinda 3. ve 4.
Smiflarinda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya katilanlarm 79'u kadin 6grenci
(%78,2) ve 22’si erkek Ogrencidir (%21,8). Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 57’si 3. Siufta
(%56,4), 44’11 4. smifta (43,6) 6grenim gormektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik
bilgileri asagida Tablo 2’de verilmistir.

n %
Kadin 79 78,2
Erkek 22 21,8
3. Smmuf 57 56,4
4. Simf 44 43,6
Toplam 101 100

Tablo 2: Katilimcilarin Demografik Bilgileri

% Andy Field, Discovering statistics using IBM SPSS statistics (Londra: Sage publications limited, 2013), 170-172.

40 Stephen G. West, “Structural Equation Models with Nonnormal Variables: Problems and Remedies,” Structural Equation Modeling:
Concepts, Issues, and Applications, der. Rick H. Hoyle (Thousand Oaks, CA: Sage Publications, 1995), 58-59; Joseph F. Hair vd.,
Multivariate Data Analysis (Upper Saddle River, NJ: Pearson Education, 2010).

41 Glirbiiz ve Sahin, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, 231.

4 Hiiner Sencan (ed.), Giivenilirlik ve Gegerlilik/Sosyal ve Davranigsal Olgiimlerde (Ankara: Seckin Yaymnalik, 2005), 168-170.
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4. Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin sorunlarindan DKAB ve THL Ogretmen adaylarmnin ahlak okuryazarlig: ile ahlak egitim
yeterlilik diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir? Sorusuna cevap bulmak icin ahlak okuryazarlig:
Olcegi ve ahlak egitim yeterliligi 6lgegi arasindaki iliski incelenmistir. Bu iliskiyi tespit edebilmek i¢in iki
Olcek toplam puani iizerinden Pearson korelasyon testi yapilmis ve asagida tablo 3’te bu testin sonuglar:

gOsterilmistir.
1 2
1. Ahlak Okuryazarlig: 1 ,617
2. Ahlak Egitim Yeterliligi ,617 1

Not: p=0,000 / p < 0.01
Tablo 3: Ahlaki Okuryazarlik ve Ahlak Egitim Yeterliligi Algilar1 Arasindaki Korelasyon

Iki 6lgek toplam puani iizerinden yapilan korelasyon analizi sonucuna gore p degeri 0,005'ten kiigiik
oldugu i¢in anlaml bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Yani ahlak okuryazarlig: arttikca ahlak egitim
yeterliligi de artmaktadir. Korelasyon katsayis1 olan 0.617 pozitif bir korelasyon gostermektedir. Bu,
toplam ahlak okuryazarligi puanlari ile ahlak egitim yeterliligi puanlar1 arasinda orta diizeyde giiglii ve
pozitif bir iliski oldugunu gosterir. Yani, bir 6gretmen adaymin ahlak okuryazarlig: arttikca, ahlak egitim
yeterliligi diizeyinin de artma egiliminde oldugu soylenebilir. Anlamlilik diizeyi p = 0.000, genellikle
kabul edilen anlamlilik diizeyi olan 0.05'ten ¢ok daha kiigiiktiir. Bu, elde edilen korelasyon katsayisinin
istatistiksel olarak anlaml oldugunu gosterir.#3 Bu arastirmada ahlak okuryazarlig ile ahlak egitimine
yonelik yeterlik algis1 arasinda orta diizeyde ve pozitif bir iliski (r = .617) saptanmus; ahlak
okuryazarliginin yeterlik algisindaki varyansin yaklasik %38'ini agikladigi goriilmiistiir. Ogretmen
yeterliginin ¢ok boyutlu yapida oldugu, planlama-uygulama-iletisim-¢ocuk merkezlilik gibi boyutlarla
kuruldugu daha onceki alan calismalarinda da gosterilmistir; bu agidan bulgumuz, yeterlik algisinin
bilissel-ahlaki zeminle beslendigini diistindiiren 6nceki karitlarla uyumludur.#Ayrica bu sonug, Bildirici
ve Karasu'nun (2024) iiniversite Ogrencileri lizerinde yuriittiigii calismanin bulgulariyla paralellik
gostermektedir. S6z konusu calismada da ahlak okuryazarligr yiiksek olan bireylerin, ahlaki degerlere
yonelik daha olumlu tutumlar gelistirdigi ve mesleki sorumluluk algilarinin daha gelismis oldugu tespit
edilmistir.®> Baska bir deyisle, ahlak okuryazarlig: ile ahlak egitim yeterlilikleri arasinda gozlemlenen bu
pozitif iliski rastgele bir sonu¢ degildir, gercek bir iliskidir. Bu sonug, ahlak okuryazarliginin ahlaki
egitim yeterliligi ile iligkili oldugunu ve bu iki yap1 arasinda giiclii bir baglant1 oldugunu gosterir. Benzer
sekilde Narvaez ve Bock'un (2002) gelistirdigi “moral schema theory” kapsaminda da bireylerin ahlaki
bilissel diizeyleri ile davranissal yeterlikleri arasinda anlamli bir yap1 oldugu vurgulanmaktadir.# Bu
durum, ¢alismamizda elde edilen pozitif korelasyonun biligsel ahlaki gelisim kuramlariyla da tutarl
oldugunu gostermektedir. Egitim alaninda bu tiir bir iligski, ahlak okuryazarhgmin ahlak egitiminde
yeterliligi artirabilecegini diisiindiiriir. Durmug'un (2016) gelistirdigi “Ahlak Egitimi Yeterlik Algisi

4 W. Lawrence Neuman, Toplumsal Arastirma Yontemleri, 2. cilt, cev. Sedef Ozge (Ankara: Yaymodasi Yaymcilik, 2016), 531.

4 fg1l Yazicl, [lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri Yeterlikleri (Istanbul Ili Ornegi Uzerinde Bir Alan Arastirmasi) (Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2004), 152-155 ; Eyiip Simsek, [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretmenlerinin Yeterlikleri (Erzurum Ornegi) (Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2006), 178-182 ; Davut
Isikdogan, Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii Mezunu Ogretmenlerin Yeterlikleri, (Doktora Tezi, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2006), 210-213.

45 Fatma Bildirici ve Teceli Karasu, “Universite Ogrencilerinin Ahlak Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi (Mus Alparslan
Universitesi Ornegi),” Din ve Bilim: Mus Alparslan Universitesi Islami [limler Fakiiltesi Dergisi 7/2 (2024), 229-249.

4 Narvaez, Darcia ve Bock, Tonia. “Moral Schemas and Tacit Judgement or How the Defining Issues Test is Supported by Cognitive
Science.” Journal of Moral Education 31/3 (2002): 297-314.
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Olgegi"ne dair bulgular da Ogretmen adaylarinin ahlaki yeterlik algilarinin biligsel, duyussal ve
davrarnugsal unsurlarin birlesik etkisiyle olustugunu gostermektedir. Calismamizdaki sonuglar bu
yaklasimi desteklemekte ve ahlak okuryazarliginin bu biitiinciil yeterlige katki sundugunu ortaya
koymaktadir. Bu nedenle ahlaki okuryazarlik ve ahlak egitim yeterliligi algilar1 arasinda pozitif yonde bir
iliskinin bulunmasi ile birlikte ahlak okuryazarligmmm ahlak egitim yeterlilik algilarim1 hangi yonde
etkiledigini bulmak i¢in basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Bu ¢alismada, ahlak okuryazarhig:
ile ahlak egitimi yeterlik algis1 arasindaki iliskiyi istatistiksel olarak daha kapsamli bir sekilde
degerlendirebilmek amaciyla basit dogrusal regresyon analizine basvurulmustur. Bununla birlikte,
regresyon analizinin dogasi geregi nedensellik iliskisine isaret etme potansiyeli bulundugundan, analiz
bulgular1 yorumlanirken bu husus dikkate alinmistir. Ayrica, Ay'in (2021) ¢alismasinda ahlaki olgunluk
diizeyi yiiksek olan bireylerin, saldirganhk diizeylerinin diisiik ve duygusal kontrol becerilerinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar da ahlak okuryazarliginin yalnizca bilissel bir yeterlik degil, aym
zamanda sosyal-duygusal diizenlemeyle de iliskili oldugunu gostermektedir.#” Regresyon analizinden
elde edilen bulgular yalnizca degiskenler arasindaki yordayia iliskiyi ortaya koymak amaciyla
kullanilmis; neden-sonug iligkisi iddiasinda bulunulmaksizin sunulmustur. Calismanin kuramsal
gercevesinde, ahlak okuryazarligi ile ahlak egitimi yeterligi arasinda belirli bir kavramsal iligki
kurulmaya c¢alisilmis olsa da bu iliskinin nedensel bir baglamda yorumlanabilmesi i¢in daha
derinlemesine teorik temellendirme ve uzunlamasmma ya da deneysel arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle, elde edilen bulgular nedensellik degil, iliskisel yorum diizeyinde ele
alinmigtir. Ilgili istatistiksel sonuglarin yorumlanmasinda bu metodolojik siur goéz Oniinde
bulundurulmus ve ¢alismanin simirhiliklarr arasinda ayrica vurgulanmistir. Asagida, yapilan analize
iliskin grafiksel gosterim ve tablo yer almaktadir.
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Grafik 1: Ahlaki Okuryazarlik ve Ahlak Egitim Yeterliligi Algilar1 Arasindaki Regresyon Analiz Grafigi

Model Standartlastirlmamis | Standartlagtirilmis .
t Sig. F P
Katsayilar Katsayilar
Sabit Terim | 5 13 - 1.784 0078 | 60.871 | 0.000
(Constant)
Ahlak
0.402 0.617 7.802
Okuryazarlik

Tablo 4: Ahlaki Okuryazarlik ve Ahlak Egitim Yeterlilik Diizeyi Arasindaki Regresyon Analiz Tablosu

47 Ay, Mustafa Fatih. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi, Dindarlik, Ahlaki Olgunluk ve Saldirganlik Arasindaki {ligkiler.” 313-
334.
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Model R R Kare (R?) Diizeltim R Kare Standart Durbin-
Hata Watson
1 0.617 0.381 0.374 5.001 2.399

Tablo 5: Ahlaki Okuryazarlik ve Ahlak Egitim Yeterlilik Diizeyi Arasindaki Regresyon Modeli

Regresyon grafigi ve tablo 4 ve 5 incelendiginde, R Kare (R?) degeri 0.381'dir; bu, ahlak okuryazarlik
degiskeninin ahlak egitim yeterlilik algisinin yaklasik %38,1'ini agikladig1 anlamina gelir, bu da modelin
belirli bir acgiklayiciliga sahip oldugunu gostermektedir. Diizeltim R Kare (Adjusted R?) degeri 0.374,
modelin daha fazla degisken eklendiginde performansini degerlendirmek i¢in kullanilan bir 6lg¢iit olup,
modelin saglamhigini pekistirmektedir. Katsayilar incelendiginde, ahlak okuryazarhg: igin
unstandardized coefficient 0.402’dir. Bu, ahlak okuryazarlikta her bir birimlik bir artigin ahlak egitim
yeterlilik algisinda ortalama 0.402 birimlik bir artisa yol agtigini gostermektedir. Standardized coefficient
(Beta) degeri ise 0.617'dir. Bu durum, ahlak okuryazarliginin ahlak egitim yeterlilik algis1 iizerindeki
etkisinin biiytikliigiinti belirtmektedir. Yani ahlak okuryazarlig1 ahlak egitimi yeterlilik algisin1 anlamali
yonde etkilemektedir ve bu pozitif yonde bir etkidir. Dolayisiyla ahlak okuryazarlig: arttikca ahlak
egitimi yeterlilik algis1 da anlamli olarak artmaktadir. Bu bulgu, Hasan Meydan’in (2021) ahlaki gelisim
kuramlarma dayali calismasinda ortaya konulan modelle tutarlidir. Meydan’a gore, bireylerde ahlaki
muhakeme ve duyarlilik gibi beceriler gelistikge bu durum, egitim ortamlarinda ahlaki yénlendirme ve
rehberlik yeterligini de artirmaktadir.#® Aym sekilde, Durmus'un (2016) calismasinda da ahlak egitimi
yeterliklerinin gelisiminde bireysel farkindalik ve bilissel ahlaki yapilarin etkili oldugu vurgulanmisgtir.*

DKAB ve IHL Ogretmen adaylarinin ahlak okuryazarligi ve ahlak egitimine yonelik yeterlik algilari,
cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir? Sorusunun cevabini bulmak igin t testi yapilmstir.
Asagida tablo 4’te bu t testinin sonuglar: verilmistir.

Degisken n Ort ss sd t p
Ahlaki Okuryazarhk Kadin 79 84,94 9.50 99 -,989 ,325
Erkek 22 82,63 10.42
Ahlak Egitim Yeterliligi | Kadin 79 11,50 3.23 99 -1,919 ,058
Erkek 22 10,40 2.08

Tablo 6: Ahlaki Okuryazarlik ve Ahlaki Egitim Yeterlilik Durumlarimin Cinsiyete Gore T Testi Sonuglar1

Cinsiyet agisindan toplam ahlak okuryazarligi puanlar arasinda goézlemlenen fark istatistiksel olarak
anlamli degildir. Yani, erkek ve kadin 6gretmen adaylar1 arasinda ahlak okuryazarligi diizeyi ve ahlak
egitim yeterlilik algis1 bakimindan anlamli bir farkliik yoktur. Bu bulgu, Bahgekapilinin (2011)
calismasiyla benzerlik gostermektedir. Bahgekapili, din ve ahlak egitiminin ergen bireylerde kisilik
gelisimi tizerinde cinsiyet temelli farklardan ¢ok, egitimsel deneyim ve sosyal cevreyle iligkili oldugunu
belirtmistir.®® Yani ahlaki gelisim ve yeterlik algisi cinsiyetten bagimsiz olarak benzer yonelimler
gosterebilir.

DKAB ve [HL Ogretmen adaylarinin ahlak okuryazarligi ve ahlak egitimine yonelik yeterlik algilari, siuf
degiskenine gore farklilik gostermekte midir? Arastirma sorusunun cevabini bulmak igin t testi yapilmis
ve asagida tablo 5'te bu testin sonuglar: verilmistir.

48 Meydan, Hasan. “Bir Beceri Olarak Ahlak ve Egitimi: Ahlaki Gelisim Kuramlarina Dayali Bir Inceleme.” flahiyat Tetkikleri Dergisi
55 (2021): 445-471.

4 Durmus, “Sinif Ogretmeni Adaylarimin Ahlak Egitimine Yonelik Yeterlik Algilar: Olgegi,” 213.

% Bahgekapili, Mehmet. “Din ve Ahlak Egitiminin Ergenlerin Kisilik Gelisimine Katkis1.” Degerler Egitimi Dergisi 9/22 (2011): 7-42.
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Degisken n Ort ss sd t p
Ahlaki Okuryazarlik 3.Smaf 57 84,40 8.82 99 -,049 ,961
4.Simf 44 84,50 10.84
Ahlak Egitim Yeterliligi 3. Smuf 57 41,17 6.79 99 -1,062 ,292
4.Sinf 44 42,52 5.64

Tablo 7: Ahlaki Okuryazarlik ve Ahlaki Egitim Yeterlilik Durumlarinin Sinifa Gore T Testi Sonuglar:

Sinif degiskenine gore olgekler arasi anlamli farklilik olup olmadigini bulmak igin bagimsiz 6rneklem t
testi yapilmis ve testin sonucuna gore p> 0.05 ¢iktig1 icin istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig:
sonucuna varilmistir. Buna ragmen her iki 6l¢egin puanina gore 4. sinif 6grencilerinin ortalamalar: 3. sif
ogrencilerinden biraz daha yiiksek goziikmektedir. Bu durum, simif seviyesinin yiikselmesiyle birlikte
bilgi diizeyinin de artmasindan kaynaklamiyor olabilir. Benzer bir bulgu, Yeliz Temli Durmus’un (2016)
calismasinda da goriilmektedir. Calisma, sinif diizeyine gore belirgin bir fark bulunmamasina ragmen,
tist simnif 6gretmen adaylariin ahlak egitimi konusunda kendilerini daha yeterli hissettiklerini ortaya
koymustur.5! Bu da smif ilerledik¢e edinilen deneyimlerin ve pedagojik farkindaligin artmasinin etkili
olabilecegini gostermektedir.

Ahlak egitiminde biligsel, duyusal alanlara hitap edebilen 6gretmen yeterliliklerinin énemi ve ozellikle
ahlak egitim yeterliligi ve ahlak okuryazarlig: arasindaki iliskinin pozitif yonde olmasi ﬂahiyat ve DKAB
programlarinda ahlak okuryazarhigina dikkat cekilmesi gerektigini gostermektedir. Kaya (2007), DKAB
o0gretim programlarindaki ahlaki igeriklerin Ogrencilerin deger gelisimi {izerinde dogrudan etkili
oldugunu ve bu igeriklerin sistematik olarak sunulmasin 6gretmen yeterlikleriyle yakindan iliskili
oldugunu vurgulamistir.?? Ay (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ahlak egitimi ile saldirganlik
arasinda negatif (olumsuz) bir iliski oldugu vurgulanmakta ve din egitiminin, 6grencilerde daha olumlu
davraniglar gelistirilmesine katki saglayabilecegi ortaya konulmaktadir.?® Nitekim DKAB ders
programinin din okuryazarli1 perspektifinden incelendigi bir ¢alisma, ahlak okuryazarligina odaklanmis
ve ahlaki konularin 6grencilere aktarilmasi gereken ahlak okuryazarlig: yeterliliklerinin; ahlaki gercekleri
anlama ve bunlardan ¢ikarimlar yapma, ahlaki prensiplerin dini kdkenlerini ve kiiltiirle olan iliskisini
aciklayabilme, ahlaki muhakemeye ulagsma yeteneginin kazandirilmasimin yeterli olabilecegi sonucuna
varilmigtir.> DKAB programinda “sayg1” ve “sorumluluk” gibi degerlerin 6gretimine dair tezlerde
belirlenen bosluklar ile uygulama temelli kazanim artiglari, ahlak okuryazarlig: yiiksek 6gretmenlerin
deger aktariminda daha etkili olacagini diistindiirmektedir. Bu durum, bu calismada saptanan pozitif
iliskinin pedagojik gerekgesini giiclendirir.%

Bilecik'in (2016) din okuryazarligi baglaminda yaptif1 incelemede de benzer sekilde, 6grencilerin
yalnizca dini bilgi edinmesinin yeterli olmadigi, bu bilgiyi ahlaki baglamda anlamlandirma ve uygulama
becerisine sahip olmalarinin esas oldugu vurgulanmistir. Bildirici ve Karasu (2024), ahlak
okuryazarligimin gelistirilebilmesi ic¢in sadece kuramsal egitimin yeterli olmadigini; sosyal etkinlikler,
uygulamali egitim ve deger temelli ortamlarla desteklenmesinin gerekliligini savunmaktadir. Bu
arastirmanin yapildig1 yilda yayimlanan bagka bir arastirmada ise {iniversite 6grencilerinin ahlak
okuryazarlif1 becerilerini gelistirmek amaciyla, miifredata ayr1 bir dersin yar sira segmeli derslerin dahil

51 Durmus, “Sinuf Ogretmeni Adaylarmin Ahlak Egitimine Yénelik Yeterlik Algilar1 Olgegi,” 205-216.

52 Kaya, Mevliit. “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarindaki Ahlaki Konularin Ahlak Egitimi Agisindan
Degerlendirilmesi.” Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 23/23 (2007): 23-50

53 Ay, "Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Dindarlik Ahlaki Olgunluk ve Saldirganlik Arasindaki fligkiler," 313-334.

54 Siimeyra Bilecik, “Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi Miifredatinin Din Okuryazarlig1 Agisindan Incelenmesi”, Marife Dini Aragtirmalar
Dergisi 16/1 (2016), 56.

55 Hatice Sibel Oztekin Agir, [lkogretim DKAB Dersinde “Sorumluluk” Degeri Kazanimlarinin Gergeklesme Diizeyi (Yiiksek Lisans Tezi,
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2017), 95.
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edilmesi ve bu beceriyi kazandirmaya yonelik cesitli sosyal etkinliklerin diizenlenmesi Onerilmistir. %
Fakat ilahiyat 6grencileri {izerinde hem yeterliligin hem de ahlak okuryazarliginin o6l¢iildiigii herhangi
bir calismaya rastlanmamustir. Bu yoniiyle ¢alisma, alanyazinda énemli bir boslugu doldurmakta; THL ve
DKAB 06gretmen adaylarinin ahlaki donanimlarmin biitiinciil bicimde degerlendirilmesine yonelik ilk
orneklerden biri olma niteligi tasimaktadir. Bu ¢alismanin bulgulari, 6rneklem biiyiikliigii acisindan
istatistiksel olarak yeterli olmakla birlikte, yalnizca tek bir iiniversiteden elde edilmis verilerle sinirlidir.
Ayrica katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun kadin olmasi, cinsiyet temelli karsilagtirmalarin giivenirligini
sinirlamaktadir. Bununla birlikte, arastirma DKAB ve IHL 6gretmen adaylarinin ahlak okuryazarhig: ile
ahlak egitimi yeterlikleri arasindaki iliskiyi ortaya koyan 6ncii ¢alismalardan biri olarak alana 6nemli bir
katki sunmaktadir. Gelecek arastirmalarda farkl iiniversitelerden daha genis ve dengeli 6rneklemlerle
yapilacak ¢alismalarm bu bulgular1 desteklemesi ve gesitlendirmesi beklenmektedir.

5. Sonug¢

Sonug olarak, din egitimcilerinin ahlak egitimi siirecinde aktif rol {istlenmeleri, bireylerin hem dini hem
de ahlaki gelisimlerini destekleyebilecek Onemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Bu bulgu,
literatiirde din egitiminin ahlaki gelisime olumlu katki saglayabilecegini ortaya koyan calismalarla
paralellik gostermektedir. Ahlaki degerlerin dini temellerle biitiinlesik bir sekilde 0Ogretilmesi,
Ogrencilerin daha tutarls, ahlaki ve sosyal agidan sorumlu bireyler olarak yetismelerine yardimci olur.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gére aragtirmanin problemlerinden birisi olan “DKAB ve IHL
Ogretmen adaylarinin ahlak okuryazarlig ile ahlak egitim yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
var midir?” sorusuna cevap olarak; evet, ahlak okuryazarlig: ile ahlak egitim yeterliligi arasinda anlamh
ve pozitif bir iligski oldugu sonucu ¢ikmistir. Ahlak okuryazarlig1 puan arttik¢a, ahlak egitim yeterliligi
puani da artmaktadir. Erkek ve kadin 6gretmen adaylar arasinda ahlak okuryazarlig: diizeyi ve ahlak
egitim yeterlilik algis1 bakimindan anlamli bir farklilik yoktur. Sinif degiskenine gore ahlak okuryazarlig:
ve ahlak egitim yeterlilik algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi sonucuna
varilmistir.

Ahlak okuryazarlig1 diizeyinin ahlak egitimi yeterlilik algisinin diizeyine gore ortalama degerler
itibariyle daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Bu bulgulara dayali olarak DKAB ve IHL 0Ogretmen adaylarinin ahlak egitimi yeterliliklerini
giiclendirmek ve ahlak okuryazarligini desteklemek amaciyla asagidaki oneriler sunulabilir:

1. Calismada ahlak okuryazarligi ile ahlak egitimi yeterliligi arasinda giiglii bir iliski
bulundugundan, o&gretmen adaylarimin miifredatinda ahlak okuryazarhigimi dogrudan
gelistirmeye yonelik ders igeriklerine yer verilmelidir. Ornegin, “Ahlak Okuryazarligi ve
Uygulamalar1” baslikli se¢meli ders agilarak ogretmen adaylarinin bu alandaki farkindalik ve
becerileri artirilabilir.

2. Bulgular, 6gretmen adaylarinin ahlaki degerleri igsellestirmeleri gerektigini gostermektedir. Bu
dogrultuda 6gretmenlik uygulamas: derslerinde sadece smif yonetimi degil, ahlaki ikilemlerin
¢ozlimiine dayali senaryolar ve vaka analizleri de zorunlu hale getirilmelidir.

3. Ogretmen adaylarinin ahlak okuryazarlik diizeyini yiikseltmek icin fakiiltelerde diizenli
araliklarla “ahlaki karar verme atOlyeleri” ve “etik egitim seminerleri” yapilmalidir. Bu
seminerlerde gercek hayattan alinmis olay ornekleri tartisilarak 6grencilerin ahlaki muhakeme
becerileri gii¢lendirilebilir.

4. Calismanin bulgular1 dikkate alinarak, egitim programlarina “ahlaki farkindalik” ve “ahlaki
muhakeme” temali uygulamali modiiller eklenmelidir. Bu modiiller, 6gretmen adaylarmin kendi

5 Fatma Bildirici ve Teceli Karasu, “Universite Ogrencilerinin Ahlak Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi (Mus Alparslan
Universitesi Ornegi)”, Din ve Bilim-Mus Alparslan Universitesi Islami [limler Fakiiltesi Dergisi 7/2 (2024), 229-249.
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ahlaki degerlerini sorgulamalarina ve Ogrencilerine aktaracaklari yontemleri gelistirmelerine
katk: saglayacaktir.

5. Arastirmada anlaml fark bulunmamakla birlikte, bireysel farkliliklar: géz oniinde bulundurmak
onemlidir. Fakiiltelerde karma gruplar yerine, farkli demografik ozelliklere sahip 6grencilerin
katildig1 heterojen ¢alisma gruplari olusturularak ahlaki tartisma ortamlar: zenginlestirilebilir.

6. Fakiilteler, 6gretmen adaylarinin ahlak okuryazarligi ve ahlak egitimi yeterliliklerini her donem
baginda ve sonunda oOlgekler yardimiyla &lgmeli; sonuglara gore kisiye 6zel destekleyici
programlar (6rnegin mentorluk, kii¢iik grup ¢alismalar1) sunmalidir.

7. Ahlaki okuryazarlik ve egitim yeterliligi diizeylerini diizenli olarak degerlendirmek icin okul ve
egitim kurumlari, periyodik 6l¢me araglar1 kullanarak 6gretmen adaylarinin gelisimini izlemeli
ve ihtiya¢ duyulan alanlarda gelisim programlari sunmalidir.

Bu oneriler, DKAB ve THL Ogretmen adaylarinin ahlak egitimi yeterliliklerini ve ahlak okuryazarlik
diizeylerini gelistirmeyi hedefleyen stratejiler olarak degerlendirilebilir. Bu oneriler dogrultusunda
yapilacak egitimsel diizenlemeler, 6gretmen adaylarinin ahlak egitimi becerilerini gelistirmesine katkida
bulunarak, 6grencilerine daha etkili ve anlamlr ahlak egitimi sunmalarina yardimei olabilir.
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