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Ozet

Bu arastrmanin amaci, merkezi simaviarin Ingilizce dersi iizerindeki geri etkisini
ortaya koymaktir. Bu kapsamda, 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Batman ilindeki dort farkh lisenin 12. siniflarinda ogrenim goren toplam 78 dgrenci
ile ¢alisumistir. Katihmcilarin 8. sinifia girdikleri 2014 yih TEOG Ingilizce testi,
arastirma kapsaminda aym sekilde tekrar uygulanmig ve elde edilen TEOG-TEKRAR
puanlart ile onceki puanlar karsilastirilmigtir. Veri toplamak amaciyla Milli Egitim
Bakanhgi'nin yayimladigr 2014 yilh TEOG Ingilizce testi ve arastrmact tarafindan
gelistivilen yart yapuandurilmig 6gretmen goriisme formu kullaninugstir. Nicel veriler
SPSS 22.0 programinda Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmig, nitel veriler
ise igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Bulgular, 6grencilerin tekrar uygulanan
testte onceki basari diizeylerini koruyamadigini ve TEOG puanlart lehine istatistiksel
olarak anlamh bir diigiis oldugunu gostermistiv. Ogretmen goriisleri ise, iiniversiteye
giris  smaviarinda  Ingilizce  dersinden  soru  sorulmamasmin  dgrencilerin
motivasyonunu olumsuz etkiledigini ve dersin egitim siirecindeki agwrhgini azalttigini
ortaya koymustur. Elde edilen bulgular, smav odakli sistemin Ingilizce dersine yonelik
akademik basart tizerinde olumsuz bir geri etki yarattigini gostermektedir.
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Abstract

The aim of this study is to reveal the washback effect of high-stakes national exams on
English language achievement. Within this scope, the study was conducted with 78 twelfth-
grade students from four different high schools in Batman during the spring semester of the
2017-2018 academic year. The participants had previously taken the English section of the
2014 TEOG exam in 8th grade, and the same test was re-administered within the scope of
this research. The newly obtained "TEOG-RETAKE" scores were compared with the
original scores. As data collection tools, the 2014 TEOG English test published by the
Ministry of National Education and a semi-structured teacher interview form developed by
the researcher were used. Quantitative data were analyzed using the Wilcoxon signed-rank
test in SPSS 22.0, while qualitative data were interpreted through content analysis. The
findings revealed that students failed to maintain their previous level of success in the retest,
showing a statistically significant decrease in favor of the original TEOG scores. Teacher
views indicated that the exclusion of English from the university entrance exam negatively
affected students' motivation and reduced the instructional weight of the course. The results
demonstrate that an exam-oriented system creates a negative washback effect on students’
academic achievement in English.
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GIRIS

Yabanci dil egitimi, bireylerin kiiresel diinyada etkin iletisim kurabilmeleri ve akademik ile
mesleki alanlarda rekabet edebilmeleri agisindan stratejik bir 6neme sahiptir. Ancak Tirkiye’de uzun
yillardir uygulanan gesitli reformlara ve ingilizce ders saatlerinin artirilmasina ragmen, dil yeterliligi
hem ulusal hem de uluslararasi oOlgiitlerin gerisinde kalmaktadir. Education First tarafindan
yayimlanan 2024 English Proficiency Index (EPI) sonuglarina gore Tiirkiye, 113 {ilke arasinda 66.
sirada yer almistir (Education First, 2024). Ayrica, Test of English as a Foreign Language (TOEFL) ve
International English Language Testing System (IELTS) gibi uluslararasi sinavlarda da Tiirkiye’nin
ortalama puanlari, diinya ortalamalarimin altinda seyretmektedir (IELTS, 2022). Benzer sekilde,
Tiirkiye'de uygulanan Yabanci Dil Testi (YDT), Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) ve
Elektronik Yabanci Dil Sinavi (e-YDS) gibi ulusal sinavlar da dil yeterliligine iliskin yapisal sorunlara
isaret etmektedir (OSYM, 2018, 2023a, 2023b). Ogrenciler, 12 yillik egitim hayatlar1 boyunca
yaklasik 1000 saat Ingilizce dersi almalarina ragmen, bu derslerin biiyiik 6lciide dilbilgisi temelli

yriitiilmesi ve iletigsimsel yeterliligin géz ard1 edilmesi, gercek yasamda kullanilabilir dil becerilerinin
gelisimini sinirlamaktadir (Celebi & Kalay, 2023).

Bu baglamda, 6lgcme ve degerlendirme siiregleri, yalmzca 6grenme c¢iktilarinin degil, aym
zamanda dgrenme siireglerinin de ydnlendiricisi olarak kritik bir rol oynamaktadir. Ozellikle "yiiksek
riskli sinavlar" (high-stakes tests), Ogrencilerin ve Ogretmenlerin davraniglarim  dogrudan
etkileyebilmekte ve bu etki ¢ogu zaman O6gretim programinin sinav odakli bicimlenmesine neden
olmaktadir (Madaus, 1988). Tiirkiye’nin sinav merkezli egitim yapisinda Liselere Gegis Sistemi (LGS)
ve Yiiksek Ogretim Kurumlari Smavi (YKS) gibi merkezi sinavlar bu yoniiyle 6zel bir énem
tasimaktadir.

Sinavlarin 6gretim siireglerine etkisi, literatiirde "geri etki" (washback) kavram ile
aciklanmaktadir. Geri etki, 6gretmen ve Ogrencilerin sinavlarin dogasina gore ders igeriklerini ve
yontemlerini degistirmeleriyle ortaya ¢ikan pedagojik degisimleri tanimlar (Alderson & Wall, 1993).
Bu baglamda, siavlarin egitim siirecleri tizerindeki yonlendirici giicii, 6zellikle dil egitiminde hem
olumlu hem de olumsuz sonuglara neden olabilmektedir (Buck, 1988; Watanabe, 1996; Cheng, 1998).
Geri etki bazen sinif diizeyinde 6gretmen davranislan ile sinirh kalirken (Alderson & Wall, 1993),
bazen de daha genis diizeyde egitim politikalarini, toplum algillarini ve bireysel motivasyonlar
etkileyebilecek giictedir (Wall, 1999; Bachman & Palmer, 1996).

Geri etki, sadece gozlemsel bulgulara degil, sistematik ve deneysel verilere dayandinldiginda
daha saglikli analiz edilebilmektedir (Alderson & Wall, 1993). Bu dogrultuda, arastirmalar 6gretim
materyallerinin sinavlara gore sekillendirilmesi (Read & Hayes, 2003), 6gretim tekniklerinin sinav
formatina uyarlanmasi (Watanabe, 1996), 6grencilerin 6grenme stratejilerinin degismesi (Cheng,
1998) ve hatta 6gretmen rollerinin yeniden tanimlanmasi gibi pek ¢ok boyutta geri etkiyi incelemistir.
Tiirkiye’de yapilan arastirmalar da bu kapsami dogrular niteliktedir (Kilickaya, 2016; Cakir, 2017;
GoOmleksiz & Aslan, 2017; Akpinar & Cakildere, 2013). Ancak bu ¢alismalar ¢cogunlukla sinav oncesi,
sinav ani ve sinav sonrast iiggeninde sinif i¢i uygulamalarla sinirli kalmig ve uzun vadeli 6grenme
¢iktilar yeterince incelenmemistir.

Bu ¢alismanin 6zgiin yonii, geri etkiyi yalnizca sinav dncesi ya da sinav anina odaklanmakla
kalmayip, merkezi smavlarin Ingilizce akademik basarisi iizerindeki uzun vadeli etkisini deneysel
bigimde ortaya koymaya ¢alismasidir. Bu amagla, LGS sinavindaki Ingilizce testi, dért yil sonra tekrar
ayni 6grencilere uygulanmis ve elde edilen puanlar kargilastinnlmigtir. Boylece sinavin gecgici mi yoksa
kalict m1 bir 6grenme yarattigi sorusuna cevap aranmaktadir. Bu yoniiyle calisma, Tiirkiye’de dil
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egitimi ve merkezi sinav sistemi iligkisine dair alan yazindaki 6nemli bir boslugu doldurmay1
hedeflemektedir. Ayrica, elde edilecek bulgular, sinav odakli 6gretim anlayisinin uzun vadeli etkilerini
ortaya koyarak, egitim politikalarina yon verebilecek somut dneriler sunacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, merkezi sinav uygulamalarnin Ingilizce dersine yonelik akademik basari
tizerindeki geri etkisini ortaya koymayr amaglamaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmstir:

1. Ogrencilerin TEOG sinavi Ingilizce basari puanlartyla aym testin dort yil sonra tekrar
uygulanmastyla ulagilan TEOG-TEKRAR sonuglar1 arasinda istatistiksek olarak anlamli bir
farklilik var mmdir?

2. Ogrencilerin TEOG smawvi Ingilizce basar1 puanlariyla ayni testin dort yil sonra tekrar
uygulanmasiyla ulasilan TEOG-TEKRAR sonuglar1 arasinda cinsiyet degiskeni agisindan
istatistiksek olarak anlaml bir farklilik var midir?

3. Ogretmenlere gore dgrencilerin iiniversite giris sinavinda Ingilizceden sorumlu olmamalar
Ogretim slirecini nasil etkilemektedir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama modellerinden tekil tarama modeli temel alinarak planlanmis ve
yiiriitiilmiistiir. Calismada, 8. sinif Ingilizce dersi akademik basarisinin gdstergesi olan TEOG puanlar
ile 12. simf Ingilizce dersi akademik basarisiin gostergesi olan TEOG tekrar puanlari arasindaki
farkliliklarin incelenmesi hedeflenmistir. Bu nedenle, belirli bir durumu zamansal olarak
karsilastirmaya olanak taniyan tekil tarama modeli tercih edilmistir. Arastirmaya nitel boyut
kazandirmak amaciyla, calismaya dahil edilen dort farkli okulda gérev yapan Ingilizce dgretmenleriyle
goriigmeler gergeklestirilmis ve elde edilen bulgular, 6gretmen goriisleriyle desteklenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin nicel boyutunda, calisma grubunu 2017-2018 6gretim yili bahar déneminde
Batman ilinde, Milli Egitim Bakanligi'na bagl toplam dort farkl lisede 6grenim gérmekte olan 78 on
ikinci simif O6grencisi olugturmaktadir. Bu okullardan birisi 6zel lise, licii ise devlet lisesidir.
Aragtirmanin nitel boyutunu ise, aym okullarda gorev yapan dort Ingilizce &gretmeni ile
gerceklestirilen goriismeler olusturmaktadir. Ogretmenler; O1, 02, O3 ve 04 seklinde kodlanmustir.
Tiim katilimcilar, kolay ulasilabilir rnekleme yéntemi ile belirlenmistir. Ogrencilerin demografik
Ozellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
Cinsiyet Kz 56 3.7
Erkek 22 26,3
Ozel Okul 12 15,4
Okul Devlet Okulu 1 30 38,5
Devlet Okulu 2 19 24,4
Devlet Okulu 3 17 21,8

Toplam 78 100
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Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunda 56’s1 kiz, 22’si erkek olmak {izere toplam 78 on
ikinci simf &grencisi bulunmaktadir. Ogrencilerin 12’si &zel okul, 66’s1 ii¢ farkli devlet okulunda
O0grenim gormektedir.

Veri Toplama Araclan
Aragtirmada 2 farkli veri toplama araci kullamlmustir:

Ingilizce Basart Testi: Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basarilarin1 6lgmek
amaciyla, Milli Egitim Bakanligi'nin resmi internet sitesinden alinan 2014 yili Mayis donemi TEOG
Ingilizce testi bire bir uygulanmistir. Bu test, daha once kullamlmaya baslanmis ve standart hale
gelmis oldugundan dolay1 kapsam gecerligi acisindan yeterli kabul edilmis; ayrica bir gecerlik-
giivenirlik ¢alismasi yapilmamstir.

Ogretmen Gériisme Formu: Nitel veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan uzman
goriigleri dogrultusunda gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu, Ingilizce dgretmenlerinin
ogrencilerin basari diizeyleri ve Ingilizce 6gretimi konusundaki goriislerini derinlemesine anlamak igin
kullanilmistir. Goriismeler yiiz yiize gergeklestirilmis; yamitlar arastirmacilar tarafindan not alinarak
kayit altina alinmustir.

Veri Analizi

Nicel veriler, SPSS 22.0 programu ile analiz edilmistir. ilk olarak verilerin dagilim 6zellikleri
incelenmis, normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda:

e Ayn1 Ogrencilere ait 8. sinif TEOG ve 12. sinif TEOG-Tekrar puanlar arasindaki farkliliklart
analiz etmek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmustir.

e Cinsiyete gore anlamli farkliliklart belirlemek igin Mann Whitney U testi kullanilmustir.

Nitel veriler, igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Veriler dogrudan katilimei ifadeleri
iizerinden incelenmis ve benzer anlamlar iceren ifadelerden hareketle kodlar olusturulmustur.
Kodlamalarin giivenirligini saglamak icin ikinci bir arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalarla
karsilagtirma yapilmis ve Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen goriis birligi formiilii
kullanilarak giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Kodlama giivenirligi %80’in lizerinde bulunmustur,
bu da yiiksek diizeyde bir giivenilirlik anlamina gelmektedir.

BULGULAR

Arastirmada Ingilizce dersi akademik basarilar1 diizeylerinin sekizinci siniftan on ikinci sinifa
degisip degismedigini tespit etmek i¢in TEOG ve TEOGTEKRAR diizeylerine Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi ile bakilmustir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden elde edilen sonuclar Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Ingilizce Akademik Bagarilarimin Diizeylerinin Degisip Degismedigine Yonelik
TEOGTEKRAR ve TEOG Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglari

Sira Sira

N Ortalamas1  Toplanm Z P
K Negatif 53? 38,34 2032,00
TEOGTEKRAR-TEOG b itif 16° 2394 383,00 .
. c -4,445 ,000
Esit 9
Toplam 78

a. TEOGTEKRAR <TEOG b. TEOGTEKRAR> TEOG c. TEOGTEKRAR = TEOG

Siirt Sosyal Arastirmalar Dergisi, 4(1)



Ogrencilerin 2014 yilinda girdikleri TEOG sinavi ve bu sinavdaki Ingilizce sorulariin dort yil
sonra uygulanmasiyla aldiklar1 TEOG TEKRAR puanlan karsilagtirildiginda 78 6grenciden 53’{iniin
puaninin diistiigli, 16 6grencinin puaninin arttigi ve 9 dgrencinin TEOG sinavi ile aym puan aldig
tespit edilmistir. TEOG ve TEOG TEKRAR puanlarinin birbirlerinden farklilagip farklilagmadigina
bakildiginda ise 6grencilerin TEOG sinavi Ingilizce basari puanlartyla aym testin dért yil sonra tekrar
uygulanmastyla elde edilen TEOG TEKRAR sonuglar1 arasinda TEOG puanlart lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (p<0,05).

Ogrencilerin TEOG ve TEOG-TEKRAR puanlari arasinda cinsiyet degiskenine gére fark olup
olmadigim belirlemek amactyla Mann-Whitney U testinden yararlanilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore TEOG ve TEOG-TEKRAR Bagsar: Diizeyleri

Sira Farklan

Degiskenler N ort Sira Toplamm U p
Kiz 56 42,52 2381,0
TEOG Erkek 22 31,82 700,0 441.0 059
Kiz 56 41,93 2348,0

TEOG- TEKRAR 480,0 127

Erkek 22 33,32 733,0

Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore TEOG ve TEOG-TEKRAR
sinavlarindaki basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Ogrencilerin iiniversite giris sinavinda Ingilizceden sorumlu olmamasinin dgretim siirecini
nasil etkiledigi 6gretmenlere sorulmustur. Ogretmenlerin verdigi yanitlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Universite Giris Simavinda _fngilizceden Sorumlu Olmamasimn Ogretim Siirecine Etkisine
iliskin Ogretmen Goriisleri

Kodlar Katihmeilar f
Ogrenci Ilgisizligi 01, 02,03, 04 3
Dersin Programdaki Yeri ve Azalan Akademik Onceligi 01, 02, 2
Dersin Veli ve Yonetim Tarafindan Deger Gormemesi 01, 02 2
Ogretmen Motivasyonu 02, 03 2
Merkezi Smav Odakli Ders Uygulamalari 01, 02, 2

Tablo 4’te goriildiigii iizere, dgretmenlerin tamami, ogrencilerin Ingilizce dersine karsi
ilgisizliginden yakinmustir. Universite giris snavinda ingilizceden sorumlu olmamalari, dgrencilerin
bu derse yonelik motivasyonlarini ciddi bi¢imde diisirmiis ve dersin Ogretim siirecini olumsuz
etkilemistir. 02, 6grencilerin ilgisizligini acik bir sekilde dile getirerek, “Kimse Ingilizce dersine ilgi
gostermiyor ama ben de ders anlatmak zorundayim” demistir. Benzer sekilde O3, “Genel olarak derse
ilgisizler” ifadesiyle, dgrencilerin Ingilizce dersini ciddiye almadiklarimi vurgulanus, hatta bazi
ogrencilerin derste baska derslere ¢alistigim da eklemistir. O4 ise sadece bir 6grencinin derse ilgi
duydugunu belirterek, “Sadece onun icin bile olsa kendimi ders anlatmak zorunda hissediyorum”
sozleriyle, 6grencilerin biiyiik kisminin pasifligini gozler 6niine sermistir.

Dersin programdaki yeri ve akademik onceligi de 6gretmenler tarafindan sorgulanmaktadir.
01, iiniversite smavinda yer almayan derslerin 12. sinif diizeyinde programdan fiilen ¢ikarildigini
belirtmis, “Universite giris sinavinda ¢ikmayan hichir ders 12. simflara okutulmuyor” diyerek,
Ingilizce dersinin sinav odakl sistem iginde geri plana atildigini agikea ifade etmistir. Ayn1 6gretmen,
ders saatlerinin simavda ¢ikan dersler lehine yeniden dagitildigini da eklemistir: “Sinavda ¢ikmayan
derslerin ders saatleri simavda ¢ikan dersler arasinda paylasiir.” O2 de benzer sekilde Ingilizce
dersinin Oncelik siralamasinda yer almadigini ima etmis ve bu nedenle dersin kendi inisiyatifiyle
yiiriitiildigiini belirtmistir.
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Bununla baglantili olarak, 6gretmenler dersin veli ve yonetim nezdinde de deger gérmedigini
vurgulamustir. O1, Ingilizce dersinin smavda yer almamasinin sadece okul politikalariyla degil,
velilerin beklentileriyle de iliskili oldugunu “Bunu veli de istemez” diyerek ifade etmistir. O2 ise okul
yonetiminin bu derse yonelik herhangi bir akademik beklenti tasimadigini, dersin tamamen
Ogretmenin vicdanina birakildigini su sozlerle agiklamustir: “Kimsenin senden bir talebi yok, her sey
vicdana kaliyor.”

Bu kosullar altinda, 6gretmenlerin motivasyonu da ¢ogunlukla kisisel sorumluluk ve mesleki
etik anlayisla sekillenmektedir. O2, ders anlatiminin tamamen bireysel inisiyatifle yiiriitiildigiinii
yineleyerek, “Lisede Ingilizce 6gretmenligi ¢ok rahat, kimsenin senden bir talebi yok, her sey vicdana
kaliyor” demistir. O3 ise ders anlatimim siirdiirmesinin kisisel gelisimine katki sagladigim su sdzlerle
belirtmistir: “Ogretmen ders anlatmaynca ozellikle dil égretmenleri bir siire sonra koreliyor. Ben
bunu biraz da kendim i¢in yapiyorum.”

Baz1 6gretmenler ise dersi 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek bigimde sinav odakli hale getirme
yoluna gitmistir. O2, dersin yapisini ikiye bdlerek hem smav hazirhg hem de soru ¢dziim saatleri
olusturdugunu ifade etmistir: “Bir ders dgrencileri yapacagim Ingilizce sinavina hazirliyorum, bir
ders de soru ¢ozme saati.” Bu uygulama, 6gretmenin 6grencileri kazanmak i¢in sinav merkezli bir
strateji benimsedigini gostermektedir. O1’in de ders saatlerinin smav derslerine kaydirildigim
sOylemesi, bu sistemin sadece bireysel degil, kurumsal diizeyde uygulandiginm ortaya koymaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calisma, merkezi sinavlarin Ingilizce dersi iizerindeki etkisini incelemek amactyla Batman
ilinde dort lisenin 12. simflarinda 6grenim gdren toplam 78 dgrencinin TEOG smavi Ingilizce
sonuglar1 ile aym smavin Ingilizce sorularinin dort yil sonra yeniden uygulanmasiyla elde edilen
verileri karsilastirmustir. Ayrica dgretmenlerle Ingilizce dersinin merkezi sinavlarda yer almamasinin
Ogretim siirecine etkisi ile ilgili goriigmeler yapilmistir.

Lise diizeyinde dgrenciler dort yil boyunca haftalik toplam 16 saat zorunlu Ingilizce dersi
alirken, ortaokulda bu siire toplam 14 saattir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 2018
tarihli ilkogretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi’na gore 8. sinif diizeyi A2 (temel kullanici)
seviyesinde yapilandirilmustir. Ayni sekilde, Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi’nda (2018)
12. simif 6gretimi B2 (bagimsiz kullanici) seviyesine gore tasarlanmistir. Bu diizeyler, Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Programi (CEFR) standartlarina dayanmaktadir. Programlarin sarmal bir yapida
kurgulanmasi ve 6grencilerin ilerleyen yillarda daha iist dil yeterliklerine ulagsmalarinin hedeflenmesi
nedeniyle, 12. simf 6grencilerinin TEOG-TEKRAR puanlannin TEOG puanlarina kiyasla daha
yiiksek olmasi beklenmektedir. Ancak elde edilen bulgular bu beklentinin aksini ortaya koymustur.

Arastirmada, 78 6grenciden 53’{iniin puaninin diistiigli, 16’simin arttigi ve 9’unun ise TEOG
sinavindan aldig1 puanin aynisimt aldigi tespit edilmistir. Buna gore, tiniversite sinavinda dgrencilerin
Ingilizce dersinden sorumlu olmamalarinin, ingilizce ders basarilarini diisiirdiigii ve olumsuz bir geri
etki olusturdugu belirlenmistir. Bu durum, O&grencilerin TEOG puanlarimin  TEOG-TEKRAR
puanlarindan daha yiiksek ¢ikmasinin, ortaokul son sinifta yapilan TEOG sinavinda Ingilizce dersinin
zorunlu bir boliim olarak bulunmasina bagli olabilecegini gostermektedir.

GoOmleksiz ve Aslan (2017) tarafindan yapilan arastirmada, TEOG sinavinin ¢grencilerin
Ingilizce 6grenimine olumlu ydnde katki sagladig belirlenmistir. Benzer sekilde, Sukyadi ve Mardiani
(2011) Endonezya’da gerceklestirdikleri calismada, Ulusal ingilizce Smavi’na hazirhgin yalmzca
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Ogrenciler ve Ogretmenler agisindan bir zorunluluk olarak goriilse bile olumlu bir geri etki
yaratabildigini ortaya koymustur. Bu bulgulan destekleyen bir baska goriise gore, eger testler
gelistirilmek istenen becerileri 6lgmede yetersiz kalirsa, test edilmeyen ancak son derece 6nemli olan
becerilerin 6gretimi olumsuz yonde etkilenebilir (Frederiksen, 1984; akt. Akpinar & Cakildere, 2013).

Ogretmen goriisleri degerlendirildiginde ise {iniversite sinavinda Ingilizce sorulmamasinin
yalnizca Ogrencilerin derse ilgisini degil, dersin okul programindaki konumunu, Ogretmenlerin
motivasyonunu ve velilerin beklentilerini de dogrudan etkiledigi anlasilmstir. Ogretmenlerin yalmz
birakildigi, dersin sinav sistemine entegre edilmedigi ve bu nedenle kurumsal degerinin zayifladig
acikca gorllmiistiir. Bu durum, dersin egitim sisteminde yasadig1 deger kaybin gostermektedir.

Bu bulgular, Rodriguez-Muiiz, Diaz, Mier ve Alonso’nun (2016) c¢alismasiyla da
ortiismektedir. S6z konusu calismada, Ggretmenlerin uygulamalarimn sinavlardan etkilendigi ve
Ogretim yontemlerini genellikle sinav tiirlerine gore uyarladiklar: ifade edilmistir. Benzer sekilde,
Karaca, Bektas ve Armagan’in (2015) yaptigi arastirmada da Ogrencilerin TEOG smavinda yer
almayan fen bilimleri konularina karsi ilgi gostermedikleri ve bu konulara yonelik tutumlarinin
olumsuz oldugu belirlenmistir.

TEOG smavinin yabanci dil siavi boliimiiniin 8. sinif Ingilizce 6gretmenlerinin uygulamalari
iizerindeki olumsuz etkisini inceleyen Kilickaya’nin (2016) c¢alismasinda, siiftaki dil 6gretmeni
uygulamalarinin ve ders iceriginin dil sinavinin bigiminden biiyiik 6l¢iide etkilendigi tespit edilmistir.
Calismada, TEOG sinav1 yiiziinden dinleme, konugma ve yazma gibi ¢esitli becerilerin 6gretilmesinin
ihmal edildigi, bu becerilerin degerlendirilmedigi, ¢linkii 6grenci ve velilerin daha ¢ok makul diizeyde
bir sinav basarisina ihtiya¢ duyduklari ifade edilmistir.

Smith’in (1991) Arizona’daki ilkokullarda simif dist (external) sinavlarin Ogretmenler
iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmasinda ise Ogretmenlerle yapilan birebir goriismede,
Ogretmenlerin Ogrencilerinin sinif dis1 sinav sonuglarindan kaygi duyduklari, utandiklar1 ve diisiik
sinav sonuglarinin kendilerine karsi kullamldigini hissettikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica 6gretmenlerin,
Ogrencilerinin sinavlardan diistik puan almamalan i¢in gerekli seyleri yapmada kararli olduklar
belirlenmistir.

Benzer sekilde, Manjarrés (2005) Kolombiya’daki iiniversiteye giris sinavinda 6grencilerin ilk
kez Ingilizce dersiyle ilgili sorularla karsilasmasimin Ingilizce Ogretimine nasil bir geri etki
olusturdugunu incelemistir. Caligmada veriler; sinif ici gozlemler, 68renci ve dgretmenlerle yapilan
bireysel goriismeler ve uygulanan smav yoluyla elde edilmistir. Bulgular, sinavin ingilizce bdliimiiniin
dersin 6gretimine olumlu ve giiclii bir geri etki yarattigini gdstermistir.

Ogretmen goriisleri géz oniinde bulundurularak sinavin simf igi uygulamalar iizerindeki
etkisini inceleyen Madaus’un (1988) arastirmasinda, uygulanan (actual) sinavin ve ders kitaplarindaki
smavlarin igeriklerinin Ingilizce dersi 6gretim programiyla uyumluluklar karsilastirilnis ve her iki
sinavin da program kazammlarim 6lgmede yetersiz oldugu sonucuna varilmstir.

Shohamy’e (2001) gore, politika yapicilar ve okul yoneticileri, sinavlarin giiglii bir etki aracina
sahip olduguna inandiklan i¢in bu aracglarn egitim politikalarin1 hayata gegirmek amaciyla siklikla
kullanmaktadir. Bu yaklasim, sinavlarin ¢ogu zaman yukaridan asagiya dogru yonlendirilen egitim
reformlarinda bir strateji olarak goriilmesine yol agmistir. Nitekim 1993 yilinda Hong Kong’daki sinav
otoriteleri, Ingilizce Egitim Sertifikast smnavinda kapsamli degisiklikler yaparak smif ici
uygulamalarda olumlu yonde bir geri etki olusturmayr amaglamiglardir. Bu degisiklikler, Hong
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Kong’daki ortadgretim Ogretmenlerinin ders igeriginde ve Ogretim yaklagimlarinda degisiklikler
yapmalarina neden olmustur (Cheng, 1998).

Oneriler

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Ingilizce dersine olan 6grenci ilgisinin artirilmasi icin dgretmenlere yonelik dgrenci merkezli,
iletisim temelli yontemleri igeren mesleki gelisim programlarn diizenlenmelidir.

e Universite sinavlarinda tipki Felsefe ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden soru
soruldugu gibi simirlh sayida da olsa Ingilizce dersinden de sorulara yer verilmesi, 6grencilerin
derse bakisini olumlu yonde etkileyebilir.

e Sinav sistemlerinin sadece belirli dersleri 6l¢gmesi, diger derslerin dnemini azaltmaktadir. Bu
nedenle, sinavlarnn kapsamu genigletilmeli ve dilin tiim becerilerini kapsayacak sekilde yeniden
yapilandinlmahdir.

e Egitim politikalarinda, smavin 6gretim siireci iizerindeki etkisi goz Oniinde bulundurularak
derslerin yapisal degeri korunmalidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Merkezi sinav sistemlerinin derslere etkisini farkli iilkelerle karsilastiran karsilastirmali
calismalar yapilabilir.

e Sinav kapsamu diginda kalan derslere yonelik 6grenci tutumlarini anlamaya yonelik nitel
arastirmalar artirilmalidir.

e Ingilizce disinda smavda yer almayan diger dersler i¢in benzer etkileri inceleyen arastirmalar
onerilmektedir.

e Sadece okuma becerisine odaklanan ¢alismalarin Gtesine gegilerek dinleme, konusma ve yazma
gibi becerilerin de geri etki baglaminda degerlendirilmesi yararli olacaktir.

Yazar Katkilan : Tek yazarh ¢aligmadir

Destek: Yazar bu makalenin arastirmasi, yazarligi ve/veya yaymi igin herhangi bir finansal
destek almamustir.

Cikar Catismasi : Makalede herhangi biri igin herhangi bir ¢ikar c¢atigmasi
bulunmamaktadir.
Veri Erisebilirligi . Veriler talep iizerine temin edilebilir.

Etik Onay ve Katihm Izni: Calisma 2020 yili 6ncesinde yapildig: i¢in Etik Kurul Karar
zorunlu degildir
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