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Bu arastirmanin amaci, lise 6grencilerinin matematik dersinde 6n 6grenmelerin ve farkli gosterimlerin
o6nemine, giinliik yasamda ve farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya iliskin goriislerini
incelemektir. Bu arastirma, betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli ile gergeklestirilmistir.
Matematiksel iligkilendirmeye yonelik lise Ogrencilerinin goriislerini belirlemeyi amaglayan g¢oktan
se¢meli ve agik-uglu sorular hazirlanmistir. Ogrencilerin cinsiyet ve dgrenim gordiikleri siniflara gore
matematiksel iliskilendirmeye yonelik goriisleri arasinda farkliliklar olup olmadigi ya da 6grencilerin
cinsiyet ve Ogrenim gordiikleri siniflar ile goriislerinin iliskili olma durumu kay kare testi ile
incelenmistir. Ogrencilerin matematiksel iliskilendirmeye yonelik belirttikleri goriisler ise betimsel analiz
ile incelenmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, lise 6grencilerinin cinsiyetlerine gére matematik
dersinde 6n &grenmelerin dnemine iliskin goriislerinde anlaml farklilik oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
ogrenim gordiikleri smifa gore giinliik yasamda ve farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya
yonelik goriislerinde anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Lise 6grencilerine gére matematik ile fen
bilimleri arasindaki iligki yiiksek diizeyde iken sosyal bilimler, giizel sanatlar, dil-edebiyat ve felsefe
grubu gibi disiplinler arasindaki iligkinin diisiikk diizeyde ya da hi¢ iliski olmadigi bulunmustur. Bu
arastirma ile lise 6grencilerinin matematigin kendi icerisindeki iligkilendirmeye yonelik kavrayislarinin
olumlu ve st diizeyde oldugu, ancak giinliik yasam ve farkli disiplinler ile iliskilendirmeye yo6nelik
kavrayislarin ¢ok diisiik diizeyde kaldigt ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: {liskilendirme, lise grencileri, matematik.

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the opinions of high school students on the importance of pre-
learning, and the multiple representations in mathematics courses and using mathematics in real world
and in different disciplines. This research was carried out with a survey model from descriptive research
methods. Multiple-choice and open-ended questions have been prepared to determine the opinions of high
school students in relation to mathematical connection. Whether or not there is any difference between
students' opinions on mathematical connection according to their gender and their class was examined
with a chi-square test. The qualitative data obtained from the opinions stated by the students about the
mathematical connection were analyzed by descriptive analysis. As a result of the analysis of the data
obtained, it was found that there was a significant difference in the opinions about the importance of the
pre-learning in the mathematics courses according to the gender of the high school students. It was
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determined that there were significant differences in the opinions of the students regarding the use of
mathematics in real world and in different disciplines, according to the class they are studying. According
to high school students, while the relationship between mathematics and science is at a high level, they
reported that there is little or no relationship between disciplines such as social sciences, arts, language-
literature and philosophy. This research was revealed that the perceptions of high school students
regarding the connection within mathematics were positive and high but their perceptions of connection
mathematics with real world and different disciplines were at a very low level.

Keywords: Connection, high school students, mathematics.
GIRIS

Matematiksel iligkilendirme becerisi, matematik dersi Ogretim programlarinda
ogrenciler tarafindan gelistirilmesi hedeflenen yeterlikler arasinda yer almaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013a; 2013b). Eli, Mohr-Schroeder ve Lee (2013), matematiksel
iliskilendirmeyi Onceki bilgilerimizi ya da yeni Ogrenecegimiz bilgileri kullanarak
matematiksel fikirler, kavramlar ya da gosterimler arasindaki iligkiyi kurmak ya da
gliclendirmek amacli kullandigimiz bir baglant1 ya da koprii olarak tanimlamislardir. Baska bir
tanima gore ise matematiksel iliskilendirme; ¢cok genis zihinsel siiregler iceren, matematiksel
kavramlar ile islemlerin, 6grenme alanlarinin (cebir, geometri, sayilar vb.) ve farkli temsillerin
(sozel, cebirsel, tablo, sekil, denklem, grafik, somut modeller, semboller, gercek yasam
durumlar1 vb.) yan1 sira diger disiplinler ve giinliik yasam ile bag kurma islemi olarak ifade
edilmektedir (Ozgen, 2016). Ilgili literatiirde matematiksel iliskilendirme kapsaminda
genellikle matematigi giinliik yasamla iliskilendirme (GYI), farkli disiplinlerle iliskilendirme
(FDI) ve matematigi kendi igerisinde iliskilendirme (MKII) yer aldig1 anlasilmaktadir
(Bingdlbali ve Coskun, 2016; Narli, 2016; Ozgen, 2013a; 2013b; 2016).

Matematik egitimi literatiiriinde matematiksel iligskilendirme kapsaminda en cok ilgi
duyulan ve arastirilan GYT oldugu soylenebilir (Akkus, 2008; Cankoy, 2002; Doruk ve Umay,
2010; Karakog, 2012; Mosvold, 2008; Pirasa, 2016). Ciinkii matematik 6gretiminde giinliik
yasam ile iligkilendirmenin 0Ogrencilerin, matematige karsi olumlu tavir gelistirmesine
yardimec1 olacagi, matematigin giinliik aktivitelerden biri oldugu ve korkulmasi yerine
O0grenilmesi gereken bir ders oldugunu anlayacaklar1 belirtilmektedir (Baki, 2014). Ayrica
Mosvold’a (2008) gére GYI, okulda &gretilen matematik ve digsaridaki diinya arasinda
iliskilendirme olarak tanimlanabilir. Bunun yaninda, matematigin yakin iliskiler igerisinde
oldugu disiplinlerin oldugu soylenebilir. Ozellikle fen bilimleri gibi bu disipline ait
kavramlarin 6grenilmesinde ya da matematik kavramlarinin 6grenme ve 6gretme siireglerinde
fen ile matematik arasindaki iliskilerden faydalanilmaktadir (Ozgen, 2016; Umay, 2007).
Disiplinler arasinda iliskilendirme (6rnegin; matematik ve fen arasinda iliskilendirme) iist
diizey anlamsal kavrayisin yaninda islemsel bilginin gelisimine katki saglayabilir (Schwabach
ve Dosemagen, 2000). Her disiplinin diger disiplinlerden ayr1 kendine 6zgii yonleri olabilir.
Ancak bunun yaninda diger disiplinlerle ortak paydalarmin oldugu ve yer yer diger
disiplinlerle de iligkilendirilerek 6grenmenin daha kalic1 hale getirilmesine katki saglayacak
yonleri de vardir (Ozgen, 2016).

Matematiksel iliskilendirmenin biiyiik boliimiiniin ise MKII oldugu soylenebilir. Bu
matematigin dogasindan yani matematik bilimindeki 6n sartlilik iliskisine dayandirilabilir
(Pesen, 2006). Ciinkii matematikteki 6grenme alanlari, kavramsal-islemsel bilgi arasinda ve
farkli temsiller arasindaki iliskilere dayali sdylenebilir. Bu noktada iliskisel anlama, farkli
matematiksel kavramlar arasindaki iliskilendirmeleri icerir, 6grencilere onceki bilgilere dayali
ogrenmelerine yardim eder ve hangi matematiksel fikirlerin iliskili olabilecegi hakkinda
beklentilerini sekillendirir (Leikin ve Levav-Waynberg, 2007). Umay (2007), 68rencilerin yeni
bilgileri zihinlerinde yapilandirma siirecinde eski bilgileri arasinda bag kurdugunu, bildigini
diisiindiigli kavramlar1 yeniden ve daha iyi anlamlandirdigini belirtmektedir. Bu arastirmada
MKII kapsaminda 6n 6grenmeler ve farkli temsil kavramlari ele alinmaktadur.



MKII ise genel olarak kavramsal-islemsel bilgiler arasindaki iliskilendirme, 6grenme
alanlar1 (cebir, geometri, sayilar vb.) arasinda iliskilendirme ve farkli temsiller (s6zel, cebirsel,
grafik, geometri) arasinda iliskilendirme (Ozgen, 2016) olarak ele almabilir. Matematik
egitiminde Ogrencilerin kavramsal ve iglemsel bilgileri bir denge i¢inde kazanmalar
hedeflenir. Matematigi 6grenmek i¢in uygun kosullarda hem islemsel hem de kavramsal
bilgiye ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir (Baki, 2014). MEB (2013b) 6gretim programinda,
ogrencilerin, islemleri ve kurallar1 ezberlemek yerine, kurallarin arkasinda yatan kavramlarla
iliskilerini kurmalar1 beklendigini belirtmektedir. Matematiksel bilgilerin farkli gosterimler ile
Ogrenilmesi ve Ogretilmesi etkili olan diger bir yaklasim olarak goriilmektedir. Farkli
temsillerin kullanimi1 da bu tiir iligkilendirme kapsaminda 6nemli bir yer almaktadir. Vale,
McAndrew ve Krishnan (2011), matematigin sembolik, grafik, numerik temsilleri arasinda
iliskilendirme yapmanin matematigi O0grenme ve Ogretmede siirecinde esas oldugunu
belirtmektedirler. “Matematiksel kavram ve kurallart ¢oklu temsil bigimleriyle gosterme,
matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin farkli temsil bigimlerinin (sayisal,
sembolik, geometrik/grafiksel vb.) arasinda iligki kurma ve farkli temsiller (sayisal, sembolik,
geometrik/grafiksel vb.) arasinda gegisler yapma” seklindeki agiklama farkli temsillere iligkin
matematik ogretim programinda (MEB, 2013a) yer almaktadir. Matematigin her ne kadar
cebir, geometri, sayilar, 6lgme gibi alt alanlar1 olsa da bu alanlarin i¢ ice gectigi ve
matematigin bir biitin oldugu goriilir (Umay, 2007). Ogrenme ortaminda 6grencinin
matematigi bir biitlin olarak algilamasini saglayabilmek i¢in matematigin kendi igerisinde
iliskilendirmesine ve oOgrenme alanlar1 arasindaki iligskilendirme yapmasina olanak
saglanmalidir (Ozgen, 2016).

MKIil kapsaminda 6n &grenmeler ya da Ogrenme alanlari arasindaki iliskiler ayni
baglam igerisinde ele alinabilir. Ornegin; 6grenciler lise matematik dersinde yeni 6grenilecek
olan tiirev bilgisi i¢in oran-oranti, fonksiyon, limit, siireklilik, teget-egim-kiris, geometri ve
trigonometri bilgilerine ihtiya¢ duyarlar. Tiirev 6rneginde oldugu gibi cebir ve geometri
ogrenme alanlar1 arasinda iliskilendirmelerin oldugu sdylenebilir. Ogrenme ve &gretme
siirecleri i¢in 6n kosul niteliginde ve ¢ok 6nemli bir unsur olan 6n 6grenmelerin biligsel, sosyal
ve egitsel boyutlar1 oldugu belirtilmektedir (Harman ve Celikler, 2012). On dgrenmelerin
eksik ya da hatali olmas1 6grencilerin 6grenmelerinde giicliiklere neden olabilmektedir. On
o6grenmeler bakimindan hazir olmayan 6grencilerin bu konular1 anlamamalarina, 6grenirken
cok zorlanmalarina ve bunlardan dolay1 da matematigi gii¢, soyut ve karmasik bulmalarina
neden olabilir ve 6grencilerin matematige kars1 olumsuz tutum ve yiiksek diizeyde kaygi
gelistirmeleri gerceklesebilir (Dane, Kudu ve Balki, 2009). Bu dogrultuda bu c¢alismada
matematik dersindeki 6n 6grenmeler iizerinde durulacaktir.

Matematik egitiminde o6n Ogrenmeler ile ilgili yapilan bazi calismalarda lise
ogrencilerinin (Dane, Kudu ve Balki, 2009) ve matematik 6gretmen adaylarinin (Tuna ve
Kacar, 2005) sinirli ve eksik diizeylerde kaldigi goriilmektedir. Flores ve Garcia-Garcia
(2017), tniversite Ogrencilerinin tiirev ile integral arasindaki iligkileri kullanarak
¢ozebilecekleri problemlerde matematik ici ve disi iliskilendirmeler incelenmistir. Universite
diizeyinde 6grenilen bilgiden ziyade onceki egitim diizeylerinde 6grenilen 6n bilgiler ile giiclii
iliskilendirmeler yapildig: bulunmustur. Zerpa, Kajander ve Van Barneveld (2009), 6gretmen
adaylarinin kavramsal matematik bilgileri ile akademik 6z ge¢misleri, kavramsal ve islemsel
matematiksel bilgi ve degerlerin 6nceki diizeyleri ve lise ve liniversitede alinan matematik ders
sayis1 arasindaki iliskileri incelemislerdir. Kavramsal matematiksel bilginin gelisiminde alinan
matematik ders sayist iliskili iken konu alan1 ge¢misleri ve {iniversitede alinan matematik ders
sayist etkili olamamistir. Eli (2009) ise ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin geometri
Ogretimi icin matematik bilgilerinin az gelismis diizeyde oldugunu ve yaptiklar1 matematiksel
iligkilendirmelerin ise kavramsal olmadan ziyade islemsel diizeyde oldugunu belirlemistir.
Yenilmez ve Kakmaci (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise 7. smuf Ogrencilerinin
matematikteki 6n 0grenme diizeyinin matematik basarisi, matematige olan ilgi ve matematigi
basarmaya iligskin inanclara gore farklilastigi, cinsiyete gore ise farklilagmadigi belirlenmistir.



Matematik egitiminde 6n 6grenmelerin dnemine yonlik 6grenenlerin algilarin1 ve goriislerini
inceleyen arastirmalarin sinirli oldugu sdylenebilir.

MKIil kapsamindaki diger onemli bir husus ise matematikte kullanilan farkli
temsillerdir. Matematik biliminin dogas1 geregi cebirsel, sozel, grafik vb. temsilleri siklikla
kullanmaktayiz. Bu farkli temsiller matematik biliminin araglar1 olarak goriilebilir ve 6grenilen
bilgilerin kolaylastirilmasini ve anlamlastirilmasini sagladigi soylenebilir. Ulkemizde lise
ogrencilerine yonelik yapilan ¢aligmalarda ogrencilerin genellikle baskin olarak cebirsel
temsilleri kullanma egiliminde olduklar1 (Bastiirk, 2010; Yavuz ve Kepgeoglu, 2010) ve
temsiller aras1 gecisler yapmada giicliiklerinin oldugu (Akkog, 2006; Bastiirk, 2010; Karakas
ve Giiven, 2004; Yavuz ve Kepgeoglu, 2010) belirtilmektedir. Flores ve Garcia-Garcia (2017)
tarafindan yapilan arastirmada ise iiniversite 6grencilerinin bir baglam icindeki problemleri
cozdiiklerinde matematik i¢i ve dist iliskilendirmeler kurduklarini fakat temel olarak islemsel
ve farkli temsiller kullanildig: belirlenmistir.

Matematik egitimi literatiiriindeki arastirmalarin biiyiik bir boliimiinde dogrudan ya da
dolayli bir sekilde GYI unsurunun yer aldig1 sdylenebilir. Ciinkii matematik dersi 6gretim
programlar1 (MEB, 2013a; 2013b) ve standartlarda (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000) GYi’ye yonelik 6nemli vurgular ve etkili yaklagimlar
goriilmektedir. Bu dogrultuda Ogretmen, oOgrenci, Ogretim programi ve ders Kkitaplar
boyutlarmin hemen hepsinde GYI’ye yonelik bilgi, beceri ve farkindaligin iist diizeyde olmasi
beklenmektedir. Bu yaklagim ilgili literatiirdeki ¢alismalara da yansimistir. Onceki yapilan
aragtirmalarda lise 6grencilerinin GYI’ye yonelik sinirl yaklagimlarmin oldugu goriilmektedir
(Baki, Catlioglu, Costu ve Birgin, 2009; Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan, 2003;
Gebremichael, Goodchild ve Nygaard, 2011; Giilten, Ilgar ve Giilten, 2009; Ozgen, 2013a,
2013c). Benzer sekilde 6gretmen ve dgretmen adaylarmin da GYI’ye yonelik iist diizeyde
olmayan yaklagimlarinin oldugu belirlenmistir (Akkus, 2008; Lee, 2012; Pirasa, 2016).

Baki, Catlioglu, Costu ve Birgin (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada lise 6grencilerinin
matematigin giinliik yasamla iliskilendirilmesini onemli algiladiklarini fakat bu siireci etkili
uygulayamadiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan GYI’ye 6rnek verilen genellikle
sayilar, islemler ve hesaplama gibi zayif 6rnekler olmustur. Benzer arastirma sonuglar1 Ozgen
(2013c) ve Giilten vd. (2009) tarafindan lise 6grencileri ile yapilan arastirmalarda da ortaya
cikmistir. Lise Ogrencilerinin matematiksel kavramlar ile giinlik yasam arasinda iliski
kurmada giicliikleri oldugu belirlenmistir. Ayrica lise 6grencilerinin iligkilendirme durumlari,
faydalar1, matematigi giinliik yasamda kullanmanin kosullar1 ve kullanabildikleri matematiksel
kavramlar hakkinda sinirli ve istenen ve beklenen diizeyin altinda goriislerinin oldugu
belirlenmistir (Ozgen, 2013c). Gebremichael, Goodchild ve Nygaard (2011) arastirmasinda
lise 6grencilerine gore o ana kadar gordiikleri yalnizca basit ve temel matematik giinliik
yasamlarindaki etkinliklerinde kullanilabilir ve diger kavramlara ya da farkli mesleklerin
kulland1g1 matematik dolayli olarak iliskilidir. Ayrica matematik gelecekteki calismalarinda
kullanima sahiptir ve iiniversiteye giriste ya da bir is sahibi olmada etkilidir. Lee (2012), sinif
ogretmenlerinin sdzel problemlerdeki GYI becerilerini kapsaminda &gretmen adaylarinin
yetersiz dzelliklere sahip asir1 derecede pozitif inanclarmin oldugunu, katilimeilarm GY1’nin
bilesenleri olarak fayda ve gercekligi algiladiklarini, katilimcilarin inanglar ile kurduklar ya
da degerlendirdikleri s6zel hikaye problemleri arasinda biiytik farkliliklar oldugu bulunmustur.

Matematiksel iliskilendirme kapsaminda en az arastirma yapilan ya da incelen alanin
FDI oldugu sdylenebilir. Ozellikle lise dgrencilerinin FDI’ye y&nelik dgrenenlerin becerileri
algilar1 ve goriisleri ise smirli diizeyde arastirmalar ile ortaya konmustur. FDI’ye yonelik
matematik dersi 6gretim programlarinda da 6nemli vurgular goriilmektedir (MEB, 2013a;
2013b). Hacisalihhoglu Karadeniz ve Gokgek (2017), matematik 6gretim programinda yer alan
diger derslerle iligskilendirmenin say1 itibariyle en fazla yapildig: siniflarin sirasiyla 5., 6. ve 7.
siniflar oldugu belirtilmistir. Diger derslerle iligskilendirmede coktan aza dogru fen ve
teknoloji, tiirkce ve sosyal bilgiler dersleriyle iliskilendirme yapilmistir. Matematik dersinde



FDI’ye yonelik lise dgrencileri ile yapilan galismalarin simirli oldugu anlasilmaktadir. FDI
kapsaminda yapilan arastirmalarin biiyiik bir bolimiinlin 6gretmen, 6gretmen adayi, 6gretim
programi ve ders kitaplar ile iliskili oldugu goriilmektedir (Akyol, 2015; Hacisalihoglu
Karadeniz ve Gokgek, 2017; Karakus, Tirkkan ve Karakus, 2017; Ozgen, 2013a; Ozgen,
2013b; Takaoglu, 2015; Yeniterzi ve Isiksal-Bostan, 2015). Matematik egitiminde

dgrenenlerin FDI’ye yénelik alg1 ve goriislerinin bilinmesi ile matematigi 6grenme-dgretme
siireclerinin gelistirilmesi ve kolaylastirilmasi agisindan katkilar sunacag diisiiniilmiistiir.

Matematiksel iliskilendirme siire¢ ve becerilerini bir biitiin olarak ele alan ¢aligmalarin
sinirlt oldugu gériilmektedir. Bu calismalarin birinde Ozgen (2013a), ortadgretim matematik
O0gretmen adaylarinin problem ¢dzme baglaminda matematiksel iligskilendirme becerilerini
incelemistir. Ogretmen adaylarmin iliskilendirme becerilerinin diisiik diizeyde oldugu
belirlenmistir. Kullanilan iliskilendirme becerileri tiirii agisindan ise MK{iI’nin istenen diizeyde
olmadigi, FDI ve GYI’nin ise ¢ok diisiik diizeylerde kaldigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin iliskilendirme becerilerinin yeterli diizeyde olmadig1 ve problem ¢6zme becerileri
kapsaminda birgok yonden smirliliklarinin oldugu belirlenmistir. Bagka bir arastirmada
matematik Ogretmen adaylarinin matematik Ogretiminde matematik i¢i iliskilendirmenin
gerekli oldugunu distindiiklerini ancak bu goriislerini gelistirdikleri matematik 6grenme
etkinliklerine sinirli bigimde yansittiklar1 belirlenmistir (Tataroglu Tasdan, Ugurel ve Yigit
Koyunkaya, 2017).

[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylar1 ile yapilan baska bir ¢aligmada ise Ozgen
(2013b), Ogretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirmeye yonelik goriislerini ve
becerilerini incelemistir. Ogretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirmenin tiirlerine ve
faydalarina yonelik belirli bir diizeyde goriislerinin oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada
dgretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme kavrayislarinda GYi’nin FDi ve MKii’ye
gore daha baskin oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin GY1’ye yénelik olumlu goriis ve
iist diizey farkindaliga sahip olduklari sdylenebilir. Ote yandan FDI ve MKil’ye yonelik
goriisler olmasina ragmen bunun sinirl diizeyde kaldigr ve uygulamada c¢ok ortaya ¢ikmadig:
goriilmektedir. Ilgili literatiir dogrultusunda lise 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme
kapsaminda GYI, MKIi ve FDI’ye yonelik algilarmin ve goriislerinin neler oldugunun
belirlenmesi 6nemli bilgiler verecegi diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, lise 6grencilerinin matematik dersinde 6n 6grenmelerin ve farkll
gosterimlerin onemine, gilinliik yasamda ve farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya
iligkin goriislerini incelemektir. Arastirmanin bu temel amaci dogrultusunda asagidaki alt
problemlere yanit aranmaya ¢aligiimistir.

*Lise Ogrencilerinin cinsiyetleri ve 6grenim gordiikleri sinif ile matematik
dersinde 0n O0grenmelerin 6nemine yonelik goriisleri arasinda anlamli bir iligki var
midir?

*Lise Ogrencilerinin cinsiyetleri ve 6grenim gordiikleri sinif ile matematik
dersinde farkli gosterimlerin 6nemine yonelik goriigleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

* Lise dgrencilerinin cinsiyetleri ve 6grenim gordiikleri sinif ile giinliik yasamda
matematikten faydalanmaya yonelik goriisleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

*Lise oOgrencilerinin cinsiyetleri ve O&grenim gordiikleri smif ile farkli
disiplinlerde matematikten faydalanmaya yonelik goriisleri arasinda anlamli bir ilisgki
var midir?

* Lise Ogrencilerinin matematik ile farkli disiplinler arasindaki iligski diizeyine
yonelik goriisleri nasildir?



YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, betimsel aragtirma yontemlerinden tarama modeli ile gerceklestirilmistir.
Bu arastirmada lise 6grencilerinin cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri sinifa gore matematik
dersinde O6n Ogrenmelerin ve farkli gdsterimlerin Onemine, giinliikk yasamda ve farkli
disiplinlerde matematikten faydalanmaya iliskin goriislerinin incelenmesi amaglandigindan
tarama modeli kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu biiyiiksehirlerin birinin merkezinde bulunan Anadolu
lisesi Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada amacli ornekleme yontemi ile 6grenciler
belirlenmistir. Arastirmada lise Ogrencilerinin matematiksel iligskilendirmeye yonelik
goriislerinin belirlenmesi amaglandigindan 9, 10, 11 ve 12. smiflardan esit sayida sube alinarak
calisgma grubu olusturulmustur. Calisma grubuna katilan 6grencilerin cinsiyet ve 6grenim
gordiikleri siiflara iliskin betimsel istatistiksel bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Lise 6grencilerinin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri sinifa iliskin betimsel bilgiler

Cinsiyet f % Sif f %
Erkek 183 48.4 9. sif 150 39.7
Kiz 195 51.6 10. siif 89 235
Toplam 378 100 11. siif 65 17.2
12. siif 74 19.6

Toplam 378 100

Calisma grubu 183 erkek ve 195 kiz olmak iizere toplam 378 lise Ogrencisinden
olusmaktadir. Lise 6grencilerinin %39.7°si 9.sinif, %23.5’1, 10. smif, %17.2’si 11.smif ve
%19.6’s1 12 smif 6grencisi seklinde dagilim gdstermektedir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, lise Ogrencilerinin matematiksel iliskilendirmeye yonelik goriislerini
belirlemek {izere anket formu hazirlanmigtir. Gelistirilen anket formunda oncelikle 6grencilerin
cinsiyet ve 6grenim gordiikleri sinif bilgileri sorgulanmistir. Matematigin kendi igerisindeki
onceki ogrenilen konular sizin icin ne kadar onemlidir? Matematik kavramlarimin farkh
gosterimleri (cebirsel, sozel, geometrik, analitik, vektorel vb.) sizin igin ne kadar énemlidir?
MKiI’ye yénelik sorularin énem diizeyini belirlemek igin, “Cok Onemli”, “Onemli”, “Cok Az
Onemli” ve “Hi¢ Onemli Degil” seklinde kategorilerinden olusan sorular yoneltilmistir.
Matematik dersi 6n sartlilik iliskisi giiclii olan bir ders oldugundan dolayi lise 6grencilerinin 6n
ogrenmelerin bu dersi 6grenmedeki Onemine yonelik goriisleri bu arastirmada incelenmesi
amaglanmustir. Ogrenciler ortaokul siniflarindan itibaren yogun bir sekilde matematigin farkli
temsilleri ile karsilasmaktadirlar. Bu baglamda matematik derslerinde gordiikleri bu farkh
temsillerin 6nemine yonelik goriislerinin nasil oldugu sorgulanmstir.

Ogrencilerin matematigi giinliik yasamla iliskilendirilmesine y&nelik —gdriislerini
belirlemek tizere bir soru hazirlanmistir: Giinliik yasamda, matematik dersinde ogrenilen
kavramlardan faydalaniyyor musunuz? Ayrica matematigi farkli disiplinler ile iligkilendirme
becerisine yonelik goriisleri belirlemek {izere bir soru hazirlanmistir: Farkli disiplinlerde,
matematik dersinde Ogrenilen kavramlardan faydalaniyor musunuz? Ogrencilerin GYI ve
FDI’ye yonelik gériislerini belirlemeye yonelik sorulan sorularin segenekleri ise “Hi¢, Nadiren,



Bazen, Sik sik ve Her zaman” seklinde siralanmigtir. Ankette yer alan her maddeden sonra
ogrencilerin goriislerini daha kapsamli agiklayabilmeleri i¢in “Neden? Ciinkii...” seklinde
sorgulanmaya c¢alisilmigtir. Bu yaklasim ile 6grencilere anket maddesinde belirtmis olduklari
goriislerini kapsamli ve derinlemesine inceleme ve tanima imkani elde edilmistir. Lise
Ogrencilerinin matematiksel iliskilendirmeye yonelik algt ve gorilislerinin daha etkili ve
kapsamli olarak belirtilmesi i¢in bu yapida sorularin hazirlanmasi ve uygulanmasi tercih
edilmistir. Ogrencilerden matematiksel iliskilendirmeye yonelik alinan bu gériisler ile nitel
veriler elde edilmistir. Bununla birlikte, lise &grencilerin matematik ile diger disiplinler
arasindaki iliskiyi puanlamasi istenmistir. Bu kapsamda matematik ile fen bilimleri, sosyal
bilimler, dil-edebiyat, giizel sanatlar ve felsefe grubu disiplinleri arasindaki iliski diizeyi
sorgulanmustir.

“Asagida verilen disiplinlerin her biri ile matematik arasindaki iligki diizeyleri sizce nedir
ve puanlayalim (0-1-2-3 puan sekinde; 0- lliski yok, 1-Diisiik diizey iliski, 2-Orta  diizey
iliski ve 3-Yiiksek diizey iliski).”

Veri toplama aracinin gelistirilmesi ve uygulanmasinda ilgili literatiirde bulunan 6nceki
arastirmalar incelenmistir. Arastirma sonuclarindan yola ¢ikilarak bu yapida bir 6l¢gme aracinin
uygun olacagi digiinlilmiistiir. Ayrica veri toplama aract matematik egitimi alanindaki uzmanlar
tarafindan incelenmistir ve gerekli dil-anlatim ve igerik agisindan diizeltme ve degisiklikler
yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Lise ogrencilerinin matematiksel iliskilendirme kapsaminda MKIi, GYI ve FDI’ ye
yonelik sorulan anket sorularina verdikleri yanitlar dncelikle betimsel istatistiksel analizlerden
olan frekans ve ylizde ile incelenmistir. Daha sonra arastirmanin her bir alt problemine yonelik
olarak analizler yapilmigtir. Ogrencilerin cinsiyet ve ogrenim gordiikleri siniflara gore
matematiksel iliskilendirmeye yonelik goriisleri arasinda farkliliklar olup olmadigr ya da
ogrencilerin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri siiflar ile goriislerinin iliskili olma durumu kay
kare testi ile incelenmistir. Arastirmanin son alt probleminde ise O0grencilerin matematik ile
farkl disiplinler arasindaki iliski diizeyine yonelik goriisleri frekans ve yiizde ile incelenmistir.
Ogrencilerin matematiksel iliskilendirmeye yénelik her bir anket sorusundan sonra belirttikleri
gorisler ise betimsel analiz ile incelenmistir.

Elde edilen nitel wverilerin incelenmesinde, Onceden belirlenmis matematiksel
iliskilendirmeye yonelik kuramsal yap1 dogrultusunda hareket edilmistir. Bu baglamda, MKII,
GYI ve FDI matematiksel iliskilendirmeye yonelik goriislerin incelenmesinde kuramsal gergeve
(Bingdlbali ve Coskun, 2016; Narl1, 2016; NCTM, 2000; Ozgen, 2013a; Ozgen, 2013b; Ozgen,
2016) olarak belirlenmistir. Ayrica MKil’ye yonelik goriisler kapsaminda 6n dgrenmeler ve
farkli gosterimler kategorileri bazinda ele almmistir. Lise Ogrencilerinin matematiksel
iliskilendirmeye yonelik bildirdikleri goriislerden dogrudan alintilar yoluyla orneklemeler
yapilmigtir. Ogrencilerin gergek isimleri yerine verilen kodlar kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerinin verilis sirasina gore lise 6grencilerinden elde
edilen verilerin analizi sonucu bulgulara yer verilmistir.

3.1. Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Lise 6grencilerinin matematik dersinde 6n Ogrenmelerin 6nemine iliskin goriislerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuclari Tablo 2’de
verilmistir.



Tablo 2. Cinsiyete Gére On Ogrenmelerin Onemine iliskin Goriisler-Kay-Kare Testi Sonuglari

Cinsiyet On 6grenmelerin nem diizeyi Toplam
Cok onemli Onemli Onemli degil  Hig dnemli degil

126 48 9 5 183

Erkek
% 68.9 26.2 4.9 2.7 100
f 151 42 2 1 195

Kiz

% 77.4 21.5 1.0 0.5 100
277 90 11 6 378

Toplam
% 73.3 23.8 29 1.6 100

X*=6.737, sd=2, p=.034

Erkek ve kiz 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu matematik dersinde 6n &grenmelerin “cok
onemli” oldugu seklinde goriis bildirmislerdir. On &grenmelerin 6nemine yonelik olumsuz
goriislerin sayica az oldugu belirlenmistir. Farkli cinsiyete sahip lise 6grencilerinin matematik
dersinde O0n Ogrenmelerin 6nemine iligkin goriislerinde anlamli bir farklilik bulunmustur
[X2(3)26.749, p<.05]. Bagka bir ifadeyle lise 6grencilerinin cinsiyetleri ile matematik dersinde 6n
o0grenmelerin dnemine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir iligki belirlenmistir.

Lise ogrencilerinin matematik dersinde 6n Ogrenmelerin 6nemine iliskin goriislerinin
ogrenim gordiikleri sinifa gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Siniflarina Gére On Ogrenmelerin Onemine iliskin Gériisler-Kay-Kare
Testi Sonuglari

On égrenmelerin onem diizeyi

. (3 i icd i Toplam
Smif Cok dnemli Onemli On?nh Hig orwl.emh P
Degil degil

f 121 27 2 1 150

9. simf % 80.7 18.0 13 0.7 100
f 59 25 5 1 89

10 simf % 66.3 28.1 5.6 1.1 100
st f 46 16 3 3 65
-8 % 70.8 24.6 4.6 4.6 100

f 51 2 | 1 74

12 simf % 68.9 29.7 1.4 1.4 100
Toplam f 277 90 11 6 378
% 73.3 23.8 2.9 1.6 100

X*=10.668, sd=6, p=.099

Lise ogrencilerinin 6grenim gordiikleri sinifa gére matematik dersinde 6n dgrenmelerin
onemine iligkin goriislerinde, ¢ogunlukla “cok énemli” seklinde goriis bildirdikleri saptanmistir.
Farkli siniflarda okuyan lise 6grencilerinin matematik dersinde 6n 6grenmelerin 6nemine iliskin
goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunmamistir [X2(9)219.673, p>.05]. Baska bir anlatimla,
lise 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif ile matematik dersinde 6n 6grenmelerin dnemine
iligkin goriisleri arasinda anlamli bir iliski belirlenmemistir.

Lise 6grencilerinin matematik dersinde 6n 6grenmelerin dnemine yonelik goriislerinden
bazilar1 asagida sunulmustur.

0242: YGS-LYS’de karsima gelecek.
0244: Matematigi seviyorum.
0246: Matematik bir zincir gibidir, her halka énemlidir.



0253: Onceki konular bilinmeden yani temel olmadan simdiki konular yapilamaz.

0277: Onceki konular bir sonraki konular i¢ginde vardir. Bir dnceki kagirilirsa sonrakini
yakalamakta giicliik ¢ekilir.

0317: Bilgi birikimine sahip oluyoruz ve ilerideki konularda yardimc1 oluyor.

0348: Biitiin konular birbiriyle baglantilidir. Alfabe gibi harfleri 6grenmeden sozciik, ciimle ve
paragraf olusturulamaz. Biitiin konular birbiriyle baglantili oldugu i¢in 6nceki konularda sonraki
konularda 6nemlidir.

039: Matematik bir biitiindiir, bir konuyu 6grenmezsen devami gelmez.
062: Ogrendigim bilgiler, 6grenecegim bilgileri daha kolay 6grenmemi sagliyor.

079: Ogrendigimiz tiim konular birbiriyle iliskilidir. Onceki konular1 grenmeden ileriki
konulara adim atamayiz. O konularda eksik kaliriz.

081: Bana gore matematik bir zincir ya da bir bina gibidir. Temelin saglam ve bilgilerin
birbirine bagli olmas1 gerekir.

Aragtirmaya katilan lise dgrencilerinin matematik dersinde 6n 6grenmelerin dnemine
iligkin st diizeyde ve olumlu goriislerinin oldugu soylenebilir. Ciinkii 6grencilerin
goriislerinden de 6n 6grenmelerin matematik i¢in ¢ok 6nemli oldugu ayrica matematigin dogasi
geregi Oon Ogrenmeler olmadan etkili ve anlamli 6grenmeler olamayacagi anlasilmaktadir.
Matematiksel kavramlarin 6n sartlilik iligkisi icinde oldugu ve 6grenme alanlarinin bir biitiin
olarak disiiniilmesi gerektigi Ogrenci gorlislerine yansimaktadir. Bununla birlikte bazi
ogrencilerin faydaci bir goriis yaklasimi ile 6n 6grenmelerin iiniversiteye giris sinavlari i¢in
gerekli ve dnemli oldugunu belirtmislerdir.

3.2. Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Lise 6grencilerinin matematik dersinde farkli gdsterimlerin énemine iliskin goriislerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari Tablo 4’te yer
almastir.

Tablo 4. Cinsiyete Gore Farkli Gosterimlerin Onemine Iliskin Goériisler-Kay-Kare Testi
Sonugclar1

Cinsiyet Farkl1 gosterimlerin 6nem diizeyi Toplam
Cok 6nemli Onemli ?Ok az Hig 6nemli degil
6nemli
f 87 67 17 12 183
Erkek
% 47.5 36.5 9.3 6.6 100
f 82 88 16 9 195
Kiz

% 42.1 45.1 8.2 4.6 100

f 169 155 33 21 378
Toplam

% 44.7 41.0 8.7 5.6 100

X*=3.074, sd=3, p=.380

Lise 6grencilerinin matematik dersinde farkli gosterimlerin 6nem diizeylerini ¢ogunlukla
“cok onemli” ve “onemli” diizeylerde gordiiklerine yonelik goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin
cinsiyetlerine gére matematik dersinde farkli gosterimlerin 6nemine iligkin goriislerinde anlaml
bir farklilik bulunmamistir [X2(3):3.074, p>.05]. Baska bir ifadeyle lise &grencilerinin
cinsiyetleri ile matematik dersinde farkli gosterimlerin 6nemine iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir iligki belirlenmemistir. Lise 6grencilerinin matematik dersinde farkli gosterimlerin
onemine iliskin goriislerinin 6grenim gordiikleri sinifa gore farklilik gosterip gostermedigine
iligkin kay-kare testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.



Tablo 5. Ogrencilerin Smiflarma Gore Farkli Gosterimlerin Onemine Iliskin Gériisler-Kay-
Kare Testi Sonuglari

Farkli gosterimlerin 6nem diizeyi

Sinif Cok 6nemli Onemli Gok az Hig Gnemli Toplam

6nemli degil

f 84 54 7 5 150

9. simif % 56.0 36.0 4.7 3.6 100
L0, s £ 30 44 12 3 89
' % 33.7 49.4 13.5 3.4 100
R £ 27 26 6 6 65
' % 41.4 40.0 9.2 92 100
12 st £ 28 31 8 7 74
' % 37.8 41.9 10.8 9.5 100
Toplam f 169 155 33 21 378
% 44.7 41.0 8.7 5.6 100

X?=21.338, sd=9, p=.011

Ogrencilerin farkli gosterimlerin onemine iliskin gortislerinde; 9. ve 11. sinif 6grencileri
en fazla “cok onemli” diizeyde ve 10. ve 12. smif 6grencileri ise en fazla “onemli” diizeyde
goriis bildirmislerdir. Farkli gosterimlerin 6nem diizeylerine yonelik goriislerde olumlu goriisler
daha baskindir. Farkli siniflarda okuyan lise oOgrencilerinin matematik dersinde farkli
gosterimlerin  6nemine iliskin gorilisleri arasinda anlamli farklilik oldugu bulunmustur
[X2(9)221.338, p<.05]. Baska bir anlatimla, lise 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif ile
matematik dersinde farkli gésterimlerin dnemine iliskin goriigleri arasinda anlamli bir iliski
vardir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siifa gore matematik dersinde farkli gosterimlerin
onemine yonelik olumlu goériisler lehine bir farklilik bulunmaktadir.

Lise 0Ogrencilerinin matematik dersinde farkli gdsterimlerin Onemine yonelik
goriislerinden bazilari asagida yer almaktadir.

0244: Hesaplamalarda isime yar1yor.

0274: Matematigi daha iyi anlamama yardimc1 oluyor.

0282: Bazen hangi konunun ne formiilii oldugunu bu ifadelerle animstyorum.
0298: YGS ve LYS smavlarinda bu gésterimlere dayali sorular gikiyor.
0303: Her biri matematigin bir pargasidir.

0321: Sozel olmas1 beni rahatsiz eder, islemsel olmasin1 tercih ederim.
0325: Matematigi 6grenmek igin gerekli.

0342: Tek yonlii bakmiyoruz. Birden ¢ok yéntemle gorebiliyoruz.
0354: Matematigi daha anlasilir ve kolay bir hale getiriyorlar.

0363: Akilda kalici oluyor.

0376: Matematik bu sekillerle dgretilirse daha kalic1 olur.

061: Matematik basli basina gosterimlerden olusmustur.

087: Farkli gosterimler grenmede bize matematigi daha ¢ok sevdirir ve daha giizel bir sekilde
anlariz.

0103: Herkesin farkli bir 6grenme ydntemi olabilir.

0151: Matematigi somut hale getiriyor.
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0172: Bunlari kullanarak daha fazla sayisal zekaya sahip oluyoruz.

Lise 6grencilerinin matematik dersinde farkli temsillerin 6nemine iliskin iist diizeyde ve
olumlu goriislerinin oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii 6grencilerin goriislerinden de farkl
temsillerin matematik biliminin dogas: geregi gerekli ve 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica
farkli temsillerin matematik dersinde 6grenmeyi somutlastirdigi, kolaylastirdigi, ¢ok yonlii
bakis agis1 sagladigl, anlamaya ve kalict 6grenmeye yardimci oldugu 6grenciler tarafindan ifade
edilmistir. Bunun yaninda bazi dgrenci goriislerinden (0172, 0321,0103...) yola cikilarak
ogrencilerin sahip oldugu bireysel farkliliklardan olan 6grenme stili ve zeka gibi olgulara
yonelik egitim i¢in farkli temsillerin etkili oldugu sdylenebilir.

3.3. Alt Probleme Yénelik Bulgular

Lise ogrencilerinin giinliikk yasamda matematikten faydalanmaya iliskin goriislerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuglar1 Tablo 6°da
sunulmustur.

Tablo 6. Cinsiyete Gore Giinliik Yasamda Matematikten Faydalanmaya iliskin Gériisler-Kay-
Kare Testi Sonuglar1

Cinsiyet Giinliik yasamda matematikten faydalanma Toplam
Her zaman Sik sik Bazen Nadiren Hig
16 38 70 39 20 183
Erkek
% 8.7 20.8 38.3 21.3 10.9 100
f 17 35 71 54 18 195
Kiz
% 8.7 17.9 36.4 27.7 9.2 100
33 73 141 93 38 378
Toplam
% 8.7 193 373 24.6 10.1 100

X*=2.307, sd=4, p=.680

Lise ogrencilerinin cinsiyetlerine gore giinliik yasamda matematikten faydalanmaya
iligkin goriislerinde olumsuz goriiglerin daha baskin oldugu sdylenebilir. Hem erkek hem de kiz
ogrenciler en fazla “bazen” diizeyinde gériis bildirmislerdir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
glinliik yasamda matematikten faydalanmaya iliskin goriislerinde anlamli bir farklilik
bulunmamigtir [X2(4):2.307, p>.05]. Baska bir ifadeyle lise 6grencilerinin cinsiyetleri ile giinliik
yasamda matematikten faydalanmaya iliskin gorlisleri arasinda anlamli  bir iliski
belirlenmemistir. Bu baglamda 6grencilerin biiyiik boliimii giinlik yasamda matematikten
bazen, nadiren ya da hi¢ diizeyinde faydalandiklarina yonelik goriislerinin oldugu belirlenmistir.

Lise ogrencilerinin giinliilk yasamda matematikten faydalanmaya iliskin goriislerinin
ogrenim gordiikleri sinifa gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari
Tablo 7’de verilmistir.

Lise ogrencilerinin 6grenim gordiikleri smifa gore giinlik yasamda matematikten
faydalanmaya iliskin goriislerinde olumsuz goriislerin daha baskin oldugu sodylenebilir. Biitiin
siniflardaki Ogrenciler en fazla “bazen” diizeyinde gorlis bildirmislerdir. Farkli smiflarda
okuyan lise Ogrencilerinin giinliikk yasamda matematikten faydalanmaya iliskin gortsleri
arasinda anlamli farklilik oldugu bulunmustur [X’4=2.307, p<.05]. Baska bir anlatimla, lise
ogrencilerinin 6grenim gordiikleri sinif ile giinliilk yasamda matematikten faydalanmaya iliskin
goriisleri arasinda anlamli bir iligki vardir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Simiflarma Gore Giinliilk Yasamda Matematikten Faydalanmaya iliskin
Goriisler-Kay-Kare Testi Sonuglar1

Giinliik yasamda matematikten faydalanma

Sinif Her Sik sik Bazen Nadiren Hig Toplam
zaman

f 16 37 61 31 5 150
9. sunif %  10.7 247 40.7 20.7 33 100
10, simf f 6 13 34 21 15 89
' % 6.7 14.6 38.2 23.6 16.9 100
11, simf f 4 7 22 24 8 65
’ % 6.2 10.8 33.8 36.9 12.3 100
12, simf f 7 16 24 17 10 74
’ % 9.5 21.6 324 23.0 13.5 100
Toplam f 33 73 141 93 38 378
% 8.7 19.3 37.3 24.6 10.1 100

X?=25.762, sd=12, p=.012

Lise 6grencilerinin giinlilk yasamda matematikten faydalanmaya yonelik goriislerinden
bazilar1 asagida sunulmustur.

0241: Ciinkii matematik hayat degil.
0269: Sadece basit matematik kullantyorum.

0275: Tabi ki bazen matematik kullaniriz. Fakat logaritma, karmasik sayilar gibi konularda
nasil yardimci olabilir?

0288: Yalnizca dért islem isime yarryor.

0297: Karmasik sayilarla giinliik hayatimda hi¢ karsilasmadim mesela.

0328: Hayali bir seyi somut olan diinyada kullanmak pek akillica degil.

0329: Giinliik yasamda cok fazla karsilasmiyorum.

0354: Hayatimizda karsilastigimiz bazi problemlerin ¢oziimlerini matematikte buluyorum.
0357: Matematik soyuttur, gergeklerle higbir baglantis1 yoktur.

067: Matematik her zaman kullanilmiyor. Sosyal yasamda, pazarda, markette yani kisith
alanlarda kullaniliyor.

081: Dért islemi tek kullantyorum. Ornegin manava gidip 2 kok 4 kilo elma verin
demiyorum!...

0162: Hig kullanmiyorum. Sadece hesaplamalarda kullantyorum.

Aragtirmaya katilan lise Ogrencilerinin giinliikk yasamda matematikten faydalanmaya
iliskin goriislerinin biliylik ¢ogunlugu olumsuz bir yaklasimda oldugu belirlenmistir. Ciinki
ogrenciler okulda gordiikleri matematigin soyut kavramlardan ibaret oldugunu ve giinlik
yasamda neredeyse ¢ok az bir kismu ile karsilastiklarini belirtmiglerdir. Ayrica giinliik yasamda
karsilastiklart matematigin de ¢ok basit diizeyde ve sinirli kavramlar ile ifade edilebilecegini
yani lise matematik dersindeki kavramlarin giinlilk yasamlarinda olmadigini sdylemislerdir.
Ogrencilerin goriislerinden (081, 0288, 0275...) yola ¢ikilarak matematik derslerinin giinliik
yasamdaki kullanimlarina ve faydalarina yonelik etkili 6rnekler veremedikleri goriilmektedir.
Ciinkii bu calismadaki lise 6grencileri GYI’ye yonelik ¢ok diisiik diizeyde olumlu gériisler ifade
etmiglerdir.
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3.4. Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Lise 6grencilerinin farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya iliskin goriislerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuclari Tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8. Cinsiyete Gore Farkli Disiplinlerde Matematikten Faydalanmaya Iliskin Goriisler-
Kay-Kare Testi Sonuglari

Cinsiyet Farkl disiplinlerde matematikten faydalanma Toplam
Her zaman Sik sik Bazen Nadiren Hig
f 21 2 14 1
Erkek 35 86 7 83
% 11.5 19.1 47.0 14.8 7.7 100
f 14 44 77 38 22 195
Kiz
% 7.2 22.6 39.5 19.5 11.3 100
35 79 163 65 36 378
Toplam
% 9.3 20.9 43.1 17.2 9.5 100

X*=6.187, sd=4, p=.186

Lise ogrencilerinin cinsiyetlerine gore farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya
iliskin goriislerinde olumsuz goriislerin daha baskin oldugu sdylenebilir. Hem erkek hem de kiz
ogrenciler en fazla “bazen” diizeyinde gériis bildirmislerdir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya iliskin goriislerinde anlamli bir farklilik
bulunmamistir [X2(4):6.187, p>.05]. Baska bir ifadeyle lise 6grencilerinin cinsiyetleri ile farkli
disiplinlerde matematikten faydalanmaya iliskin goriigleri arasinda anlamli bir iliski
belirlenmemistir.

Lise 6grencilerinin farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya iliskin goriislerinin
ogrenim gordiikleri sinifa gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin kay-kare testi sonuglari
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Siniflarina Gére Farkli Disiplinlerde Matematikten Faydalanmaya Iliskin
Goriisler-Kay-Kare Testi Sonuglari

Farkli disiplinlerde matematikten faydalanma

Siif Her Sik sik Bazen Nadiren Hig Toplam
zaman

f 15 38 68 20 9 150
9. simif % 10.0 25.3 453 13.3 6.0 100
L0, st f 7 13 39 20 10 89
' % 79 14.6 43.8 225 112 100
L st f 8 9 27 12 9 65
% 12.3 13.8 415 18.5 13.8 100
12 st f 5 19 29 13 8 74
' % 6.8 25.7 392 17.6 10.8 100
Toplam f 35 79 163 65 36 378
% 93 20.9 43.1 17.2 9.5 100

X*=13.806, sd=12, p=.313

Lise ogrencilerinin dgrenim goérdiikleri siifa goére farkli disiplinlerde matematikten
faydalanmaya iligskin goriislerinde olumsuz goriislerin daha baskin oldugu sdylenebilir. Biitiin
siniflardaki Ogrenciler en fazla “bazen” diizeyinde gorlis bildirmislerdir. Farkli siiflarda
okuyan lise Ogrencilerinin farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya iliskin goriisleri
arasinda anlamli farklilik bulunmamistir [X2(12)213.806, p>.05]. Baska bir anlatimla, lise
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ogrencilerinin 6grenim gordiikleri sinif ile farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya
iligkin goriisleri arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Lise 6grencilerinin farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya yonelik goriislerinden
bazilar1 asagida yer almaktadir.

0255: Ogrendigimizi santyoruz ama 6grenmiyoruz bu nedenle faydalanamiyoruz.
0274: Fizik ve kimya da matematik 6nemli.

0277: Sayisal derslerde yararlantyorum.

057: Matematigin biitiin derslerle iliskisi vardir.

067: Matematik sayisal bir ders, diger derslerle pek ilgisi yok.

089: Sozel derslerde pek de ise yarayacagini diisiinmiiyorum.

O0171: Sayisal dersler birbiri ile iliskili oldugu igin sik sik faydalantyorum.

0216: islem gerektiren sorular1 ¢dzerken matematigi kullanmis oluyoruz.

070: Her sey formiille ¢oziiliiyor, bu da matematige bagvurmamizi sagliyor.

Lise o6grencilerinin farkli disiplinlerde matematikten faydalanmaya iligkin tist diizeyde ve
olumlu goériislerinin oldugu séylenemez. Ciinkii 6grencilerin goriislerinden matematigin sayisal
ya da islemsel beceri gerektiren dersler ile iliskili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilere gore
matematik en ¢ok fen dersleri iligkilidir. Bu durum da fen derslerinde daha ¢ok sayisal islemler
yapmalarina dayandirmaktadirlar. Ogrencilerin kavramsal 6grenmeye yonelik farkindaliklarmnin
diisiik oldugunun gdstergesi olarak goriilebilir.

3.5. Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Lise ogrencilerinin farkli disiplinler ile matematik arasindaki iligski diizeyine yonelik
goriisleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Matematik ile Farkli Disiplinler Arasindaki iliski Diizeyine Yonelik Ogrenci
Gortsleri

Farkli disiplinler ile matematik arasindaki iligki diizeyi

N L Diisiik diizey  Orta diizey Yiiksek Toplam
Disiplinler liski yok iliski iliski diizey iliski

- £ 4 22 54 298 378
Fen bilimleri % 1.1 58 14.3 78.8 100
Sosval bilimler £ 104 152 100 22 378
Y % 27.5 40.2 26.5 5.8 100
. . £ 190 121 47 20 378
Dil ve edebiyat % 50.3 32.0 12.4 53 100
Giiel sanatlar £ 171 91 85 31 378
4 % 452 24.1 225 8.2 100
Felsefe grubu f 238 86 31 23 378
% 63.0 22.8 8.2 6.1 100

Lise Ogrencilerinin biiyiik ¢ogunluguna (%78.8) gore matematik ile fen bilimleri
arasindaki iliski yiiksek diizeyde bir iliski olarak goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu
(%40.2) sosyal bilimler ile matematik arasindaki iliskiyi ise diisikk diizeyde oldugunu
bildirmislerdir. Ayrica dgrencilerin bir¢ogu matematik ile dil-edebiyat (%50.3), giizel sanatlar
(%45.2) ve felsefe grubu (%63) dersleri arasinda iligskinin olmadigini belirtmislerdir. Matematik
ile dil-edebiyat, gilizel sanatlar ve felsefe grubu dersleri arasinda iliski oldugunu belirten
ogrenciler ise genellikle diisiik diizeyde iliskiyi bildirmislerdir.
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Ogrencilerin fen bilimleri ile matematik derslerini yiiksek diizeyde ve diger disiplinler ile
diisiik diizeyde iligkili oldugunu diisiinmeleri matematik 6grenme ve dgretme siireglerindeki
yaklagimlarimizin islemsel agirlikli oldugunun gostergesi olarak goriilebilir. Matematik
derslerinde kavramsal ve islemsel 6grenmeler arasindaki denge ve entegrasyonu etkili ve
yerinde yapamadigimiz seklinde yorumlanabilir. Ayrica matematik 6grenme ortamlarinda diger
disiplinlere yonelik baglamlarin olusturulmadig: anlagilmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada lise Ogrencilerinin cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri sinifa gore
matematik dersinde 6n 6grenmelerin ve farkli gosterimlerin 6nemine, giinliik yasamda ve farkli
disiplinlerde matematikten faydalanmaya iligkin goriisleri incelemistir.

Elde edilen verilerin analizi sonucunda, lise 6grencilerinin cinsiyetlerine gére matematik
dersinde 6n 6grenmelerin 6nemine iliskin goriislerinde anlamli farklilik oldugu bulunmustur.
Hem erkek hem de kiz 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu “cok énemli” ve “onemli” diizeyde
gorilis bildirmelerine ragmen kiz 6grencilerin daha fazla sayida “cok onemli” diizeyde goriis
bildirmeleri istatistiksel olarak anlamli farklilik ortaya c¢ikarmistir. Baska bir arastirmada ise
Yenilmez ve Kakmaci (2008), 7. sinif 6grencilerinin matematikteki hazir bulunusluk diizeyinin
cinsiyete gore farklilasmadigini bildirmislerdir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri smifa gore ise
matematik dersinde ©on Ogrenmelerin Onemine iliskin gorilislerinde anlamli farklilik
bulunmamistir. Bir baska deyisle, matematik dersinde 6n ogrenmelerin 6nemine iliskin
goriislerinin benzer oldugu sdylenebilir. Matematik dersinde 6zellikle 6n 6grenmeler 6nemli bir
yere sahiptir. Ilgili literatiirde lise 6grencilerin matematik dersinde 6n dgrenemelerin dnemine
yonelik bulgular ancak 6n O6grenmelerin 6nemini ortaya koyan c¢esitli arastirma sonuglari
bulunmaktadir. Bu dogrultuda, 6n ogrenmeleri eksik ya da hatali olan ogrenciler yeni
kavramlarin 6grenilmesinde ve matematigin kendi igerisindeki iliskilendirmede biiyiik giigliikler
yasayabilmektedirler. Dane, Kudu ve Balki (2009) tarafindan yapilan arastirmada lise
ogrencilerinin matematik basarilarini olumsuz yonde etkileyen onemli faktorler arasinda 6n
bilgi eksikliklerinin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica arastirmada 10.smif 6grencilerinin en ¢ok
zorlandiklar1 konunun ise trigonometri oldugunu belirlemislerdir. Ogrencilerin trigonometride
zorlanma nedenlerinden birinin temel geometrik kavramlar1 yeterince 6grenmemis olmalarindan
kaynaklandig1 sanilmaktadir. Yapilan bagka bir arastirmada da matematik 6gretmen adaylarinin
lise 2 matematik konularindaki hazir bulunusluk diizeylerinin zay:f diizeyinde olduklar: yani lise
2 matematik konularini yeterince 6grenemedikleri belirlenmistir (Tuna ve Kagar, 2005). Flores
ve Garcia-Garcia (2017), iiniversite dgrencilerinin problem ¢dzlimlerinde iiniversite diizeyinde
Ogrenilen bilgiden ziyade Onceki egitim diizeylerinde ogrenilen ©n bilgileri ile giicli
iliskilendirmeler yaptiklar1 belirlenmistir. Zerpa, Kajander ve Van Barneveld (2009) tarafindan
yapilan calismada 6gretmen adaylarinin kavramsal matematiksel bilgilerinin gelisiminde alinan
matematik ders sayisinin etkili iken, konu alani ge¢misleri ve iiniversitede alinan matematik
ders sayisinin etkili olamadigi bulunmustur. Bu arastirma ve onceki arastirma sonuglar1 birlikte
diisiiniildiigiinde; matematik dersinde Ogrencilerin 6n 6grenmelere yonelik farkindaliklarinin
oldugu ancak ciddi diizeylerde 6n 6grenme eksiklerinin oldugu sdylenebilir.

siirecinde onceki konularin ya da 6n 6grenmelerin 6nemine yonelik olumlu ve {ist diizeyde bir
farkindaliklar1 matematik egitimi acgisindan onemli ve katki saglayan bir yaklasim olarak
goriilebilir. On 6grenmelere yonelik bu olumlu algilar; matematigin &n sarthilik iliskisi giiclii
olan bir ders olmasina ya da iilkemizdeki matematik dersi Ogretim programlarindaki ve
Ogretmen yetistirme sistemindeki degisim ve yeniliklere dayandirilabilir. Bu kapsamda
iilkemizde yapilan ¢esitli arastirmalarda da buna yonelik yansimalarin oldugu goriilmektedir.
Hacisalihoglu Karadeniz ve Gokcek (2017) tarafindan yapilan ¢alismada matematik dersi
ogretim programinda ders i¢i iligkilendirme baglaminda biitiin sinif diizeylerinde iliskilendirme
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yapildig1 ve ders ici iliskilendirmenin en fazla 6. ve 7. smiflarda oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte arastirma bulgularinda ders i¢i iliskilendirmelerde sistematik ve biitiinciil bir anlayisin
olmadig1 goriildiigii belirtilmistir. Bagka bir aragtirmada ise matematik 6gretmen adaylarinin
matematik 6gretiminde matematik i¢i iligkilendirmenin gerekli oldugunu diisiindiikleri ancak bu
olumlu goriislerini gelistirdikleri matematik 6grenme etkinliklerine sinirli bigimde yansittiklari
belirlenmistir (Tataroglu Tasdan, Ugurel ve Yigit Koyunkaya, 2017). Bunun yaninda Flores ve
Garcia-Garcia’nin (2017) ve Eli’nin (2009) ¢aligmalarinda da {iniversite dgrencileri ve ortaokul
matematik O0gretmen adaylarinin matematik i¢i iliskilendirmelerinde islemsel yonlerin daha
baskin oldugu ortaya konmustur. MKII kapsaminda sadece islemsel ya da cebirsel boyutlardaki
iliskilendirmelerde sinirli bir yaklasimini gostergesi olarak gériilebilir. Ilgili alan yazindaki ve
bu arastirmadaki sonuglardan yola ¢ikilarak matematigin kendi igerisindeki iligkilendirmede
cesitli olumlu yonlerin oldugu fakat daha etkili olunmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

MKII kapsaminda incelenen bir diger beceri ise farkli temsillerdir. Bu arastirmada
ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinifa gore farkli temsillerin dnemine yonelik goriislerinde
anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ayrica lise dgrencilerinin cinsiyetlerine gore farkli
temsillerin Oonemine yonelik gorilislerinde anlamli farkliliklar olmadigr  bulunmustur.
Ogrencilerin farkli temsillere yonelik goriislerinde cogunlukla olumlu gériislerin daha baskin
oldugu belirlenmistir. Ozellikle 9. siif dgrencilerinin en olumlu goriislere sahip oldugu daha
sonra ise 12. siniflarin olumlu goriisleri oldugu belirlenmistir. Bunun aksine 10. ve 11. siniflarda
sayica az olsa da farkli temsillere yonelik olumsuz gériisler tespit edilmistir. Ilgili literatiirde
ogrencilerin farkli temsillere yonelik algi ve goriislerini inceleyen arastirmalar sinirlt olmasina
ragmen, farkli temsillerdeki becerilerin incelendigi c¢aligmalara rastlanmaktadir. Bastiirk’iin
(2010) yaptig1 arastirmada 9. sinif 6grencilerinin fonksiyon kavraminin farkli temsillerinin
kullaniminda grafik ve sozel temsillere kiyasla cebirsel temsilde daha basarili olduklart ve
ogrencilerin bir temsilden digerine gecislerde biiyiik problemler yasadiklari ortaya konmustur.
Benzer bir arastirmada da lise son smif Ogrencilerinin fonksiyonlarda islemler konusuna
grafikler iizerinden yaklasimlarinda, cebirsel islemleri yapmada cok iyi durumda olan
ogrencilerin ayni basarty: grafiklerle ilgili islemlerde gosteremedikleri bulunmustur (Yavuz ve
Kepgeoglu, 2010).

MKIil’nin 6nemli bir bileseni olan farkli temsillere yonelik bu calismadaki lise
ogrencilerinin olumlu ve iist diizeyde goriisleri oldugu tespit edilmistir. Bu durum matematigi
o0grenme-0gretme siireci acisindan 6nemli bir sonug¢ olarak goriilebilir. Ancak ilgili literatiirde
farkli temsillere yonelik hem lise oOgrencileri (Akkog, 2006; Bastirk, 2010; Yavuz ve
Kepgeoglu, 2010) hem de matematik 6gretmen adaylarinin (Delice ve Sevimli, 2010; Karatas ve
Giliven, 2004) cesitli sinirhiliklart oldugu belirlenmistir. Delice ve Sevimli (2010) tarafindan
yapilan calismada ise matematik 6gretmeni adaylarimin belirli integral problemlerini ¢6zme
siirecinde, cebirsel temsillere yoneldiklerini gostermistir. Kavram bilgisi yoniiyle basarili
olanlar farkli temsilleri iliskilendirerek kullanabilirken, islem bilgisi yoniiyle basarili olanlar
cebirsel temsilleri daha c¢ok kullanmislardir. Karakas ve Giliven (2004) tarafindan yapilan
calismada ise lise 6grencileri ve dgretmen adaylarinin fonksiyonlarin farkli temsilleri arasinda
baglanti kuramadiklar1 ortaya konmustur. Ozellikle lise son smif dgrencilerinin fonksiyon
kavramimin cebirsel ve grafiksel temsilini tanimlamada yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Farkli
temsiller 6zellikle MKII becerisi edinmede 6nemli bir bilesen olarak goriilmektedir. Bundan
dolayr dgrencilerin MKIl becerileri ve buna yonelik farkindaliklarmin iist diizeyde olusu
onemlidir. Bu arastirmada yalnizca MKIii’ye yonelik gériisler incelenebilmistir. Bu yiizden
ileride yapilacak olan ¢alismalarda farkli temsillere yonelik bilissel ve duyugsal davraniglarin bir
arada incelenmesi faydal1 bilgiler sunacaktir.

Bu arastirmada lise &grencilerinin cinsiyetlerine gore giinlik yasamda matematikten
faydalanmaya yonelik goriislerinde anlamli farklilik olmadigi bulunmustur. Ayrica d6grencilerin
ogrenim gordiikleri siifa gore ise giinlik yasamda matematikten faydalanmaya yonelik
goriislerinde anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. GYI’ye yénelik gériislerde olumsuz

16



goriiglerin daha baskin oldugu belirlenmistir. Ozellikle 9. smif 6grencilerinin en olumlu
goriislere sahip oldugu daha sonra ise 12. siniflarin olumlu goriisleri oldugu belirlenmistir.
Bunun aksine 10. ve 11. smiflarda baskin olarak GYI’ye yonelik olumsuz gériisler tespit
edilmistir. 1lgili literatiirde lise dgrencileri ile yapilan galismalarda genellikle &grencilerin
GYI’ye yonelik bilgi, beceri ve davraniglarinin eksik ve sinirh diizeylerde kaldig: goriilmektedir
(Baki ve dig, 2009; Civelek, ve dig, 2003; Gebremichael ve dig., 2011; Giilten ve dig, 2009;
Ozgen, 2013c). Baki, Catlioglu, Costu ve Birgin (2009) tarafindan yapilan ¢alismada lise
Ogrencilerinin matematigin giinliik yasamla iliskilendirilmesini dnemli algiladiklarin1 fakat bu
siireci etkili uygulayamadiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan GYI’ye 6rnek verilen
genellikle sayilar, islemler ve hesaplama gibi zayif 6rnekler olmustur. Bu arastirmada elde
edilen sonuglar ile ortiistiigii sdylenebilir. Ozgen (2013c) ise lise dgrencilerinin matematiksel
iliskilendirme durumlar1, faydalari, matematigi giinliik yasamda kullanmanin kosullar1 ve
kullanabildikleri matematiksel kavramlar hakkinda sinirli ve istenen ve beklenen diizeyin
altinda goriislerinin oldugunu belirlemistir. Bagka bir aragtirmada ise lise 6grencileri matematigi
sadece ders olarak diisiindiikleri ve giinlik yasamda matematigi nasil kullanacaklarini
bilmedikleri, gilinliik yasamda dort islem disindaki bilgilerin bir anlam ifade etmedigi formiiller
karmasas1 olarak gordiikleri ve matematigi sinavlar i¢in gerekli bir ders olarak gordiikleri
belirlenmistir (Civelek, ve dig., 2003). Bu arastirmada da o6grencilerin belirtmis olduklar
goriislerden yola ¢ikilarak benzer durumlarin oldugu sdylenebilir.

Bu galigmadaki lise dgrencilerinin matematik dersinde GYI’ye yonelik goriislerinin
sinirlt oldugu belirlenmistir. Bu durum o6grencilerin GYI’'ye yénelik bilgi, beceri ve
deneyimlerinin eksik ya da sinirli olmasindan kaynaklanabilir. Matematiksel iliskilendirmede en
onemli yere sahip olan GYI bileseninin 6grenciler tarafindan istenilen ve hedeflenen diizeyde
farkindaliga sahip olmadig1 goriilmektedir. Ancak ilgili literatiirde benzer sekilde 6gretmen ve
dgretmen adaylarinin da GYI’ye yonelik farkindaliklarmin iist diizeyde olmayan yaklagimlarda
oldugu belirlenmistir (Akkus, 2008; Lee, 2012; Pirasa, 2016). GYI’ye yonelik bilgi, beceri ve
davranislarin olumlu olabilmesinde en 6nemli rol dgretmene diismektedir. Ogretmen dgrenme
ortamlarinin tasarlanmasi ve uygulanmasinda GY1 diisiiniilmelidir. Bagka bir deyisle GYi’nin
gelisimi icin baglamsal 6grenme ve 0gretme matematik derslerinde uygulanmalidir (Baki, ve
dig., 2009). Ciinkii yapilan bir arastirmada da matematik dgretmenlerinin GYI’ye y&nelik
sinirliliklart ortaya ¢ikmistir. Giilten vd. (2009), lise 6grencilerinin bilyilk ¢ogunlugunun
matematik dersinde anlatilan konularin giinlik yasamda kullaniminin derste o6gretmen
tarafindan belirtilmedigini ve derste dgretmen tarafindan anlatilmasi gerektigini bildirmislerdir.
Ayrica Ogrenciler matematik dersinde anlatilan konularin giinliik yagamda kullaniminin ders
kitaplarinda yer almasi gerektigini ve matematik dersinde anlatilan konularin giinliik yasamda
kullanimi anlatildiginda konuyu Ogrenmelerine katkilarinin olacagint belirtmislerdir. Bu
baglamda matematik gretmenlerinin hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimleri kapsaminda GY1’ye
yonelik farkindaliklarinin arttirilmasi gerekmektedir. Bu durum Cankoy (2002) tarafindan, lise
ogrencileri, matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 ve akademisyenler ile yaptig1 ¢alismada,
“Matematik ve Giinliik Yasam” konulu bir derse ihtiya¢ oldugunu agiklamas: ile drtiigmektedir.
Ayrica arastirmada giinlik yasamda dogrudan ise yaramayan durumlarin ¢ok fazla tercih
edilmedigi goriilmiistiir. Bunun yaninda matematiksel modelleme etkinlikleri ile 6grenim gdren
ortaokul Ogrencilerinin matematigi giinlik yasamla iliskilendirme ve matematik dilini giinlik
yasamda kullanma diizeylerinde artis oldugu bulunmustur (Doruk ve Umay, 2010). Bu
dogrultuda GYI’nin matematik egitimindeki faydalarindan ve etkililiginden {ist diizeyde
yararlanilmasi i¢in 6grenci, 6gretmen, 6gretim programlar: ve ders kitaplarinin bir biitiin olarak
ayn1 yaklasimi sergilemeleri 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

Lise 6grencilerinin cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri sinifa gore farkli disiplinlerde
matematikten faydalanmaya yonelik goriislerinde anlamli farklilik bulunmamistir. Baska bir
ifadeyle lise ogrencilerinin FDI’ye y&nelik benzer gériislerinin oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin disiplinlerde matematikten faydalanmaya yonelik gériislerinin gok iist diizeyde ve

17



olumlu oldugu sdylenemez. Bu durum matematik ve diger derslerin birbirinden kopuk ve
iliskilendirilmeden 6gretilmesinin kanitt olarak goriilebilir.

Ogrencilere gore matematik ile fen bilimleri arasindaki iliski yiiksek diizeyde iken sosyal
bilimler, giizel sanatlar, dil-edebiyat ve felsefe grubu gibi disiplinler arasindaki iliskinin diisiik
diizeyde ya da hig iliski olmadigmi bildirmislerdir. {lgili literatiirde lise 6grencileri baglaminda
FDi’ye yénelik smirl arastirma oldugu anlasilmaktadir. Yapilan bir aragtirmada FDI
kullanilarak yiiriitiilen derslerde Ogretmen adaylarinin ilgilerinin artmasma paralel olarak
matematik, fizik ve gilinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin de gelistigini bildirilmistir
(Takaoglu, 2015). Bu baglamda derslerde FDI kullanilarak 6grencilerin ilgilerinin gelisebilecegi
soylenebilir. Ogretmenlerin matematik derslerinde FDI’ye yonelik somut érnekler ve etkinlikler
ile dersleri yiiritmeleri bu algilarii olumlu ve etkili yonde degistirebilir. Ayrica 6grencilerin
matematik ve diger disiplinler arasindaki iliskileri kesfetmeleri onlarin 6grenme siireclerine
katkilar saglayabilir. Karakog (2012), ger¢ek hayat baglantilarinin lise matematik derslerinde
kullaniminin uygulanabilirligini matematik Ogretmenlerinin ve Ogretmen egitimcilerinin
gorlislerine gore gercek hayat baglantilarini kullanmanin &grencilerde matematige ilgi ve
motivasyonu arttirdigi, olumlu tutum ve matematiksel siire¢ becerilerini gelistirdigi,
matematigin hangi meslek dallarinda kullanildigini gormelerini sagladigi ve kavramsal
ogrenmeyi kolaylastirdig1 ortaya ¢ikmugtir. FDI kapsaminda 6gretim programlari ve ders
kitaplarinin etkili olmast 6nemli bilesenler arasinda oldugu soOylenebilir. Hacisalihoglu
Karadeniz ve Gokgek (2017) yaptiklar1 arastirmada matematik 6gretim programinda yer alan
diger derslerle iliskilendirmenin say1 itibariyle en fazla yapildig: siniflarin sirasiyla 5., 6. ve 7.
siniflar oldugunu bildirmislerdir. Ayrica 6gretim programlarinda diger derslerle iliskilendirmede
coktan aza dogru Fen ve Teknoloji, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler dersleriyle iliskilendirme
yapilmigtir. Bu arastirmadaki lise Ogrencilerinin FDI’ye yonelik goriisleri ile benzerlik
gosterdigi sdylenebilir. Okullarda yiiriitiilen dersler birbirinden kopuk ve iliskisiz bicimde
ogretilmesi etkili ve amaca yonelik 6grenme-6gretme siirecinin ger¢eklesmesi bakimindan
sorunlar yaratacagi soylenebilir. Bu kapsamda o6zellikle lise matematik derslerinin FDI
becerileri goz Oniine alinarak 6gretilmesi 6grenciler agisindan 6nemli kazanimlara gotiirecektir.

Bu arastirma ile lise &grencilerinin MKil’ye yonelik kavrayislarinin olumlu ve {ist
diizeyde oldugu ancak GYI ve FDI’ye yonelik kavrayislarin ¢ok diisiik diizeyde kaldig1 ortaya
cikmistir. Benzer sonuglar ortadgretim matematik 6gretmen adaylari ile yapilan bir arastirmada
da ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarmin GYI ve FDI becerilerinin ¢ok diisiik diizeyde oldugu
ve MKII becerilerinin ise istenen diizeyde olmadigi bulunmustur (Ozgen, 2013a). Lise
ogrencilerinde ve dgretmen adaylarinda matematiksel iliskilendirme kapsaminda ortaya ¢ikan
bu sonuglar paralellik gostermektedir. Bir baska ifadeyle O0gretmen ve &grenci agisindan
matematiksel iligkilendirme beceri ve davraniglarinda siirl yonlerimizin oldugu goriilmektedir.

Matematik gretmenlerinin lise matematik derslerinde ozellikle GYI ve FDI
etkinliklerine daha agirlik vermeleri gerektigi sdylenebilir. Iliskilendirilen matematiksel bilgi ve
kavramlar daha kalic1 ve anlamli 6grenmelere yol agacaktir. Matematik derslerindeki 6grenme
etkinliklerinde GYI kapsaminda giinliik yasam baglamlar1 ve FDI kapsaminda ise diger
disiplinlere yonelik baglamlar olusturulmalidir. Ayrica 6n 6grenmelerin ve farkli temsillerin
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Mathematical connection is one of the targeted qualifications to be developed in
mathematics curriculum. Mathematical connection is seen as skills, processes and products in
the related literature (Ozgen, 2013a). Mathematical connection involve a wide range of men-tal
processes and can be defined as skills and processes of mathematical concepts and operations,
sub-dimensions of mathematics learning (algebra, numbers, geom-etry etc.), multiple
representations (algebraic, table, figure, equation, graphical, concrete models etc.) and, as well
as the connection of mathematics with other disciplines and real world (Ozgen, 2016).
Mathematical connection generally described in three categories. These were connection
between mathematics and real world, between other disciplines and within mathematics
(Bingdlbali & Coskun, 2016; Narli, 2016; NCTM, 2000; Ozgen, 2013a; Ozgen, 2013b; Ozgen,
2016). In this study, it has been accepted that these three types of mathematical connection. For
this reason, it is expected that high school students’ knowledge, skills and experiences related
with mathematical connection will be improved. It is important for high school students to
determine the perceptions and opinions towards the types of mathematical connection. The aim
of this research is to examine the opinions of high school students on the importance of pre-
learning, and the multiple representations in mathematics courses and using mathematics in real
world and in different disciplines according to their gender and the grades. In this main aim of
the research, the following subproblems were searched.

* [s there a significant relationship between high school students' gender and grade and
their opinions on the importance level of pre-learning in the mathematics course?

* [s there a significant relationship between high school students' and their opinions on
the importance level of multiple representations in mathematics course?

* [s there a significant relationship between high school students' gender and grade and
their opinions on using mathematics in real world?

* [s there a significant relationship between high school students' gender and grade and
their opinions on using mathematics in different disciplines?

* What are the opinions of high school students about the connection between
mathematics and different disciplines?
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Methods

This research was carried out with a survey model from descriptive research methods.
The study group of this research was the 378 Anatolian high school students. In this study, the
students were identified with purposeful sampling method. 9, 10, 11, and 12 classes were
formed with equal number of branches. In the research, a questionnaire form was prepared to
determine the opinions of high school students regarding mathematical connection. Four
multiple-choice and open-ended questions have been prepared to determine the opinions of high
school students in relation to mathematical connection. Whether or not there is any difference
between students' opinions on mathematical connection according to their gender and their class
was examined with a chi-square test. The qualitative data obtained from the opinions stated by
the students about the mathematical connection were analyzed by descriptive analysis.

Results

As a result of the analysis of the data obtained, it was found that there was a significant
difference in the opinions about the importance of the pre-learning in the mathematics courses
according to the gender of the high school students. It was determined that there were
significant differences in the opinions of the students regarding the use of mathematics in real
world and in different disciplines, according to the class they are studying. In addition, the vast
majority of high school students reported favorable opinions on the importance of pre-learning
and multiple representation in mathematics courses. However, it was determined that negative
opinions were more dominant in the opinions towards using mathematics in real world and in
different disciplines. According to high school students, while the connection between
mathematics and science was at a high level, they reported that there was little or no connection
between disciplines such as social sciences, arts, language-literature and philosophy.

Discussion and Conclusion

This research was revealed that the perceptions of high school students regarding the
connection within mathematics were positive and high but their perceptions of connection
mathematics with real world and different disciplines were at a very low level. It can be said
that mathematics teachers should pay more attention to especially connection mathematics with
real world and different disciplines activities in high school mathematics courses. Connected
mathematical knowledge and concepts will lead to more permanent and meaningful learning. In
the learning activities in the mathematics courses, contexts of real world for connection
mathematics with real world and contexts of different disciplines for connection mathematics
with different disciplines should be established. In addition, the effects of pre-learning and
multiple representations in the mathematics learning-teaching process should be foregrounded.
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