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Ozet: Bu calismada, ilkokul 4.sinif &grencilerinin yazma 6z veterliklerinin
belirlenmesi ve cesitli degiskenler acgisindan incelenmesi amaglanmistir. Calisma
nicel desende olup betimsel bir alan arastirmasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
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olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak Gilines, Kusdemir ve Bulut
(2017) tarafindan gelistirilen “Yazma Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Ayrica
ogrencilerin kisisel bilgileri icin bir adet kisisel bilgi formu kullanilmistir. Toplanan
veriler bilgisayar ortamina aktarilmis, yazma 6z yeterlik ortalamalari ve standart
sapma degerleri hesaplanmistir. Cinsiyet, yazi yazmayl sevme, ginlik yazma ve
glinliik gazete-dergi alma durumlari bagimsiz degiskenleri iki degiskenli oldugu igin
t testi uygulanmistir. Kitap okuma sayisi ve yazma 6z yeterlik arasindaki iligki igin ise
Pearson momentler korelasyonu teknigi kullaniimistir. Sonug olarak 6grencilerin
yazma 0z vyeterligi ortalamalarinin “iyi” dizeyde oldugu gorialmustir. Kiz
ogrencilerin, yazi yazmay!i sevdigini sdyleyen 6grencilerin ve glnlik yazdigini ifade
eden 6grencilerin lehine anlaml bir fark oldugu gorilmektedir. Ayrica kitap okumak
Ogrencilerin yazma 0z yeterliklerini arttirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: yazma, yazma 6z yeterligi, yazma egitimi.

Abstract: In this study, it was aimed to determine the writing self-efficacy of 4th
grade primary school students and to examine them in terms of various variables.
The study is a descriptive field study in quantitative order. The working group of the
study is composed of 219 students who are studying in the 4th grade primary school
attached to the Usak Provincial National Education Directorate. The "Writing Self-
Efficacy Scale" developed by Giines, Kusdemir and Bulut (2017) was used as data
collection tool in the study. In addition, a personal information form was used for
the personal information of the students. The collected data were transferred to
the computer environment, the writing self-efficacy averages and standard
deviation values were calculated. The t-test was used because gender, liking to
write, daily writing and daily newspaper-journal receiving variables were two
variants. The Pearson moment correlation technique is used for the relationship
between the number of book readings and writing self-efficacy. As a result, it was
seen that the students' average of writing self-efficacy was "good". There seems to
be a meaningful difference in favor of the girl students, those who say that they like
to write, and the students who write daily. In addition, reading books increases the
writing self-efficacy of students.

Keywords: writing, writing self-efficacy, writing education.

1.Girig
Yazma

Tarihe ait en gecerli ve glivenilir bilgiler yazinin bulunmasiyla baslamistir. Bu nedenle
tarihgiler yazinin icat edilmesinden onceki donemi “tarih Oncesi” olarak
isimlendirmislerdir. Yazi sayesinde bilgiler degismeden glinimiize gelebilmektedir. Bir
bakima yazi, insanhgin bellegidir. Caglar arasindaki distinsel etkilesim biyiik dlglude
yazinin yardimiyla gerceklestirilmistir (Ozdemir, 1981, s. 10). Diger yandan insanlik
agisindan 6nemi ortada olan yazinin bizim toplumumuzda ayni derecede karsilik
buldugunu séylemek gilictiir. Her ne kadar “s6z ugar yazi kalir” diye bir ataséziimiiz
olsa da, gerek tarihsel olarak ve gerekse glinimiiz anlaminda yazma konusunda iyi
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olmadigimiz ortadadir. Bu eksikligin farkinda olup durumu hafifletmek icin “biz Tlrkler
tarih yapmaktan yazmaya firsat bulamamisiz” s6zind bir savunma mekanizmasini
olarak kullanirz.

Toplum olarak yazmama veya yazamamanin sebepleri arasinda sosyo-kiiltirel
etkenlerin yaninda, yazi yazmanin zahmet gerektiren, birikim ve bilgi ile olusabilen bir
beceri olmasinin da etkisi vardir. Dil becerileri igcinde en zor gelisen beceri, yazma
becerisidir (Duran ve Akyol, 2010). Clinki yazarken disiinmek, belli bir disiplin ve
kurallar iginde hareket etmek gerekmektedir. Birey yazma becerisini kullanirken
zihninde yapilandirdigi bilgileri inceleme, gézden gecirme, sorgulama, iliskilendirme,
kontrol etme vb. islemlerle yeniden dizenlemektedir (Glnes, 2007, s. 160). Yazmanin
“Ust dizeyde disinme araci, disliinme (lizerinde disinme” olarak tanimlandig
(Gunes, 2007, s. 161) g6z oniine alindiginda slirecin zorlugu ve karmasikligi daha iyi
anlasilabilir. GUnlik hayatimizda siradan olan bir bayram kutlama mesaji yazarken bile
zaman zaman zorlanildigini kendimizden veya ¢evremizden gézlemleyebiliyoruz. Kaldi
ki yazma, bayram mesaji veya diigiin davetiyesinden siir veya kompozisyon yazmaya,
sinav kagidini doldurmaktan akademik bir makaleye, bir reklam veya uyari yazisindan
anayasa yazmaya degin cok genis bir yelpazede karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni zamanda
bireyler giinliik yasamda sayisiz form doldurmakta, iletisim kurmak igin kiiclik notlar,
elektronik posta, gilinlikler, malzeme listesi, gorev listesi, isleri geregi dilekceler
yazmaktadirlar (Grabe ve Kaplan, 2014, Akt: Kusdemir, Sahin ve Bulut, 2016). Bu
anlamda yazi olmadan hayatin stirdiriilmesi zordur. Dolayisiyla yazma insan hayatinin
her aninda gerekli olan 6nemli bir beceridir.

Yazma, baskalariyla iletisim kurmanin ve kendimizi ifade etmenin yollarindan biridir
(Sever, 2004). ilkokul yillarindan itibaren neredeyse tiim derslerle i¢ ice olan yazma
becerisine olumlu bir sekilde yon verilmesi, okul basarisini da olumlu bir sekilde
etkilemektedir. Clnk{ yazma, zihindeki dislincenin ifade edilmesine imkan saglayan
temel bir dil becerisidir (Glines, Kusdemir ve Bulut, 2017, s.102). Yazma, anlama
surecinden gelen iletinin kavranmasi, disincelerin ayristirlmasi, yeniden
bicimlendirilip bir bitiin olarak aktarilmasidir. Bir baska deyisle duyulan, disindlen,
tasarlanan ve gorilip yasanilanlari yazi ile anlatmaktir (Kirmizi ve Beydemir, 2012;
Goger, 2012). Yazma kisinin duygularini, disincelerini ve yasadiklarini belli dil
kurallarina uygun ve 6zgiin bir sekilde yazarak anlatmasi sanatidir (Guleryiz, 2006).
Akyol’a (2000) gore ise yazima, duygu ve disiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli
sembol ve isaretleri kurallarina uygun bir sekilde ve okunakli olarak tGiretebilmektir. Bu
bakimdan yazma becerisi karmasik Ust diizey bir insan davranisidir (Kirby ve Liner,
1998, Akt: Oral, 2008, s.12). Bu nedenle yazma becerisinin istendik dizeyde
kazandirilmasi zor fakat bir o kadar da gerekli ve 6nemlidir (Tok ve Potur, 2015).

Yazma etkinlikleri kdgit temizligi, harflerin yazim sekli, yazi dizginltugi, dilbilgisi
konularinin zorlugu gibi kati uygulamalardan dolayi cocuklar agisindan ilgi cekici olarak
gorilmemektedir. Clinki bu uygulamalar igerikten ziyade sekille ilgilidir ve gocuklarin
dikkatlerini yazinin iceriginden ¢ok, sekle yoneltmektedir (Kirmizi ve Beydemir, 2012).
Her konunun, her sinifta, her 6grenciye yazdirilmasi yanlighgi, 6grencilerde yazmaya
karsi kaygi olusmasinin nedenlerden biri olarak gosterilmektedir (Burdurlu, 1968, Akt:
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Aydin ve digerleri, 2013). Ogretmenlerin dgrencilerin kesfetme ve vyaraticiliklarini
gelistirmekten ziyade 6gretim programina bagl olmalar (Taylor, 1981, Akt: Ozonat,
2015), ogrencilerin okuma aliskanhginin olmamasi ve buna bagh olarak kelime
hazinelerinin kisith olmasi (Sever, 2004), 6gretmenlerin icerikten ziyade bigimi 6n
planda tutmalar gibi unsurlara bagh olarak olusan olumsuz tutumlar (Cifci, 2006;
Ungan, 2007) yazma konusunda basariyi olumsuz etkileyen faktorlerden bazilaridir.
GOgus (1978, s. 236), okullarimizda yazma egitimine yeterince 6nem verilmedigini
belirtmektedir. Ayrica yapilan arastirmalarda da yazma becerileri ile ilgili hedeflere
ogretmenlerin daha az énem verdikleri ve ayni zamanda 6grencilerin bu hedefleri
daha disuk dizeyde kazandiklari goralmektedir (Yicel, Akar ve Batur, 2005). Bu
olumsuzluklar kuskusuz Ogrencilerin yazma etkinliklerine yonelik tutum ve
davranislarini olumsuz etkilemektedir.

Yazma ve Oz Yeterlik

Yapilan arastirmalar 6grencilerin dil becerileri ile ilgili kaygi, tutum, 6z diizenleme ve
6z yeterlik gibi motivasyonel 06zelliklerinin onlarin  basarilarini  etkiledigini
gostermektedir (Schunk, 2003; Pajares, 2007; Akar, 2008; Jones, 2008; Chan ve Lam,
2008; Zorbaz, 2010; Yaman, 2010; Karakaya ve Ulper, 2011; Woodrow, 2011; Cakmak
ve Civelek, 2013; Bayat, 2014; Yildiz ve Ceyhan 2016; Aydin ve Dugan, 2018). Bu
kavramlardan biri de 6z yeterliktir.

Oz yeterlik Albert Bandura (1977) tarafindan ortaya atilmis bir motivasyon kuramidir.
Bandura 6z yeterlik algisini “bireyin olasi durumlar ile basa ¢ikabilmesi icin gerekli olan
eylemleri ne kadar iyi yapabildigine iliskin inanci” olarak tanimlamistir. Bireyin kendi
etkinlikleri sirasinda kendi gliclerine olan inanglari, yapilmasi istenen is veya verilen
durumla ugrasip ugrasmayacagini etkiler (Akar, 2008, s.186). Oz yeterlik inanglari,
insanlarin motivasyon ve davranislarinin 6nemli bir pargasini olusturmakla kalmaz,
kisilerin yasamlarini degistirebilecek eylemleri de etkiler (Arseven, 2016, 5.67).

Yazma 06z yeterligi, bireyin yazma yetenegini ortaya koyan bir siirectir (Aydin ve Dugan,
2018, s.154). Yazma 6z yeterligi yiksek olan 6grenciler yazma etkinliklerini strekli
gerceklestirmekte, hata yaptiklarinda vazgegmeden siirekli yazmaya devam etmekte
yani yazmada sebat gostermektedirler (Demir, 2011, s.3).

Yazma 0z vyeterliginin belirlenmesi, bir ¢ocugun zorlanma, basaramama ve
uygulayamama gibi sorunlarini nasil algiladigini anlama imkani dogurmaktadir.
Boylelikle, yazi yazmayla ilgili zorluklarin asilmasinda ¢ocuga nasil destek
saglanabilecegi konusu program ve etkinliklere de yansiyabilecektir. Bu noktada
yazma egitimi veren ve etkinlik tasarlayicisi olan 6gretmenin pozisyonu da
netlesmektedir (Giines, Kusdemir ve Bulut, 2017, s.104). Okuma ile birlikte butlnliik
icinde olan yazma, 6grencilik hayatindan itibaren 6énemli olmasinin yaninda, okul
disinda da bir ugras, belki bir hobi, belki de bir sanat olmaya devam edecektir.

Ulkemizde son yillarda yazma 6zyeterligi ile ilgili calismalarin sayisinda bir artis oldugu
gozlenmektedir. Bu calismalarin bir kisminin 6lgek gelistirme Uzerine oldugu
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gorilmektedir (Buyukikiz, 2012; Aydin ve digerleri, 2013; Sengul, 2013; Demir, 2014;
Glnes, Kusdemir ve Bulut, 2017). Bunun yaninda 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin
8lclildigi calismalar da bulunmaktadir (Sengiil, 2011; Demir, 2011; Ozonat, 2015;
Manay, Turkel ve Savas, 2017; Bulut, 2017). Sengil’iin (2011) ¢alismasinda ilkogretim
2. Kademe 0Ogrencileri yazma 6z yeterlikleri “kismen yeterli” diizeyinde bulunmustur.
Ozonat’in (2011) 8.sinif 6grencileri izerinde yaptigi calismasinda ise dgrencilerinin 6z
yeterlik algi duzeylerinin "yeterli dizeyde" oldugu bulgusuna ulasiimistir. Manay,
Tarkel ve Savas’in (2017) 6.sinif 6grencileri tzerinde yaptigl galismada 6grencilerin
kendilerine "ylksek" sayilabilecek 6z yeterlik puanlari ile ifade ettikleri gorilmustdr.

Bulut'un (2017) ilkokul 4.sinif 6grencileri tizerinde yaptigi calismasinda ise 6grencilerin
yine motivasyonla ilgili olan yazma tutumlari ile yazma 6z yeterlikleri arasinda pozitif
ve yiiksek bir iliski bulunmustur. ilkokul ve ortaokul diizeyinde yapilan ¢alismalarda
genel olarak kiz 6grencilerin yazmaya yonelik kaygi, tutum ve 6z yeterliklerinin erkek
ogrencilere gore daha olumlu bir dizeyde oldugu gorialmektedir (Demir, 2011;
Asilioglu ve Ozkan, 2013; Ozonat, 2015; Yildiz ve Ceyhan 2016). Yine gesitli demografik
degiskenler ile yazma kaygi, tutum ve 6z yeterlik ile iliski veya fark ortaya koyan
calismalara rastlamak mimkindir. Bununla birlikte o6zellikle ilkokul kademesine
yonelik calismalarin sayica az oldugu goérilmektedir. Bu calismalarin sayilarinin
artmasi, durum tespitinin daha saglikli yapilabilmesi ve ilgili alana katki saglamasi
bakimindan énemli gériilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci ilkokul 4.sinif 6grencilerinin yazma 0z yeterlik algilarini tespit
etmek ve gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu amagla asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

1. ilkokul 4.sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlikleri ne diizeydedir?
2. ilkokul &grencilerinin yazma 6z yeterlik diizeyleri onlarin;

a) cinsiyet,

b) glinliik gazete-dergi alma durumu,

c) yazmayi sevme durumu ve

d) giinliik yazma durumu degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

3. llkokul égrencilerinin yazma &z yeterlik diizeyleri ile okunan kitap sayisi
arasinda bir iliski var midir?

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ve veri analizleri
hakkinda bilgiler verilmistir.
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Arastirma Modeli

Calisma nicel desende olup betimsel bir alan arastirmasidir. Betimsel arastirmalar
gecmiste ya da hala var olan bir durumu arastirmacinin miidahalesi olmadan oldugu
gibi ortaya ¢ikarmayi amaclayan calismalar igin kullanilmaktadir (Karasar, 2010).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Usak il Milli Egitim Muidirligine bagh 2 merkez
ilkokulun 4.siniflarinda 6grenim géren 219 o6grenci (kiz: n=101, erkek: n=118)
olusturmaktadir. Okullarin belirlenmesinde bir okulun sosyo-ekonomik olarak alt-orta
ve diger okulun ise orta-Ust kategoride yer alan okullardan olmasina dikkat edilmistir.
Boylece ulasilan 6grencilerin alt-orta ve st sosyo-ekonomik diizeyde dagihm
saglamalari amaclanmistir. Okullarin bu kritere gére secilmesi icin il Milli Egitim
yetkililerinden destek alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglari olarak bir adet kisisel bilgi formu ve "Yazma 0z
Yeterlik Olgegi" kullanilmistir.

Yazma Oz Yeterlik Olgegi

Arastirmada kullanilan yazma 6z yeterlik 6lgegi Glnes, Kusdemir ve Bulut (2017)
tarafindan gelistirilmistir. 10 maddelik 6lgme aracinin agimlayici faktér analizi
sonucunda toplam varyansin % 52.8’ini aciklayan ve 3 faktorden olusan bir yapiya
sahip oldugu anlasilmistir. Olcegin tamamina iliskin Cronbach Alfa degeri .69 olarak
hesaplanmistir. Maddelere verilen cevaplar “bana uygun” (3), “bana biraz uygun” (2)
ve “bana hi¢ uygun degil” (1) seklindedir.

Yapilan analizler ve elde edilen sonuclar isiginda ortaya cikan "Yazma Oz Yeterlik
Olcegi"nin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterliklerini gecerli ve
glvenilir olarak ol¢tigini soylemek mimkiindiir (Giines, Kusdemir ve Bulut, 2017:
101). Bu arastirmada ise Olgegin glivenirlik degeri Cronbach Alfa .76 bulunmustur.

Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin cinsiyet, yazi yazmayi sevme durumu, giinliikk yazma durumu, giinliik
gazete-dergi alma durumu ve kitap okuma durumlarini belirlemek amaciyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Olcek arastirmacilar tarafindan 219 égrenciye bizzat uygulanmis, elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda SPSS 21 programina girilerek analiz edilmistir. Analizlerde
oncelikle 6grencilerin yazma 6z yeterlik puanlarinin ortalama ve standart sapma
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degerleri hesaplanmistir. Ardindan cinsiyet, yazi yazmayl sevme, giinlik yazma ve
ginlik gazete-dergi alma durumlari i¢in "bagimsiz gruplar icin t testi" uygulanmistir.
Kitap okuma sayisi ve yazma 6z yeterlik arasindaki iliski icin ise Pearson momentler
korelasyonu teknigi kullanilmistir.

Puan araliklarinin belirlenmesinde n-1/n formald kullanilmigtir. Buna gére puan
araliklari 3-1/3’den 0,67 bulunmus ve araliklar asagidaki gibi hesaplanmis;

3 - 2,33 araligi “iyi”

2,32 - 1,65 araligi “orta”

1,64 - 0,97 araligi “zayif” olarak yorumlanmustir.
Bulgular

Bu boliimde, arastirma bulgularina yer verilmistir. Calismada elde edilen veriler, alt
problem sirasi dikkate alinarak agiklanmistir.

Birinci alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “ilkokul 4.sinif égrencilerinin 6z yeterlikleri ne
dizeydedir?” sorusu icin elde edilen cevaplar Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1. Yazma 6z yeterligi ortalama ve standart sapma degerleri

N Ortalama Std. Sapma

Toplam 219 2,54 ,30

Ogrencilerin yazma 6z vyeterliklerine iliskin puanlari ortalama 2,54 (% 84,6)

bulunmustur. Bu sonug 6grencilerin yazma 6z yeterlik konusunda kendilerini “iyi
diizeyde ifade ettiklerini gostermektedir.

ikinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “ilkokul 6grencilerinin yazma 6z yeterlik
dizeyleri; cinsiyet, yazmayi sevme, glinlik yazma ve ginlik gazete-dergi alma
durumlari degiskenlerine gére farkhilasmakta midir?” sorulari igin elde edilen cevaplar
Tablo 2, 3, 4 ve 5'te verilmistir.
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Tablo 2. Cinsiyet degiskenine gbre bagimsiz gruplar igin t testi

N Ortalama Std. Sapma t P

Cinsiyet Kiz 101 2,61 ,25 10,46 0,00

Erkek 118 2,48 ,33

Yapilan t testi sonuglari incelendiginde kiz 6grencilerin yazma 06z yeterlik algisi
ortalamasi 2,61 (% 87) iken erkek 6grencilerin ortalamasi 2,48 (% 82,6) hesaplanmistir.
Aradaki fark anlamlidir (t=10,46, p<0,05). Kiz 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilari
erkelere gore daha yuksektir.

Tablo 3. Yazmayi sevip sevmeme durumu degiskenine gore bagimsiz gruplar igin t testi

N Ortalama Std. Sapma t P

Yazmayi sevmeHayir 38 2,41 ,34 7,91 0,001
durumu
Evet 181 2,56 ,29

Arastirmaya katilan 6grencilerin 38'i (% 17) yazmayi sevmedigini ifade etmis ve bu
grubun yazma 6z yeterlik algisi ortalamasi 2,41 bulunmustur. Yazmayi sevdigini ifade
eden 118 6grencinin (% 83) yazma 6z yeterlik algisi ortalamasi ise 2,56 bulunmustur.
iki grup arasindaki farka iliskin yapilan t testi sonucu anlamlidir (t=7,91, p<0,05).
Yazmayi sevmeyenlerin 6z yeterlik algilari sevdigini ifade edenlere gore disiik
bulunmustur

Tablo 4. Glinliik yazma durumu degiskenine gore bagimsiz gruplar igin t testi

N OrtalamaStd. Sapma t P

Gunlik  yazmaHayir 108 2,45 ,30 21,76 0,00

durumu
Evet 105 2,63 ,27
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Arastirmaya katilan 6grencilerin 105 (% 48) giinlik yazdigini, 108 (% 49) ise gunlik
yazmadigini beyan etmistir. 6 (% 3) 6grenci ise bu soruya cevap vermemistir. Yapilan t
testi sonucuna gore giinliik yazanlarin (X=2,63) yazmayanlara (X= 2,45) gére yazma 6z
yeterlik algilari daha yiiksek bulunmustur (t=21,76, p=<0,05). Ogrencilerin giinliik
yazmalar 6z yeterliklerini olumlu etkilemektedir.

Tablo 5. Giinlik gazete dergi alma durumu degiskenine goére bagimsiz gruplar igin t
testi

N Ortalama Std. Sapma t P
Ginlik GazeteHayir 155 2,52 ,30 1,14 0,29
Dergi Alma
Durumu Evet 63 2,57 ,30

Ogrencilerden 63'U0 (% 29) evlerine diizenli olarak gazete-dergi alindigini beyan
ederken, 155'i (% 71) ise gunlik gazete-dergi alinmadigini beyan etmislerdir. Sonug
olarak ginliik gazete-dergi alindigini beyan edenlerin yazma 6z yeterlik ortalamasi
(X=2,57) ile alinmadigini beyan edenlerin ortalamasi (X=2,52) birbirine yakin
bulunmustur. Dolayisiyla 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilari evine glinliik gazete-
dergi alinma durumuna gore farklilasmamaktadir (t=1,14, p=>0,05).

Uclincii alt probleme iligkin bulgular

“IIkokul 8grencilerinin yazma 6z yeterlikleri ile okudugu kitap sayisi arasinda bir iliski
var midir?” sorusu igin elde edilen cevaplar Tablo 6'da gosterilmektedir.

Tablo 6. Okunan kitap sayisi ile yazma 6z yeterlik arasindaki iliski

Okunan Kitap Sayisi p

%

Oz Yeterlik Toplam Puanlari ,26 ,000

Pearson Korelasyonu
N=219

Okunan kitap sayisi ile yazma 6z yeterlik arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in yapilan
pearson korelasyonu analizine gore iki degisken arasinda orta derecede anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasiimistir (r= 0,26, p<0,005). Buna gore 6grencilerin kitap
okuma sayilari arttikga yazma 6z yeterliliklerinde de bir artig gézlenmektedir.
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Sonug ve Tartisma

ilkokul 4.siniflarin yazma 6z yeterlik diizeylerini belirlemek ve yazma 6z yeterliklerini
cesitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada 6grencilerin
yazma 0z yeterliklerinin “iyi” diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Sengil’iin (2011)
¢alismasinda ilkogretim 2. kademe Ogrencilerinin yazma 6z yeterlikleri "kismen
yeterli" bulunmus iken, Manay, Tirkel ve Savas'ta (2017) "yiksek", Ozonat'ta ise
(2015) "yeterli" bulunmustur. Bu sonuglar birbiriyle benzerlik gostermektedir.

0z yeterligi yiiksek veya yeterli olan 6grencilerin yazma becerisinin de yiiksek olmasi
beklenir. Ancak durumun bdyle oldugunu séylemek giigtiir. Ayrica 6grencilerin yazma
kaygilarini orta diizeyde bulan galismalar (Yaman, 2010; Yildiz ve Ceyhan, 2016) goz
onlne alindiginda ve kaygi ile 6z yeterlik arasindaki iliski distinildiginde, elde edilen
bu sonuglarin olmasi beklenenden yiiksek oldugu disiiniilebilir. Ogrencilerin 6lcek
maddelerini gercek durumlarinin Uzerinde puanlanmis olma olasilig kuvvetle
muhtemeldir. Bu durumun muhtemel sebeplerinden biri olarak 6grencilerin
kendilerine yonelik sorulara olumlu cevap verme egiliminde olmalari gosterilebilir.

Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore yazma 6z yeterlik dizeylerinin daha yiksek
oldugu gorilmektedir. Arastirmalar incelendiginde genel olarak dil becerilerine
yonelik kaygi, tutum ve 6z yeterlik algilarinda kizlarin lehine sonuglarin ¢ogunlukta
oldugu goriulmektedir (Tufekgioglu, 2010; Demir, 2011; Yilmaz, Yigit ve Kasarci, 2011;
Bas ve Sahin, 2012; Asilioglu ve Ozkan, 2013; Ozonat, 2015; Yildiz ve Ceyhan 2016).
Ogretmen adaylarina yénelik bazi calismalarda kiz ve erkek dgrenciler arasinda fark
bulunmamistir (Karakaya ve Ulper, 2011; iseri ve Unal, 2012; Tiryaki, 2012). Buna
karsilik 6gretmen adaylariyla yapilan baska bir ¢calismada (Aydin ve digerleri, 2013) kiz
o6gretmen adaylarinin yazili anlatim 6z yeterlik inanglari, erkek 6gretmen adaylarinin
yazili anlatim 6z yeterlik inanglarindan daha yeterli bulunmustur. Yaman (2010)
tarafindan yapilan calismada ise ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin yazma
kaygisinin cinsiyete gore farkhilasmadigi sonucuna ulasiimistir.

Tam ulasilan bu galismalar goz 6niine alindiginda kiz 6grencilerin yazma konusunda
erkek 6grencilerden daha iyi durumda olduklari ileri sirilebilir. Kizlar yazmaktan,
duygu ve dusincelerini yazarak anlatmaktan, erkeklere gore daha fazla keyif
almaktadirlar (Zorbaz, 2010; Tufekgioglu, 2010; Yildiz ve Ceyhan, 2016).

Arastirmada ginlik tutanlarin yazma 6z yeterlikleri daha ylksekken, Demir’in (2011)
arastirmasinda glinliik tutan ve tutmayanlarin arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir.
Ancak, Bulut’un (2017) arastirmasinda 6zet ¢ikarma ve yazma 06z yeterlik arasinda ¢ok
yiksek bir iliski oldugu vurgulanmistir. Bu sonugla gunliik tutma, 6zet ¢ikarma gibi
deneyimlerin yazma 6z yeterligini yikselttigini séylemek miimkin olabilir. Demir’in
(2011) arastirmasinda glinlik gazete alma degiskeninde anlamh bir fark
gozlemlenirken, bu arastirma bunu desteklememistir. Aradaki yas farki vb. sebepler
bu sonucu ortaya ¢ikarmis olabilir.
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Arastirmadaki sonuglara gore yazi yazmayi sevdigini soyleyenlerin, yazma 0z
yeterlikleri daha yuksektir. Bulut'un (2017) ilkokul 4.sinif 6grencileri tizerinde yaptig
calismasinda ise 6grencilerin yine motivasyonla ilgili olan yazma tutumlari ile yazma
oz yeterlikleri arasinda pozitif ve yiiksek bir iliski bulunmustur. Arastirma sonuglarinin
ortlistigini sdylemek miimkindir. Ayrica okunan kitap sayisi arttikca 6grencilerin
yazma 0z vyeterlikleri de artmaktadir. Benzer sekilde okuma aliskanligi olan
Ogrencilerin yazma kaygisinin azaldigini bulan ¢alismalar bulunmaktadir (Yaman, 2010;
Oztiirk, 2012; Yildiz ve Ceyhan, 2016). Bir baska calismada da égrencilerin okuma
aliskanliginin olmamasinin yazma egitiminde karsilasilan sorunlardan biri oldugu tespit
edilmistir (Taga ve Unl{, 2013). Dolayisiyla kitap okuma aliskanliginin &grencilerin
yazma ile ilgili motivasyonlarini arttiran bir faktor oldugu séylenebilir.

Oneriler

Arastirma sonucunda 6grencilerin 6z yeterlikleri "iyi" diizeyde bulunmustur. Bu sonug
olumlu olarak yorumlanmalidir. Ancak o6grencilerin kendilerine yonelik sorulara
yliksek puan vermis olma ihtimali de kuvvetlidir. Bu nedenle 6grencilerin yazma 6z
yeterliklerinin ne diizeyde oldugunun daha hassas bir bicimde tespit edilebilmesi
amaciyla nitel destekli galismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Erkek d6grencilerin yazma 6z yeterlikleri diistiktiir. Ogretmenlerin bu durumun farkinda
olmalari ve erkek 6grencileri yazmaya 6zendirici tutum ve davranislar sergilemeleri
onemlidir. Ayrica etkinliklerin erkek oOgrencilerin yazma 6z yeterliklerini arttirici
olmasina 0zen gosterilmesi onerilebilir. Arastirma gostermistir ki, glinlik tutma ve
kitap okuma 6grencilerin yazma 6z yeterliklerini olumlu etkilemektedir. Dolayisiyla
ogrenciler kitap okumaya ve giinliik yazmaya tesvik edilmeli, 6zendirilmelidir.

Ayrica 6grencilerin yazma 6z yeterliklerini etkileyebilecek farkli degiskenleri konu alan
calismalarin yapilmasi da onerilebilir.
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