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Oz

Bu c¢aligmanin amaci, akran dgretimi tekniginin 9. sinif 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari
tizerinde etkisinin olup olmadiginin incelenmesidir. Calisma, tek grup on test - son test deneysel
modelde tasarlanmistir. Calismaya, Ankara ili Kecioren ilgesindeki 6zel bir ortadgretim kurumunun
9/A ve 9/B smiflarinda 6grenim goren 42 dgrenci (kiz: 24, erkek: 18) katilmistir. Siniflarda yer alan
ogrenciler arasindan her bir smif igin 5’er 6grenci, “Ogreten Akran” olarak belirlenmistir. Ogreten
akran olarak belirlenen 6grenciler ile ¢aligma dncesi, 40’ar dakikalik 3 oturum seklinde akran egitimi
stireci gerceklestirilmistir. Akran egitimi siirecinin ardindan, her iki sinifta da 10 hafta boyunca
“Kuvvet ve Hareket” iinitesi akran 6gretimi teknigi ile yiirtitiilmiistiir. Caligma verileri, Ortadgretim
Ogrencilerine Yonelik Giincel Fizik Tutum Olgegi araciligiyla elde edilmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda, akran 6gretimi tekniginin ¢aligmaya katilan 9.siif 6grencilerinin fizik dersine yonelik
tutum diizeyleri iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu ortaya konulmustur. Bu kapsamda, akran
Ogretimi teknigi 9.smif Ogrencilerinin fizik dersine yonelik tutum diizeylerinin arttirilmasinda
alternatif bir yaklasim olarak disiiniilebilir.

Anahtar Kelimeler: Fizik egitimi, Tutum, Akran ogretimi.

1 Bu ¢aligma, 14-16 Eyliil 2017 tarihleri arasinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesinde gergeklestirilen 3. Ulusal Fizik
Egitimi Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Atificin Kiinye Bilgisi: Yarimkaya, D., Unsal, Y. & Téman, U. (2018). Kuvvet ve Hareket konusunun dgretiminde
akran 6gretimi teknigi kullaniminin 9. sinif 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari {izerindeki etkisi. JRES,
5(1), 16-32.



2018, 5(1), 16-32 17

Abstract

This study aimed to examine whether the peer instruction technique has effects on the attitudes of the
9th grade students towards the physics course. To this end, the study employed a single group pretest-
posttest experimental model. A total of 42 students (24 female and 18 male) attending 9/A and 9/B
groups at a private secondary education institution in Kegioren, a town in Ankara, participated in the
study. Among the students in the classroom, 5 students for each class were identified as "Teaching
Peer". Before the experiment, three 40-minute sessions of peer education training process were
conducted with the students who had been determined as the teaching peers. After the peer education
training process, the unit of 'Force and Motion' was taught with the peer instruction technique in both
groups for 10 weeks. The data for this study were obtained through the Current Physics Attitude Scale
for Secondary School Students. As a result of the study, it was revealed that peer instruction technique
positively influenced the attitude levels of the 9" grade students participating in the study towards the
physics course. In this context, the peer instruction technique can be considered as an alternative
approach to increase the attitude levels of the 9" grade students towards the physics course.

Keywords: Physics education, Attitude, Peer instruction.

Giris

Hizla gelisen ve degisim gosteren teknoloji ile birlikte fizik biliminin 6nemi giinliik
yasamimizda her gegen giin daha da artmaktadir. Motorlu tasitlarin hareketinden yildirim
diismesine, ugaklarin ugabilmesinden cep telefonlar1 ile kurulan iletisime kadar hayatimizda
onemli bir yeri olan pek ¢cok konunun temelinde fizik yasalari yatmaktadir (Sahin, 2012). Fizik
biliminin insan yagamindaki bu 6nemli roliine karsin, fizik dersi 6grenciler icin diger derslere
gore daha az ilgi ¢eken, korkulan, kaygi duyulan ve problemli bir ders niteligi tagimaktadir
(Adiyaman & Sert, 2017; Sahin & Yagbasan, 2012; Yanpar-Yelken & Ulusoy, 2013; Yesiloglu
& Simsek, 2017). Ogrenciler fizik dersini sikici, zor ve hayatla bagdastiriimayan bir ders olarak
gormekte ve derse yonelik olumsuz tutum gelistirmektedir (Gebbels, Evans & Murphy, 2010;
Hewitt, 2005; Kessels, Rau & Hannover, 2006; Okur-Akc¢ay, 2012; Ornek, Robinson &
Haugan, 2008; Whitelegg & Parry, 1999).

Ogrencilerin konular1 anlayarak ve isteyerek ogrenmesi; “neden”, “ni¢in” ve “nasil” gibi
sorularina yanit bulmalari ile baglamaktadir (Aydede & Matyar, 2008). Ancak fizik biliminde
yer alan konularin bir¢ogu 6grencilere soyut bir sekilde sunulmaktadir (Emrahoglu & Mengi,
2012; Koca & Sen, 2006; Oon & Subramaniam, 2011; Tasdemir & Demirbas, 2010). Bu soyut
kavramlar somutlastik¢a 6grencinin derse etkin katilimi artmakta ve bu durum 6grencinin fizige
kars ilgisinin artmasina katki saglamaktadir (Terzi & Seker, 2006). Bu sebeple, fizik egitimi
stirecinde soyut bilgilerin elle tutulur, gozle goriiliir hale getirilmesi saglanmali ve kavramlarin
ogrenciler i¢in daha anlamli ve kalic1 olabilmesi i¢in sinif i¢i ve dis1 ortamlar 6grencinin siirece

aktif olarak katilabilecegi sekilde diizenlenmelidir. Bunun i¢in 6zellikle 6grencilerin akranlar
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arast etkilesim firsati bulduklar1 ve alanla ilgili tartismalara siklikla katilabildikleri aktif
ogrenme ve Ogretme yaklagimlari, yontem veya teknikleri kullanilmalidir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013). S6z konusu aktif 6grenme yontem ve tekniklerden bir tanesi, 6grenme
Ogretme siirecinde O6grenci ve 6gretmenlere onemli kolayliklar saglayan akran ogretimidir

(Giilgek, 2015).

Akran Ogretimi, Ogrencilerin 6grenme siirecine katilimini arttiran ve Ogrencileri akran
gruplartyla tartismaya yonlendirerek onlarin 0grenmelerini kolaylastiran bir teknik olarak
rol vermesi bakimindan giincel 6gretim programlari ile ortiismektedir (Cirkinoglu-Sekercioglu,
2011). Akran 6gretimi teknigi ile 6grencilere kendi sosyal ortamlarinda rahat ve eglenceli bir
ders ortami1 sunulmaktadir (Yesiloglu & Simsek, 2017). Akran 6gretimi, is birligine dayali ve
ortaklasa Ogretim ve Ogrenme stratejisini ifade etmektedir. Bu sayede Ogrenciler, aktif bir
stirecte birbirini yonlendirmekte, uygulamalarda paylagimlarda bulunmakta, tartisma ve geri

bildirim siireglerinde etkin bir rol almaktadir (Secomb, 2008).

Alan yazinda, akran 6gretimi teknigi ile yiiriitiilen fizik dersleri sonrasi 6grencilerin kavramsal
anlamalari, bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve problem ¢6zme becerilerinin
olumlu yonde etkilendigi ifade edilmektedir (Crouch & Mazur, 2001; Gok, 2012; Hussain,
Anwar & Majoka, 2011; Kocakiilah & Savas, 2013; Lasry, Mazur & Watkins, 2008; Mazlum
& Yigit, 2017; Mkpanang, 2016; Naseerali, 2013; Simsek & Yayla, 2016; Simsek & Yesiloglu,
2014).

Akran  Ogretimi tekniZinin Ogrenciler iizerindeki olumlu etkileri goz Oniinde
bulunduruldugunda, 6grencilerin fizik dersini sevmeleri ve derse yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri noktasinda teknigin 6nemli bir potansiyele sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu
noktadan hareketle mevcut ¢alismada, Kuvvet ve Hareket tinitesinde yer alan konularin
ogretiminde akran Ogretimi tekniginin kullanilmas1 ve 10 haftalik &gretim siireci sonrasi
ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarinda herhangi bir degisimin olup olmadiginin
incelenmesi iizerinde durulmustur. Calisma kapsaminda kuvvet ve hareket {iinitesinin
secilmesinin birtakim gerekgeleri bulunmaktadir. Kuvvet ve hareket {initesi fizik 6gretim
programinda 9. Smif 6grencileri i¢in en fazla siire (20 saat) ayrilan {inite konumundadir.
Bireylerin herhangi bir konudaki tutumlarinin degismesinin uzun bir siire¢c alabilecegi
(Yesiloglu & Simsek, 2017) goéz onlinde bulunduruldugunda; s6z konusu {initenin 6gretimi
esnasinda Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarinin incelenmesinin, tutum degisimi

acisindan daha etkili sonuglar ortaya cikarabilecegi diisliniilmektedir. Bunun yani sira, alan
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yazinda Kuvvet ve Hareket iinitesinin akran Ogretimi teknigi ile Ogretiminin Ogrenciler
iizerindeki etkilerini inceleyen yalnizca iki ¢alismaya rastlanilmistir (Atasoy, Ergin & Sen,
2014; Eryilmaz, 2004). Dolayisiyla, mevcut ¢alisma kapsaminda akran 6gretimi tekniginin
ogrenciler tizerindeki etkilerinin Kuvvet ve Hareket tinitesinin 6gretimi esnasinda sinanmasinin
alan yazina onemli katki saglayacagi ongoriilmektedir. Bu 6ngoriiniin bir denemesi olarak
mevcut ¢aligmada, akran 6gretimi teknigi ile yiiriitiilen fizik derslerinin 6grencilerin derse
yonelik tutumlar iizerinde herhangi bir etkisinin olup olmadiginin incelenmesi amaglanmistir.

Bu genel amag dogrultusunda, ¢alisma kapsaminda asagida yer alan sorulara yanit aranmistir.

1) Calismaya katilan 6grencilerin fizik dersine yonelik tutum diizeyleri, akran 6gretimi 6ncesi

ve sonrasi arasinda anlamli farklilik gdstermekte midir?

2) Caligmaya katilan 6grencilerin akran 6gretimi Oncesi ve sonrasi fizik dersine yonelik tutum

puanlar1 arasindaki etki biiytikliigli (Cohen’s d) hangi diizeydedir?

Yontem

Arastirma Modeli

Calisma, tek grup On test - son test yar1 deneysel modelde tasarlanmistir. Bu modelde, tek bir
grup izerinden elde edilen On test - son test degerler arasindaki farkin anlamlilig
incelenmektedir (Bliyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008). Mevcut
caligmada; tek grup On-test son-test yar1 deneysel modelin gereklerine uygun olarak 9. simif
ogrencilerinden olusan tek bir uygulama grubu ile birlikte 10 hafta siiresince “Kuvvet ve
Hareket” iinitesinde yer alan konular akran 6gretimi teknigi ile yiiriitiilmistiir. Bu kapsamda,
10 haftalik siire¢ oncesi ve sonrasinda 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarina iligskin

veriler toplanmustir.

Calisma Grubu

Calismaya Ankara ili Kegioren ilgesindeki 6zel bir ortadgretim kurumunun 9/A ve 9/B
siiflarinda 6grenim goren 42 (kiz: 24, erkek: 18) d6grenci katilmigtir. Calisma grubunun
belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilirlik 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilirlik 6rnekleme yonteminde, aragtirmaci ornekleme hizli ve
kolay ulagarak zaman, enerji ve maddi kaynak tasarrufu saglamaktadir (Patton, 2014). Bu
kapsamda, ¢alismanin birinci yazarinin Fizik Egitimi 6gretmeni olarak gorev yaptigi 6zel bir

ortadgretim kurumunun 9/A ve 9/B smiflarinda 6grenim goren 6grenciler ¢alisma grubu olarak
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belirlenmistir. Smiflarda yer alan 6grenciler arasindan her bir siif i¢in 5’er 6grenci, “Kuvvet
ve Hareket” iinitesinin akran 6gretimi teknigi ile yiiriitiilebilmesi amaciyla “Ogreten Akran”
olarak secilmistir. Ogreten akranlarin belirlenmesinde sube rehber dgretmenleri ve brans
Ogretmenlerinin goriisleri esas alinmistir. Yapilan ortak degerlendirmelerde, akademik basarisi
yiiksek, iyi diizeyde sosyal ve dil becerilerine sahip, yetiskin yonergelerine uyabilen, calismaya
katilim i¢in goniillii olan, okula diizenli devam eden ve herhangi bir davranis sorunu olmayan

ogrencilerin segilmesine oncelik verilmistir.
Akran Ogretimi Siireci

Arastirma kapsaminda, 0greten akran olarak belirlenen 6grenciler ile ¢aligma oncesi, haftalik
ders saatleri diginda 40’ar dakikalik {i¢ oturum seklinde akran egitimi siireci gergeklestirilmistir.
Akran egitimi siirecinin planlanmasinda 6ncelikle alan yazin taramasi yapilmistir (Atasoy vd.,
2014; Crouch & Mazur, 2001; Cirkinoglu-Sekercioglu, 2011; Green, 2003; Lasry vd., 2008;
Zhang, Ding & Mazur, 2017). Alanyazin taramasi neticesinde elde edilen bilgiler fizik egitimi
alaninda uzman iki akademisyenin goriis ve Onerilerine sunulmustur. Alanyazin taramasi ve
uzman goriisleri dogrultusunda; akran egitimi silirecinde 6greten akranlara “Kuvvet ve Hareket”
initesinin temel bilgilerinin yani sira ders sunumu, soru ¢oziimii ve iletisim baglatma
becerilerinin Ogretilmesi amaglanmistir. Belirlenen amagclara haftalik ders saatleri disinda
gergeklestirilen 40’ar dakikalik ii¢ oturum sonunda ulasilmistir. Calisma kapsaminda akran
egitimi siireci yalnizca li¢ oturum ile siirli kalmamis; ayrica her hafta ders saatleri disinda
gergeklestirilen 40 dakikalik bir oturumda Ggreten akranlarin akran egitimi siireci devam
etmistir. Bu sayede, 6greten akranlara o hafta derste deginilecek konular ile ilgili bilgiler
verilmis ve 6greten akranlarin sirasi ile ders anlatimina ve soru ¢oziimiine katilacaklar1 noktalar

belirlenmistir.
Veri Toplama Araclarn

Calisma verileri, Ortadgretim Ogrencilerine Yonelik Giincel Fizik Tutum Olgegi (Tekbiyik &
Akdeniz, 2010a) araciligiyla elde edilmistir. S6z konusu 6l¢ek 30 maddeden olugmaktadir.
Maddeler, olumsuzdan olumluya dogru, besli likert dereceleme ile siralanmaktadir. Olgekten
aliabilecek puanlar 30 ile 150 arasinda degismektedir. Olcek; 6nem, kavrama, gereksinim ve
ilgi olmak iizere 4 alt faktdrden olusmaktadir. Olgege ait i¢ tutarlilik katsayis1 “Snem” alt
faktoriinde 0,838; “kavrama” alt faktoriinde 0,795; “gereksinim” alt faktoriinde 0,74; “ilgi” alt

faktoriinde 0,717 ve olgek genelinde 0,873°diir. Mevcut calismada ise Ortadgretim
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Ogrencilerine Yénelik Giincel Fizik Tutum Olgegi i¢ tutarlilik katsayis1 “onem” alt faktdriinde
0,86; “kavrama” alt faktoriinde 0,83; “gereksinim” alt faktoriinde 0,78; “ilgi” alt faktoriinde

0,82 ve “Olcek genelinde” 0,85 olarak hesaplanmustir.
Uygulama Siireci

Calismanin ilk asamasinda, 6grenciler (N:42) arasindan her bir smif i¢in belirlenen 5’er
dgrencinin haftalik ders saatleri disinda 40’ar dakikalik ii¢c oturumda “Ogreten Akran” olarak
yetistirilme siireci gerceklestirilmistir. Ikinci asamada, dgrencilere n-test uygulanmustir.
Uciincii asamada, her iki smmifta da 10 hafta boyunca “Kuvvet ve Hareket” iinitesi akran
Ogretimi teknigi ile yiiriitiilmistiir. Akran 6gretimi teknigi ile yiiriitiilen ders igerikleri genel
olarak; 0gretmenin konuyu, kavramlar1 ve formiilleri agiklamasi, birka¢ 6rnek soru ¢ézmesi,
Ogreten akranlar ve diger Ogrencilerin birlikte soru ¢oziimii, akran tartisma gruplari
olusturulmasi1 ve Ogreten akranlarin bazi haftalarda konu ve kavram agiklanmasina dahil
edilmesi gibi etkinliklerden olusmustur. Ayrica, akran 6gretimi tekniginin uygulandig: dersler
oncesi Ogreten akranlar her hafta ders saati disinda 40’ar dakikalik 1 egitim oturumunda konu
hakkinda bilgilendirilmistir. Dordiincii asamada, akran O0gretimi teknigi ile ylrtitiilen10
haftalik siirecin sonunda 6grencilere son-test uygulanmistir. Veriler, 10 haftalik siirecin dncesi
ve sonrasinda katilimcilara uygulanan Ortadgretim Ogrencilerine Yonelik Giincel Fizik Tutum

Olgegi araciligiyla elde edilmistir.
Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin istatistiksel analizinde, SPSS 20.00 paket program
kullanilmistir. Verilerin analizi siirecinde, oncelikle veri setinin normal dagilim gosterip
gostermedigi analiz edilmistir. Verilerin normallik degerlendirmesinde, Shapiro Wilk testi,
Skewness ve Kurtosis (¢arpiklik ve basiklik) degerleri ve Levene testi (varyanslarin
homojenligi) dikkate alinmis, yapilan analiz sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi
saptanmistir (Bliylikoztiirk, 2014). Verilerin normallik analizine iliskin bilgiler agagida Tablo

1’de gosterilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, dgrencilerin Ortadgretim Ogrencilerine Yonelik Giincel Fizik Tutum
Olgegi geneli ve alt faktorlerinden elde ettikleri puanlarin normal dagilimdan anlamli (asir1)
sapma gostermedigi ve normal dagilima uygun oldugu belirlenmistir (p>0.05). Dolayisiyla

ogrencilerin Ortadgretim Ogrencilerine Yonelik Giincel Fizik Tutum Olgegi geneli ve alt
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faktorlerinden elde ettikleri On test - son test puanlar arasi farkliligin belirlenmesinde Bagimli

Gruplar t-testine bagvurulmustur (Biiylikoztiirk, 2014).

Tablo 1.
Verilerin Normallik Analizi
R Veri Skewness Kurtosis . . . .
Faktorler Kaynagi (Carpiklik) (Basiklik) Levene testi  Shapiro-Wilk testi
Onem On-test -0.066 -0.537 0.427 0.365
Son-test -0.059 -0.951 0.106 0.301
On-test 0.030 -0.804 0.128 0.251
Kavrama Son-test -0.067 0.777 0.102 0.127
Gereksinim On-test 0.159 -0.880 0.412 0.177
Son-test 0.120 -0.875 0.653 0.278
iloi On-test 0.104 -0.572 0.247 0.199
g Son-test 0.182 -0.953 0.520 0.105
C)lc;ek On-test -0.199 -0.915 0.265 0.103
Geneli Son-test -0.131 -0.481 0.103 0.452

Ayrica, dgrencilerin Ortadgretim Ogrencilerine Yonelik Giincel Fizik Tutum Olgegi geneli ve
alt faktorlerinden elde ettikleri On test - son test puanlar arasindaki etki biiyiikliigiiniin
hesaplanmasinda Cohen “d” istatistigi kullanilmistir. Cohen “d” istatistigi, karsilastirilan
ortalamalarin birbirinden kag standart sapma uzaklastigin1 gostermektedir (Card, 2012). Etki
bliytlikliigii, isaretine bakilmaksizin sirasiyla; (d<0.20 zayif), (d: 0,20-0,50 kiigiik), (d: 0,50-0,80
orta) ve (d: 0,80<d genis) olarak yorumlanmaktadir (Cohen, Manion & Morrison, 2007).

Bulgular

Calisma bulgular1, calismanin genel amaci dogrultusunda olusturulan alt problemlere gore
sunulmustur. S6z konusu bulgular sunulmadan 6nce ¢alisma sonucu elde edilen bulgulara

iligkin tanimlayici istatistikler gosterilmistir.

Tablo 2°de, 6grencilerin Ortadgretim Ogrencilerine Yonelik Giincel Fizik Tutum Olgeginden
elde ettikleri puanlara iliskin tanimlayici istatistiklere yer verilmistir. Bu veriler incelendiginde,
ogrencilerin 6lgegin genelinden almis olduklar1 6n-test puanlarin ortalamasi 91.50, standart
sapmast 6.482, minimum degeri 77 ve maksimum degeri 103 olarak; son-test puanlarin
ortalamasi 95.79, standart sapmasi 8.663, minimum degeri 76 ve maksimum degeri 115 olarak

belirlenmistir.
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Tablo 2.

Osrencilerin Ortadgretim Ogrencilerine Yonelik Giincel Fizik Tutum Olceginden Elde Ettikleri

Puanlara Iliskin Tammlayici Istatistikler

Faktorler Veri Kaynagi X Ss Min Mak
Bnem On-test 27.93 4.661 19 37
Son-test 28.90 5.729 18 39
Kavrama On-test 19.60 2.490 15 24
Son-test 20.71 2.099 17 27
Gereksinim On-test 20.88 3.277 15 28
Son-test 21.88 3.322 17 31
ilgi On-test 23.10 1.897 19 27
Son-test 24.33 2.720 20 31
. . On-test 91.50 6.482 77 103
Olgek Geneli Son-test 95.79 8.663 76 115

Calismanin Birinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Calismaya katilan 6grencilerin fizik dersine yonelik tutum diizeyleri, akran 6gretimi 6ncesi ve

sonrast arasinda anlamli farklilik gostermekte midir?

Tablo 3.
Osrencilerin Ortadgretim Ogrencilerine Yonelik Giincel Fizik Tutum Olceginden Elde Ettikleri

On Test - Son Test Puanlarin Karsilastirilmas:

Faktorler Veri Kaynagi X N Ss Sd t p

. On-test 2793 42 4661 N
Onem Son-test 2800 42 5729 M 2,138 0,039
On-test 19.60 42 2.490 .
Kavrama Son-test 2071 42 2099 41 2259 0,029
. On-test 20.88 42 3277 .
Gereksinim Son-test ~ 21.88 42 3322 41 2312 0,022
On-test 2310 42 1897
Son-test 24.33 42 2.720 41
On-test 9150 42 6482

Olgek Genell Son-test 95.79 42  8.663 41
*p<-05; **p<.01, ***p<.001

Igi -3,029 0,004**

-3,812 0,000***

Tablo 3’te goriildiigii gibi, 6grencilerin 6nem alt faktoriinden almis olduklar1 6n test - son test
puanlar arasinda son-test lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (ts1: -2,138, p<0.05).
Ogrencilerin kavrama alt faktoriinden almis olduklar1 6n test - son test puanlar arasinda son-
test lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (ta1i: -2,259, p<0.05). Ogrencilerin
gereksinim alt faktoriinden almis olduklar: 6n test - son test puanlar arasinda son-test lehine

anlamli farklilik oldugu saptanmustir (tai: -2,372, p<0.05). Ogrencilerin ilgi alt faktdriinden
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almis olduklar1 6n test - son test puanlar arasinda son-test lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (ta1: -3,029, p<0.01). Ogrencilerin dlgegin genelinden almis olduklar: 6n test -
son test puanlar arasinda son-test lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (ts1: -3,812,

p<0.001).
Cahsmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Calismaya katilan 6grencilerin akran 6gretimi Oncesi ve sonrasi fizik dersine yonelik tutum

puanlar arasindaki etki biiyiikliigii (Cohen’s d) hangi diizeydedir?

Tablo 4.
Ogrencilerin Ortadgretim Ogrencilerine Yonelik Giincel Fizik Tutum Olgeginden Almus
Olduklar: On Test - Son Test Puanlar Arasindaki Etki Biiyiikliigii Degerleri

Faktorler Veri Kaynagi N X Ss Cohen’s d
Onen Soves a2 omo0  spe O
<wnma  spiw a0 pom 0%
ot &A@ g
o om@ om0 e
OekGencli Gl 4 o579 pass 0S8

*d<0.20, d: 0.20-0.50**, d: 0.50-0.80***

Tablo 4 incelendiginde, Ggrencilerin Olgegin geneli (d: -0,56, d: 0.50-0.80) ve ilgi alt
faktoriinden (d: -0,52, d: 0.50-0.80) almis olduklar1 6n test - son test puanlar arasinda orta
diizeyde bir etki biiyiikliigii oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kavrama alt faktorii (d: -0,48,
d: 0.20-0.50) ve gereksinim alt faktdriinden (d: -0,30, d: 0.20-0.50) almis olduklari 6n test - son
test puanlar arasinda kiiciik diizeyde bir etki biiyiikliigii oldugu saptanmistir. Ogrencilerin nem
alt faktoriinden (d: -0,18, d<0.20) almis olduklar1 6n test - son test puanlar arasinda ise zay1f

diizeyde bir etki biiyiikliigii oldugu tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Yapilan pek ¢ok arastirmada (Altinok & Acgikgoz, 2006; Tekbiyik & Akdeniz, 2010b;
Whitelegg & Parry, 1999) etkili bir fizik 6gretimi i¢in 6grencilerin ilgi duyacaklar1 ve derse
yonelik olumlu tutum gelistirecekleri bir O6grenme siirecinin  planlanmasimnin  6nemi

vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda, 6grenme 6gretme siirecinde dersi ilgi ¢ekici hale getiren ve
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ogrencilerin giidiilenme diizeylerini arttiran akran 6gretimi teknigi gibi aktif 6grenme yontem
ve tekniklerinin kullanilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2013). Ancak, bir¢ok iilkede yaygin olarak
kullanilan akran Ogretimi teknigi iilkemizde o6zellikle Ogretmenler tarafindan fazlaca
bilinmemekte, yaygin olarak kullanilmamakta ve alan yazina fazla katkida bulunulmamaktadir
(Yesiloglu, 2015). Bu noktadan hareketle mevcut ¢calismada, “Kuvvet ve Hareket” {initesinde
yer alan konularin 6gretiminde akran 6gretimi tekniginin kullanilmasi ve 10 haftalik 6gretim
stireci sonras1 Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarinda herhangi bir degisim olup

olmadiginin incelenmesi iizerinde durulmustur.

Yapilan bu galigmanin sonucunda, égrencilerin Ortadgretim Ogrencilerine Yénelik Giincel
Fizik Tutum Olgegi geneli ve alt faktorlerinden aldiklar: 6n test - son test puanlar arasinda son
test lehine olumlu yonde anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Calisma siiresince
ogrencilerin akranlari ile kurduklar etkilesimlerin her gecen giin arttig1, 6grencilerin tartisma
gruplarinda daha rahat fikirlerini ifade etmeye basladiklar1 ve dersten daha fazla keyif aldiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin fizik dersine ydnelik tutumlarinda meydana gelen olumlu yondeki

bu degisimin, akran 6gretimi teknigi kaynakli oldugu diistiniilmektedir.

Gergeklestirilen bu ¢alismada, akran dgretimi sonrast 6grencilerin tutum puanlarinda meydana
gelen olumlu ve anlamli artigin hangi diizeyde gerceklestiginin tespiti igin Cohen “d”
istatistigine basvurulmustur. Ogrencilerin 6n test - son test tutum puanlar1 arasinda “dlgegin
geneli” ve “ilgi” alt faktoriinde orta diizeyde, “kavrama” ve “gereksinim” alt faktorlerinde
kiigiik diizeyde, “Onem” alt faktoriinde ise zayif diizeyde bir etki biyiikliigii oldugu tespit
edilmistir. Bu etki biiytikliigli degerleri yorumlandiginda, akran 6gretimi sonrasi 6grencilerin
oOn test - son test puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu yani ortalama puanlar arasindaki
degisimin giiclii diizeyde olmadig1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutum
diizeylerindeki olumlu ve anlamli artisa karsin, bu artisin gliclii bir diizeyde
gerceklesmemesinin sebebi olarak; akran 6gretimi siirecinin yalnizca “Kuvvet ve Hareket”
tinitesi (10 hafta) ile sinirlandirilmis olmasi gosterilebilir. Nitekim Yesiloglu ve Simsek’e
(2017) gore, bireylerin herhangi bir konuya yonelik tutumlarin degisimi uzun bir siireg

alabilmektedir.

Calisma kapsaminda, dgrencilerin fizik dersine yonelik tutum diizeylerine iliskin elde edilen
sonuglar, alan yazindaki akran 6gretimi teknigi ve fizik dersine yonelik tutum {izerine inceleme
yapan Onceki calismalarin bazilarinin sonuglari ile benzer niteliktedir. Atasoy vd. (2014)
calismalarinda, akran 6gretimi tekniginin 9. sinif 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari

tizerindeki etkilerini incelemistir. 2012-2013 y1l1 bahar donemi boyunca Kuvvet ve Hareket ile
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Enerji initelerinin 6gretimi akran 6gretimi teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir. Akran
Ogretimi sonrast dgrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde artis gosterdigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin kendi akranlariyla etkinlikler yapmalarinin dgrencileri fizik
olaylar1 hakkinda daha ¢ok konusmaya ve fikirlerini paylasmaya tesvik ettigi i¢cin 6grenci
tutumlarinin olumlu yonde degistigi belirlenmistir. Benzer sekilde Green (2003), akran
ogretimi tekniginin 6grenciler iizerindeki etkilerini astronomi derslerinde ele almigtir. Akran
ogretimi teknigi ele ylritilen dersler sonrast ogrencilerin derse katilim, ilgi ve
motivasyonlarinda artis saglandigini saptanmistir. Bunun yani sira, akran 6gretimi tekniginin
ogrencilerin iletisim becerileri, kavramsal anlamalar1 ve derse yonelik memnuniyetlerini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koyulmustur. K. Yayla ve Yayla (2015) ¢alismasinda, akran
ogretimi tekniginin 10. siif 6grencilerinin miknatislar ve akimin manyetik etkisi konusundaki
kavramsal 6grenme diizeylerine ve derse yonelik tutumlarini arastirmistir. Uygulama grubunda
yer alan 6grencilerle akran 6gretimi teknigi ile 6gretim gergeklestirilirken; kontrol grubunda
yer alan Ogrenciler ile geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Caligma sonucu, akran
ogretimi teknigi ile 6gretim yapilan uygulama grubundaki 6grencilerin Kavram Basar1 Testi
puanlarinin, geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, uygulama grubunda yer alan 6grencilerin fizik dersine
yonelik tutumlarinin akran 6gretimi sonrast anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Akran
ogretimi teknigi ile yiiriitiilen dersler hakkinda 6grenciler; derslerin eglenceli ve ilgi ¢ekici
oldugunu ve yapilan tartigmalarda birbirlerinden bilgi ve tecriibe edinimi sagladiklarini ifade
etmislerdir. Zhang vd. (2017) akran 6gretimi tekniginin {iniversite 6grencilerinin fizige yonelik
tutum ve inanglarn tizerindeki etkilerini incelemistir. Bir grup 6grenci ile fizik dersleri akran
ogretimi teknigi kullanilarak yiiriitiiliirken; bir grup 6grenci ile geleneksel 6gretim yontemleri
ile fizik derslerinin 6gretimi gerceklestirilmistir. Calisma sonucu, akran 6gretimi teknigi
kullanilan gruptaki 6grencilerin fizik ve fizik 6grenmeye yonelik tutum ve inanglarinin olumlu

yonde degisim gosterdigi belirlenmistir.

Alan yazinda, mevcut ¢alisma sonuglari ile benzer nitelikte sonuglar ortaya koyan ve yukarida
bahsedilen ¢alismalarin yani sira, mevcut ¢alismanin sonuglartyla ortiismeyecek sekilde, akran
ogretimi teknigi sonras1 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarinda herhangi bir degisiklik
olmadigini o6ne siiren caligmalara (Cirkinoglu-Sekercioglu, 2011; Demirci & Cirkinoglu-
Sekercioglu, 2009; Eryilmaz, 2004; Tokgoz, 2007; Yesiloglu & Simsek, 2017) da rastlamak
miimkiindiir. S6z konusu ¢alismalarda akran 6gretimi teknigi ile yiiriitiilen fizik dersleri sonrasi

ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde bir farklilifin olmadig1 saptanmustir.
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Akran 0gretimi sonrasi, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda istatistiki olarak anlamli bir
farklilik elde edilmemesine gerekg¢e olarak, teknigin sinirli bir siire ile kullanilmasi

gosterilmektedir.

Sonug olarak, mevcut calismada akran Ogretimi teknigi ile yiiriitiilen fizik dersleri sonrasi
ogrencilerin derse yonelik tutum diizeylerinde giiclii diizeyde bir etki biiyiikliigii meydana
gelmemesine karsin, 6grencilerin akran 6gretimi Oncesi ve sonrasi tutum puanlart arasinda
olumlu yonde anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Calisma siiresince 6grencilerin derse
olan ilgileri, akran etkilesimleri ve eglenceli bir ortamda yiiriitiilen etkinlikler gbz Oniinde
bulunduruldugunda, teknigin 6grencilerin derse yonelik tutum diizeyleri iizerinde 6nemli etki
olusturabilecek bir potansiyele sahip oldugu diisiiniilmektedir. Mevcut ¢alisma sonucu elde
edilen bulgular yorumlanirken, ¢alismanin tek grup tlizerinde 42 ogrenci ile yiritildigi

siirliligr g6z 6nilinde bulundurulmalidir.

Oneriler

Calisma kapsaminda ulasilan sonuglar ve ¢alismanin sinirliligi dogrultusunda, uygulamaya ve

bundan sonra yapilacak olan ¢alismalara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Caligmada akran Ogretimi tekniginin kullanimi “Kuvvet ve Hareket” {initesi ile
sinirlidir. Bu durumun 6grencilerin derse yonelik tutumlar: lizerinde giiglii bir degisim
olusmamasinda etmen oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, ileriki ¢alismalarda akran
ogretimi tekniginin birden fazla iinitede daha uzun siire uygulanmasinin 6grencilerin

tutum puanlar1 {izerinde daha gii¢lii bir etki olusturabilecegi ongoriilmektedir.

2. Calismada bazi haftalarda 6greten akranlar konu anlatimina dahil edilmistir. Ancak
dinleyici konumundaki 6grencilerde kavram yanilgilar1 olusmamasi adina kavram ve
semboller arastirmaci tarafindan agiklanmaya calisitlmistir. Ogrencilerde kavram

yanilgilar1 olusmamasi i¢in bu noktaya dikkat edilmelidir.

3. Calismada dersler esnasinda Ogreten akranlara; “Sanirim soru soracaktin”, “Haydi
tartisma grubu kuralim” gibi ipuglarinda bulunmanin son derece faydali oldugu
goriilmiistiir. Ogreten akranlara akran egitimi siirecinde dgrendikleri bilgiler ders igi

etkinlikler esnasinda ipuglar ile hatirlatilabilir.

4. Bundan sonra yapilacak olan ¢aligmalarda, nicel ve nitel veri toplama yontemlerini
igeren karma arastirma yontemi kullanilarak, akran 6gretimi tekniginin 6grencilerin

fizik dersine yonelik tutumlari lizerindeki etkisi daha derinlemesine ele alinabilir.
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