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ABSTRACT

In contemporary societies, the fact that individuals are equipped primarily with knowledge while moral values are
neglected; that education systems are shaped by economic competition, technology, and the pressures of globalization;
and that individuals’ abilities to think freely, critically, and reflectively are increasingly weakened clearly demonstrates that
knowledge alone is insufficient. These conditions reveal that character and value education play a role at least as significant
as cognitive knowledge in the formation of the individual. An ideal society emerges through the cultivation of enlightened
and morally grounded individuals, and education plays a central role in this process. In this regard, Kant’s philosophy of
education offers an important conceptual framework. Kant argues that education should not be limited to cognitive
development but must also function as a moral process grounded in the rational and ethical growth of the individual. For
Kant, genuine education aims at developing all natural predispositions of humanity, and he likens human talents and
capacities to seeds that must be cultivated. These seeds can be transformed into humanity only when natural inclinations
are developed in appropriate proportions, enabling individuals to fulfill their potential.

According to Kant, the human being, as the only educable creature, must undergo an educational process in order to realize
this potential. Education shapes innate tendencies and transforms the individual into an enlightened, moral, and responsible
agent. Drawing inspiration from Rousseau, Kant develops a duty-based ethical framework that offers a strong potential
solution to modern educational challenges such as moral emptiness and value erosion. In modern societies, digitalization,
technological transformation, and economic pragmatism often bring cognitive aspects of education to the forefront, while
moral and human development remain secondary. Kant’s educational approach, which seeks to orient the individual
toward both personal moral growth and the common good of humanity, thus retains significant relevance. His emphasis on
structuring education through the principles of discipline, culture, civilization, and moral autonomy provides the
philosophical foundations for contemporary educational goals such as critical thinking, moral awareness, and autonomy.
This study examines Kant’s understanding of education and explores his contributions to the formation of enlightened and
morally mature individuals.

Keywords: Kant, philosophy of education, moral education, enlightened individual.

Kant’in Egitim Felsefesinin Aydin ve Ahlakh Birey Yetistirme

Siirecine Katkilari

oz

Guinimizde bireylerin yalnizca bilgiyle donatilip ahlaki degerlerin ihmal edilmesi, egitim sistemlerinin ekonomik rekabet,
teknoloji ve kiresellesme baskisi altinda sekillenmesi, bireyin 6zgir, elestirel ve sonuglarini degerlendirerek diisinme
becerilerinin zayiflamasi gibi sorunlar bilginin tek basina yeterli olmadigini agikga gostermektedir. Bu durum, modern
toplumlarda bireyin yetismesinde karakter ve deger egitiminin en az salt bilgi kadar belirleyici rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Nitekim ideal bir toplum, aydin ve ahlakl bireylerin yetismesiyle olusur. Aydin ve ahlakl bireyler yetistirmede
ise egitim 6nemli rol oynar. Kant'in egitim felsefesi bu dogrultuda énemli bir regete sunmustur. Kant, egitim felsefesinde
bireyin akil ve ahlak temelli gelisimini temel alarak egitimin yalnizca bilissel degil ahlaki bir stire¢ olmasi gerektigini ileri strer.
Kant igin gergek bir egitim fikri, insanligin tim dogal egilimlerinin gelismesini amaglayan egitimdir ve ona goére insanlarin
yetenekleri ve becerileri, gelistirilmesi gereken tohumlar gibidir. Bu tohumlari insanliga doniistirmek ise dogal yatkinlklari
uygun oranlarda gelistirmek ve insanlarin kaderlerine ulasmalarini saglamakla mimkn olur. Kant’ a gore insan, egitilebilir
tek varlik olarak potansiyelini gergeklestirebilmek igin bir egitim stirecinden gegmek zorundadir. Bu baglamda egitim, bireyin
dogustan gelen egilimlerini sekillendirerek, bireyi aydin, ahlakli ve sorumluluk sahibi bir 6zneye dontsturdr.

Kant, Rousseau’dan aldig ilhamla gelistirdigi dev temelli etik anlayisiyla aslinda modern egitimin karsi karstya kalacagi ahlaki
bosluk, deger erozyonu gibi sorunlara gtiglii bir ¢6ziim potansiyeli tasimaktadir. Modern toplumlarda dijitallesme, teknolojik
donustuim ve ekonomik pragmatizm karsisinda egitim sistemlerinin bilissel yonti 6ne gikarken, bireyin ahlaki ve insani gelisimi
geri planda kalmaktadir. Kant egitim felsefesiyle bireyi hem bireysel iyilige hem de insanligin ortak iyiligine yonlendirmeyi
amaglamistir. Kant'in egitim stirecini, disiplin, kiiltar, uygarlik ve ahlaki 6zerklik ilkeleri cergevesinde yapilandiriimasi gerektigi
dustincesi modern egitimde elestirel diistinme, ahlaki biling ve 6zerklik gibi temel hedeflerin felsefi dayanaklarini sunmustur.
Bu calismada, Kant'in egitim anlayisi ele alinarak, aydin ve ahlakli birey yetistirme stirecine katkilari incelenmistir.
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Giris

Her onemli felsefe sistemi kaginilmaz olarak bir
pedagojinin tohumlarini igerir ve bu tohumlar er ya da
gec etkilerini gosterir. Bu nedenle filozof ¢ogunlukla,
egitim tarihinin ilgi odag olmaktan kagamaz.
Aydinlanma déneminin 6nde gelen isimlerinden biri olan
Immanuel Kant bu filozoflardan biridir. Kant, etik,
epistemoloji, metafizik, mantik, estetik, siyaset felsefesi
gibi felsefenin neredeyse tim alanlarina kalici katkida
bulunmus, felsefi dislince sisteminin genis vizyonu
egitim felsefesini de igcine almistir (Kornilaev, 2023).
Egitimle ilgili dogrudan ¢alismasi 1776-1777 kis dénemi,
1780 yaz dénemi, 1783-1784 kis donemi ve 1786-1787
kis doneminde Konigsberg'deki Giniversite 6grencilerine
verdigi derslerden olusmaktadir (Kanz, 1997, s. 792). Bu
dersler, Kant’in 6liminden sadece bir yil dnce yani 1803
yilinda, eski 6grencisi ve o zamanki meslektasi Friedrich
Theodor Rink tarafindan Immanuel Kant Uber Pddagogik
(Immanuel Kant Egitim Uzerine) olarak kitap halinde
dizenlenmistir (Frierson, 2024).1 Kant, egitim konusunu
pedagoji Uzerine verdigi dort ayri dersin yani sira
antropoloji, etik ve 1760’1 yillara kadar uzanan notlarina
sahip oldugumuz mantik derslerinde de tartismistir
(Auweele, 2015).

Kant’a gore bitln insani gabalarin nihai hedefi,
insanin kisiligini tesekkll etmesidir. Bu hedefe ulasma
yolunda egitim, bireyi temel alanlarda gelistirir. Kant,
insanin yalnizca egitimle insan olabilecegini, egitimin
kendisinden gikardigi her ne ise sadece o olabilecegini
soylerken egitimi temel bir arag olarak gormis ve bireyin
ozerk bir disindr haline gelmesini egitimin nihai amaci
olarak belirtmistir (Kant, 2013). O halde Kant’a gore
egitimin en onemli islevlerinden biri, bireyin aklini
kullanma cesaretini gostermesini saglamak yani onu
aydinlanmis bir birey haline getirmektir. Fakat gliniimiz
egitim sistemleri kiresellesme, teknolojik gelismeler ve
ekonomik rekabetin etkisiyle bliylk 6l¢lide pragmatik ve
ekonomik kaygilar c¢ercevesinde sekillenmektedir.
Modern egitim, elestirel dislinme, problem ¢ézme ve
yenilikci  becerilerin  gelistiriimesini amaglasa da
ekonomik ve pragmatik kaygilarla bu amagtan
uzaklasmakta ve bireye ahlaki 6zerklik kazandirmak
yerine onu belirli becerilerle donatarak is gicline
entegre etmeyi hedefleyen bir yaplya
donistirmektedir. Buna karsin egitim, bilgi ve beceri
kazandiran bir slire¢ olmakla birlikte bireyin karakterini
insa eden, etik degerlerin i¢sellestirilmesini saglayan bir
slrectir. Kant, bireyin kendi ¢ikarlari dogrultusunda
degil, evrensel ahlak yasalari cergevesinde 6zgir, aydin
ve ahlakh bir birey haline gelmesini ister. Bu baglamda
Kant’in egitim felsefesinin modern egitim sisteminin sig
pragmatik sinirlarini agsma potansiyeline sahip oldugunu

! Kant'in eserlerinin ilk toplu baskisinin editérlerinden Friedrich

Rink'e
ulasmamistir.

soyleyebiliriz. Bu makalede, Kant’in egitim felsefesinin
aydin ve ahlakli birey yetistirme sirecine katkilari
incelenerek, Kantgi egitim anlayisinin felsefi ve ahlaki
temelleri, Kant’in ahlak felsefesinin temelleri, ahlaki
egitimi ve temel ilkeleri, Kantgi egitim duslncesinin
olusumunda Rousseau’nun etkisi, Kant perspektifinden
ahlaki ve 6zgir bireyin yetistiriimesi ve Kant’'in egitim
felsefesinin aydin ve erdemli birey yetistirmeye katkilar
ele alinacaktir.

Kantgi Egitim Anlayisinin Felsefi ve Ahlaki Temelleri

Egitim, okul icinde veya disinda, bireyin toplum
yasayisinda yerini almasi igin gerekli bilgi, beceri ve
anlayis kazanmasina, kisiligini gelistirmesine dogrudan
veya dolayli olarak yardimci olan bir siirectir (TDK, 2018).
Bireyin yalnizca bilissel yetilerini gelistirmekle kalmayip
ayni zamanda kendi akhlini kullanabilmesinde ve ahlaki
olarak yetismesinde etkili olan egitim, bireyin dogasinda
var olan potansiyeli gelistirir. Nitekim, insanin var
olusunu anlamlandirmasinin, gelecegini belirlemesinin
ve potansiyelini ortaya ¢ikarabilmesinin yolu bir sekilde
egitimle kesismektedir. Bu bakis agisiyla ele alindiginda
Kant'in felsefesi, bireyin egitim hayatini harekete
gecirmede onemli bir yere sahiptir. Kant, egitimin
yalnizca bir bireyi gelistirmekle kalmayip, insanhgin
genel ilerlemesine katkida bulunmasi gerektigini de
savunur (Munzel, 2012). Onun egitim anlayisi, ahlak,
Ozgurlik ve akil  gibi  evrensel degerlerle
harmanlanmistir. Kant’in egitim felsefesini 6nemli kilan
sey, onun bireyin icsel ahlaki potansiyeline verdigi
onemin yani sira egitimi, yalnizca bireysel gelisim icin
degil, ayni zamanda insanhgin ilerlemesi icin bir arag
olarak gérmesidir.

Kant, egitim surecini fiziksel ve pratik boyutlariyla ele
alir. Ona gore egitim, bakim, disiplin ve 6gretim olmak
Uzere temel bilesenlerden olusur (Kant, 2013, s. 34).
Fiziksel egitim, insanin hayvanlarla ortak noktasi olan
beslenme ve bakim iken, pratik egitim insana 6zgiir bir
varlik olarak nasil yasayacagini 6greten egitimdir.
Cocuklarin erken yaslarda yiyecek, sicaklik ve sefkat gibi
ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekir. Fakat biylidiikce
disipline ihtiyag duymaya baslarlar. Ona gore eger
cocuklar kendi baslarina birakilirlarsa anlik dirtilerine
gore hareket eder ve asla 6gretilebilir hale gelmezler. Bu
nedenle, cocuklar rasyonelliklerinin gelismesi igin gerekli
bir  6n kosul olarak arzularini  dizginlemeye
zorlanmalidirlar, ancak bu zorlama asgari dizeyde
tutulmahidir. Kant, insanin dogasi geregi ham ve vahsi
oldugunu, bu nedenle disipline ihtiyag duydugunu
diisindr. Disiplin, bir anlamda zorlama igerir. Ancak
zorlama 6zgirlige aykirdir ve 6zgurluk, insanin degerini
olusturur. Bu nedenle disiplin uygulamalari genglere
teslim ettigi orijinal kagit pargalari glinimize
Sonug olarak, Rink’in Kant'in egitimle ilgili

Wilhelm Schubert, Kant'in hayatinin sonlarina dogru pedagoji
Gzerine ders notlarini- filozofun aliskanligina gére bunlar tek tek
kagit pargalarindan olusuyordu-gen¢ meslektasi Friedrich
Theodor Rink' e sundugunu ve bunlarin arasindan halk i¢in en
yararli olanlari segmesini istedigini bildirir. Ne yazik ki Kant'in
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notlarinin tamamini mi yoksa sadece bir kismini mi yayinladigini,
yayinladigi notlarin sirasini yeniden diizenleyip diizenlemedigini,
ekleme ya da c¢ikarma yapip yapmadigini kesin olarak bilmek
muimkin degildir (Konu ile ilgili Bkz. Kant, 2007).
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oyle yonlendirilmelidir ki, ayni zamanda onlarin
ozgurlikleri de korunabilsin  (Kant, 2013). Bu durum,
cocuklara kendi glivenlikleri ve baskalarinin 6zgirlugi ile
uyumlu azami miktarda o6zgirlik taninmasi gerektigi
anlamina gelir. Egitimin diger bileseni O6gretim ya da
yetistirmedir (Kant, 2013). Cocuklar diistince ve anlayis
kapasitelerini gelistirmeli ve yetiskin olduklarinda ihtiyag
duyacaklari bilgi ve becerileri 6grenmelidir. Bu tlr bir
egitimde cocuklara sadece aliskanlk olarak bir seyler
yapmalari 6gretilmekle kalmamali her zaman yaptiklari
seyin amacini anlamalari da saglanmalidir (Cilingir ve
Kigukali, 2004). Bakim, disiplin ve 6gretimden olusan bu
temel bilesenlere dayanarak Kant, egitimi insanin
dogasindaki potansiyeli ahlaki ve pratik yonleriyle
gelistirmeyi amaglayan bitincil bir siire¢ olarak ele
almistir.

Kant, Egitim Uzerine adli eserinde egitimle ilgili
goriislerini dért ana asamada ele almistir. “ilki, cocugun
dogasinda bulunan vahsiligi térpiileyecek disiplindir.
ikincisi, bireyin yeteneklerini gelistiren  kiiltiirdiir.
Ugiinciisii, sadece iyi dedil yani zamanda ahlaki bir varlk
yetistirmeyi amaglayan ahlak egitimidir. Bir digeri ise
hayatta karar verebilme ve sorun ¢ézme yeteneklerinin
gelistirilebilmesi icin pratik egitimdir” (Kant, 2013). Kant
pedagojik  disuncelerini  gelistirirken  gereklilik
(Notwendigkeit), olasilik (Moglichkeit), deger (Wert),
ilke (Prinzipien) ve sanat (Kunst) gibi temel kavramlari
kullanmistir (Buchner, 1904, s. 66). Egitimde kullandig
bu kavramlarin arasinda kesin sinirlar ¢izmek zordur.
Clnkl Kant’a goére bu kavramlar egitim siirecinde
birbirini tamamlayarak isler. Ornegin, disiplin bir
yonuyle gereklilik ilkesine dayanirken kiltiir ve ahlak
egitimi, bireyin deger ve ilke anlayisini sekillendirir. Ayni
sekilde pratik egitim, bu kavramlarin somut yasantiya
aktarilmasini saglar. Bu nedenle, s6z konusu kavramlar

birbirinden bagimsiz degil, egitimin bitunligund
olusturan tamamlayici unsurlar olarak
degerlendirilmelidir. Bu iliskiyi somut bir o6rnekle
aciklamak miimkindir.  Ornegin, bir 6gretmenin

O0grencisini zamaninda 6dev teslim etmeye tesvik etmesi
disiplin boyutuna karsilik gelirken 6grencinin  bu
davranisin neden 6nemli oldugunu fark etmesi ahlak
egitimiyle ilgilidir. Ayni slrecte 06grencinin kendi
yontemini gelistirerek 6devi tamamlamasi pratik egitim
ile ortaya ¢ikan yeni fikrin degerlendirilmesi ise deger ve
sanat kavramlariyla iliskilendirilebilir. Boylece Kant’in
egitim anlayisinda, bireyin gelisiminde yer alan bu
kavramlarin  birbirini besleyen dinamik bir yapi
olusturdugu gorulir.

Kant egitimi, menfi ve muspet olarak ayirir (Kant,
2013, s. 49). Menfi egitim, terbiye ve disiplinden olusan
iki asamali bir yaklasimdir. ilk asama olan terbiye
asamasli, ¢ocugun liikse ve rahatliga alismasini, yapay
araglarla yonlendirilmesini ve diisinmeden tekrarlanan
ahiskanliklar edinmesini engellemeyi amaglamaktadir.
Bu slrecte Kant, cocuga gereksiz midahale edilmemesi
gerektigini, cocugun kendi hareketlerini deneyimleyerek
biiylimesini tavsiye eder (Kant, 2013, s. 52). ikinci asama
olan disiplin ile gocuga baskalarinin 6zgirligline saygi

duyma Ogretilir. Bu noktada Kant, fiziksel cezaya karsi
citkar ve onun yerine cocukta sosyal iliskiler yoluyla
gelisen utanma ve dislanma korkusunun egitsel bir arag
olarak kullanilmasini tavsiye eder (Kant, 2013, s. 101-
102).Disiplin asamasindan sonra ¢ocugun mispet
egitiminin ilk asamasi olan yetistirme asamasina gecer.
Cocuga cesitli  fiziksel  becerilerin  Ogretilmesi,
gelistirilmesi, okuma, yazma, ezberleme ve aritmetik gibi
entelektiel becerilerin 6gretilmesini iceren yetistirme
asamasi, egitim denilince akla gelen ilk asamadir. Bu
asama ayni zamanda ¢ocugun yargilama, anlama ve akil
ylrutme kapasitelerinin gelistirilmesini icerir. Yani cocuk
bu asamada, evrenselin bilgisini edinmeyi, evrenselin
bilgisini tikele uygulamayi ve timelin tikel ile baglantisini
Ogrenecektir (Munzel, 2012). Kant'in dordiincii ve son
egitim asamasi ise ahlakilestirmedir (Kant, 2013). Bu
asamada o6grenciler, oncelikle saglam bir ilke Gzerine
oturtulmus disiplinin 1s18inda ahlaki meseleler hakkinda
derinlemesine tartismaya baslar. Kant, kigilk yastaki
cocuklarin oncelikle itaat etmeyi 6grenmesini daha
sonra okul-ev diizenine uyum saglamayi 6grenmesinin
onemli oldugunu distnir (Frierson, 2021).

Kant’a gore egitim, hem insanin dogustan tasidigi
potansiyeli ortaya c¢ikarir hem de ahlaki gelisimin
zeminini hazirlar. Clinkl Kant’a gore bizi insan kilan sey,
egitilebilme yetenegimizdir, yalnizca insanlar egitilebilir
ve ancak egitimle gercek insanlik ideali gerceklestirilir
(Kant, 2013). Bu nedenle egitim, bireyi donlstiiren ve
insanhg ileriye tasiyan evrensel bir sire¢ olarak
kavranmalidir. Kant, Egitim Uzerine eserinde insanin her
zaman, kendilerinden 6nce egitilmis bireyler tarafindan
egitildigini bu baglamda, insan dogasinin egitim yoluyla
surekli olarak gelistirilebilecegi ve insanhga yakisir bir
bicime donustirilebilecegini belirtir (Kant, 2013). Bu
nedenle, egitim planlamasi, evrensel ve kozmopolit bir
yaklasimla dinyadaki en iyi olani hedeflemelidir.
Dolayisiyla iyi bir egitim, dinyada iyi olan her seyin
kaynagidir. Bu da gocuklarin yalnizca iginde bulunduklari
kosullara uyum saglamalari icin degil, insanligin
gelecekte ulasabilecegi daha iyi bir diizeye yonelmeleri
icin egitilmeleri gerektigi anlamina gelir. Kant’'in “Aklini
kendin kullanma cesaretini gdster” c¢agrisi, egitim
yoluyla  bireylerin  bagimsiz  dislinme  becerisi
kazanmasini tesvik eder (Kant, 1996). Nitekim gergek
Ozgurlik, vyalnizca bilgiyle degil, bireyin ahlaki,
entelektiel ve toplumsal yonlerinin bituncil bigimde
gelistiriimesiyle mimkindir. Egitim, bireylere ilkelere
gore duslinme ve hareket etme vyetisi kazandirmayi
amaglamalidir. Kant, egitimi insan dogasinin surekli
gelistirilmesine hizmet eden bir siirec olarak gorir (Kant,
2013). Bu anlayis, insanin dogasinda var olan
yetkinlesme potansiyelinin  egitim yoluyla aciga
cikarilabilecegi diistincesine dayanir. Kant’a gore egitim,
bireyin kendi yasamini sekillendirmesine katkida
bulunurken toplumun ilerlemesine de olanak tanir.
Dolayisiyla egitim hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde gelisim araci olarak degerlendirilebilir.

Kant'in felsefesinin teorik ve pratik cergevesini
olusturan ve nihai amacini 6zetleyen “Ne bilebilirim?, Ne
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yapmaliyim?, Ne umabilirim?, insan nedir?” sorular
onun elestirel felsefesinin kapsamini ve insan aklinin
mesru kullanim alanlarini  belirlemek igin sordugu
sorulardir (Kuehn, 2011, s. 237; Guyer, 2006, s. 28).
Kant’in bu sorulari sorma amaci aklin tim potansiyelini
ve sinirlarini sistematik olarak belirlemek ve insanhgin
en yiksek hedeflerine giden yolu gostermektir. Kant’in
egitim felsefesi, insanin dogustan sahip oldugu niiveleri
(potansiyelleri) gelistirerek bu dort soruya pratik bir
yanit arar. Yani bireyi, kendi kaderini gerceklestirecek
sekilde aydin ve ahlakh bir kisilik olarak yetistirmeyi
amaglar. Ozellikle insan nedir? sorusu, Kant’in metafizik,
ahlak ve din felsefelerinden gikan tim bilgiyi birlestiren
ve nihai sonucu ifade eden antropolojik bir sorundur
(Kant, 2021). Egitimin en yiiksek ve en zor sorunu,
insanin kisiliginin tesekkulidir ve kisilik de kisinin
amacini, 6dev dislncelerine gore belirleyebilmesiyle
Olgilur (Kant, 2013). Bu da insanin var olusunda sakh
bulunan insanlik degerinin farkina varmasini ierir. insan
nedir? sorusu egitimin pratik hayattaki tam ve
bUtlnlikli yanitini icinde barindirir. Clnkl egitim,
insanin dogasinda bulunan ancak heniliz gelismemis
haldeki yetenekleri uygun olguler igerisinde gelistirerek,
onun kendi kaderini gerceklestirmesini saglayan bir
siirec olacaktir. Bununla birlikte egitim, tek bir nesil icin
degil, btlin insan soyunun ¢alismasiyla insan tabiatinin
sirekli inkisaf edecegi ve insan tabiatina layik olacak bir
duruma ulastiracagl umudunu tasir (Kant, 2013, s. 38).
Bu umut, insanin kendini ahlaki bir varhk olarak
gerceklestirmesine yonelen en yiliksek gayeyi ifade
edecektir.

insan tiirine has &zelliklerin neler oldugunu
belirlemenin imkansiz oldugu disilinilse de insan
dogasina dair her seyin ancak kosullara bagh nitelikte
olmasi nedeniyle insanin yapip etmeleri akil vasitasiyla
bitin kapasitelerin ve egilimlerin gelisimidir (Wood,
2024, s. 280). Kantg¢l bir bakis agisindan, rasyonel
varliklar olarak durumumuz tatmin olmama, kendine
yabancilasma ve bitimsiz miicadele hali olmalidir (Wood,
2024, s. 450). Felsefenin gorevi bizi insanhk durumuyla
uzlastirmak degil bu vazifede ilerleme kaydetmemize
yardimci olmaktir (Wood, 2024, s. 450). Egitim, bu
ilerlemeyi saglamanin pratik yoludur. Ne bilebilirim?
Sorusu, bilginin sinirlarini ve megru alanlarini 6zellikle de
apriori (deneyden bagimsiz) sentetik yargilarin nasil
mimkin oldugunu sorusturmaktadir. Aydinlanmanin ve
belki ginimiz kosullarinda egitimin slogani olan
“Sapare Aude! (Bilmeye cesaret et!), aklin 6zgiirce
kullanilmasi 6zgurligiini ifade eder (Kant 2013, s. 28;
Kant, 1984, s. 215-217). Egitim, bireyin disinmeyi
ogrenmesi, elestirel yargl gliciini gelistirmesi ve kendi
kendine diisinmesine izin verilmesiyle bu aydinlanma
idealine katkida bulunmaktadir. Ne bilebilirim? Sorusu
ise egitimin kiiltlr veya 6gretim asamasina yani bilgiyi ve
yetenegi gelistirmesine karsilik gelebilir. Nitekim Kant’a
gore okul egitimi, pratik hayatta muvaffak olmak igin
gerekli olan yetenegi ve ferdi kiymeti kazandirir (Kant,
2013, s. 54). Felsefi elestiri aklin, deneyim sinirlarini
asarak askin alanlarda temelsiz iddialarda bulunmasini
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onlerken (Kant, 2008a, s. 34); egitimin, insanin teorik
akhnin sinirlarini fark etmesini ve boéylece pratik aklini
dogru bicimde kullanilmasini saglayarak ona sinir
bilincini kazandirdigini sdyleyebiliriz. Ne yapmaliyim?
Sorusu, ahlak yasasinin ve 6dev kavraminin dogasini
inceler ve istemenin saf akilla nasil belirlenebilecegini
arastirir. Egitimin en 6nemli asamalarindan biri olan
ahlaki egitimin temel ilkesi, o6dev askina bir sey
yapmanin akla itaat etmesidir( Kant, 2013, s. 105).

Nihayetinde Kant’'in ahlak felsefesinden hareketle
egitimde su ilkeler benimsenebilir:

e Gorev bilinci 6n planda olmali, c¢ocuklara
eylemlerinin  ahlaki degerleri rasyonel olarak
anlatiimalidir.

e Duygusal etkileyicilik yerine akil ve

kavramlar merkeze alinmalidir.

e Siradan ve glindelik eylemler, 6grenciler icin model
olarak sunulmali, bliylik kahramanlk hikayeleriyle
asiri idealizmden kaginilmalidir.

e icsel ahlaki yatkinlik, egitimin temelinde taninmali ve
gelistirilmelidir.

e Ahlaki egitim, 6grenciyi digsal 6duller yerine, igsel
tatminle motive etmeye yonelmelidir.

e Kisi, ahlak yasasina gore hareket eden 6zerk bir birey
olmak igin gaba gostermelidir. Bu nedenle Kant,
kisinin uygun bir zamanda disipline ve goreve
alismasi gerektigini savunur (Kant, 2013).

Kant’in Ahlak Felsefesinin Temelleri

Kant’in ahlak felsefesi aydinlanma disuincesinin en
etkili Grinlerinden biri olarak kabul edilir (Wood, 2024,
s. 25). Onun ahlak felsefesinin temelini, insanin
eylemlerinde ve i¢sel niyetlerinde ortaya cikan, hicbir
kosula bagli olmayan bir gereklilik ilkesi yani olmasi
gereken olusturur (Heimsoeth, 2007, s. 43). Etik
Ogretisini, Ahlak Metafiziginin Temellendirilmesi adh
eserinin basinda “Diinyada, diinyanin disinda bile iyi bir
istemeden baska kayitsiz sartsiz iyi sayilabilecek hicbir
sey diisiiniilemez” sozlyle temellendirir (Kant, 2002, s.
8). Ona gore iyi, istemenin sonugclariyla ya da herhangi
bir amaca ulasmasiyla degil iyi, istemenin kendi
niteligiyle deger kazanir. Kant, mutluluk (eudaimonism)
veya yararcilik (utilitarism) gibi subjektif amaclar goz
oniinde bulunduran gorislerin karsisina insanin hayat
anlayisindaki ahlakliigini koyar (Heimsoeth, 2007, s.
130). Yani Kant, ahlaki eylemin degerini, eylemin
niyetinde ve istemenin biciminde arar. Her niyet, kisisel
bir ilke (6znel ilke) ortaya koyar ki Kant, buna maksim
der. Kant’a gére bir eylemin ahlaki degeri sonuglarindan
ziyade o eyleme yon veren niyetin yani maximin ahlaki
belirleniminden dogar. Bu nedenle maximler ahlaki
degerlendirmenin temelini olusturur (Kant, 2002, s. 13).
Niyetlerin incelenmesi onlarin dayandig yasayi goriinir
kilar. Bir maxim ya doga yasalariyla uyumlu bigimde
dissal nedenlere baglanir ya da aklin vyasalarina
dayanarak 6zgiir bir nedenselligi ifade eder. Kant, niyete
verdigi  onceligin, sonuglarin  degerini  ortadan
kaldirmadigini vurgular. Clnki baskalarinin mutlulugu
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eylemlerimizin sonuglariyla iligkilidir ve erdem bu
sonuglarin gergeklesmesini olanakl kilan bir ruh yetisi
olarak 6nem tasir. Boylece mikemmellik dogustan
verilen bir nitelik olmaktan c¢ikarak eylem vyoluyla
kazanilan bir 6zellik haline gelir (Yildirim, 2014, s. 193).
Kant, eylemlerin nihai olarak ahlaksal bir diinyanin
mimkin kilnabilecegi yasalar dogrultusunda
yonlendirilmesini savunur. Bu nedenle Kant’'in ahlak
anlayisl, yasanin zamansal islevi baglaminda ahlak
yasasina uygun eylemin diinyanin iyilestirilmesi fikriyle
nasil uzlasabileceginin disinilmesine imkan tanir. Bu
cercevede ahlaki eylemler, dogal gereksinim ve
isteklerden (egilimlerden) gelen eylemlerin karsisina
yerlestirilir (Heimsoeth, 2007, s. 124). Ahlaki eylemler,
salt pratik aklin yonettigi istemelerden gelen eylemler
yani édeve dayanan eylemlerdir. Odev ve egilim ise
birbirine karsittir (Heimsoeth, 2007, s. 125). Bir eylemin
ahlaki deger tasimasi icin eylemin sirf 6dev duygusuyla
yapilmasi gerekir (Kuehn, 2011, s. 284). Kant insanin
doga yasasi tarafindan belirlenmeme olanagina ve kendi
kendisini belirleme yetisine sahip oldugunu gostermeye
calisir (Tepe, 2014, s. 165). Ahlaki yikumlaluk fikri
evrensellik ve zorunluluk ifade ettigi icin ahlakin ilkeleri
a priori temellere sahip olmahdir (Wood, 2024, s. 93).
Ahlaki kavramlarin kokeni deneyimde degil saf akilda
bulunur ve evrensel bir akil sahibi varlik kavramindan
turetilir (Kuehn, 2011, s. 284). Kant, ahlakin en Ustiin
ilkesinin kosulsuz bir buyruk (kategorik buyruk) olmasi
gerektigini savunur (Wood, 2024, s. 106). Bu buyruk, bir
eylemin nesnesine yonelik herhangi bir egilimden
bagimsiz olarak iradenin bir yasanin salt formu
tarafindan belirlenmesini gerektirir (Guyer, 1998, s. 374-
375). Kosulsuz buyruga dair felsefi arastirma, Kant'in
otonomi fikriyle yakindan iliskilidir (Wood, 2024, s. 225).
Bu noktada Guyer’in yorumu énemlidir. Guyer, Kant’in
ahlak felsefesinin yalnizca kati bir buyruk etigi olarak
degil, akil sahibi varliklarin birbirine duyduklari karsilikh
sayglyt mimkiin kilan bir 06zerklik anlayisi olarak
okunmasi gerektigini vurgular (Guyer, 1998, s. 24-25).
Bu yorum, Kant’in kategorik buyrugunun arkasinda
bicimsel bir zorunluluktan ibaret olmayan insan onuruna
dayali pozitif bir etik icerik bulundugunu gostermesi
acisindan  6nemlidir. Benzer sekilde Wood'un
degerlendirmesi, Kant’in ahlak teorisinin sanildiginin
aksine salt bigimsel bir yapidan olusmadigini aksine
insan dogasi ve tarihsel gelisimle iligkilendirilebilir yonler
tasidigini ortaya koyar (Wood, 2024, s. 37). Woodun
yorumu, Kant'in ahlak metafiziginin yalnizca ideal
normlar sistemi olmadigini ayni zamanda bu normlarin
insanin empirik dogasina uygulanabilirligini arastirdigini
gosterir. Dolayisiyla Kant’in édevler sistemini hak ve
erdem o&devleri olarak ayirmasi, salt bicimsel bir ahlak
Ogretisinin Otesine gegerek insan davraniglarinin pratik
yonlerini sistematik bicimde diizenleyen bir etik cerceve
sunar (Guyer, 1998, s. 405-406).

Kant’'in etik kuraminda en erken ve en soyut ifade
bicimlerinden biri olan evrensel yasa formili ahlak
yasasinin bicimsel bir betimlemesi olarak sunulur
(Wood, 2024, s. 156). Ahlak Metafiziginin

Temellendirilmesinde bu formul, “Ancak ayni zamanda
genel bir yasa olmasini isteyebilecegin maksime gére
eylemde bulun” seklinde formiile edilmistir. (Kant, 2002,
s. 38). Kant, ayni ahlak yasasini farkli formaller altinda
ifade eder. Evrensel yasa formili bu yasanin bicimsel
yoninil ortaya koyarken, insanlik formili bu yasanin
arkasinda yatan etik degeri, insanin kendinde amag
olusunu acik hale getirir. Kendinde amag olarak insanlik
formili ise sudur; “insanligi gerek kendinde gerek
bagkasinda her zaman ayni anda bir amag¢ olarak
kullanacak ve asla yalnizca bir arag olarak kullanmayacak
sekilde eyle” (Kant, 2002, s. 46). insanlk formiiliiniin
ima ettigi bu anlayis, Kant etiginin yalnizca buyruga
dayali kati bir ahlak degil, rasyonel varliklarin karsilikh
onuruna dayanan daha genis bir etik ¢erceve sundugunu
gosterir.

Kantgl etik, kati bir buyruk ahlakindan ziyade karsilikh
saygl ve Ozsaygl ilkesine dayanan, rasyonel doganin
onurunu merkeze alan bir anlayistir. Bu yaklasim,
bireysel haklara ve insan esitligine sayginin yani sira tim
rasyonel varliklarin amaglarini ortak bir birlik icinde
gerceklestirmelerini 6ngéren kozmopolit bir topluluk
fikrini de icerir (Wood, 2024, s. 26). insanin kendi
aklindan ve iginden gelen bu ahlak yasasi, kisinin insan
olma onuruna dayanir ve bu onur her seyin Ustlinde
tutulmahdir (Heimsoeth, 2007, s. 129). Kant, ahlaki
eylemlerin nihai hedefini, en ylksek iyi (summum
bonum) kavraminda somutlasir. En yiiksek iyi, ahlaki iyiyi
(erdem) fiziksel iyiyle (mutluluk/esenlikle) birlestiren
son amagtir (Wood, 2024, s. 413).

Kant’in ahlak felsefesinin merkezinde, insanin akil
sahibi bir varlik olarak kendiliginden yasa koyma yetisine
sahip olusu yer alir. Ahlaki eylemin degeri, eylemin
sonucundan veya bireyin  dogustan  getirdigi
egilimlerinden degil, yalnizca 6dev bilinciyle hareket
edilmesinden kaynaklanir (Kant, 1999, s. 50; Kant, 2002).
Kant’a gore iyi irade, kaynagini saf akildan alan tek ve
kosulsuz iyidir (Kant, 1999, s. 50). Akil, insana yalnizca
mutluluk arayisi i¢in degil, ahlaki yasa dogrultusunda
davranma kapasitesi kazandirmak igin verilmistir (Kant,
1999, s. 50). Bu nedenle ahlaki davranisin temel 6lciti
olan kategorik imperatif, bireyin yalnizca evrensel
gecerlilige sahip olabilecek maksimler dogrultusunda
eylemde bulunmasini gerektirir (Kant, 2013, s. 44;
Guyer, 1998, s. 347). Boylece ahlak, empirik temellere
degil, zorunlu ve evrensel bir rasyonel diizenin ifadesi
olarak tanimlanir.

Kant’'in ahlaki egitim anlayisi, bu evrensel rasyonel
diizenin birey tarafindan igsellestiriimesine yoneliktir.
insan dogustan egilimleri olan, ancak akil aracihgiyla
yetkinlesmesi gereken bir varliktir. Dolayisiyla egitim
slreci zorunlu olarak ahlaki bir icerik tasir (Kant, 2013, s.
44). Ahlaki egitim, disiplin ve 6zgurlugin dengeli bir
sekilde gelistirilmesini hedefleyerek cocugun kendi
kendine vyasa koyan bir 0zne haline gelmesini
saglamalidir. Bu slreg, insanin kendisi amag¢ olan bir
varlik olarak degerini anlamasi ve davranislarini salt aklin
yasasina gore dizenlemesi Uzerine kuruludur (Kant,
1999, s. 50; Kant, 2013, s. 44). Kant’a gore bireyin ahlaki
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gelisimi, kendine saygi, i¢c vakar ve vicdan bilincinin
glclenmesiyle tamamlanir. Boylece insan baskalarina
zarar vermekten degil, 6deve duydugu saygidan dolayi
kotulukten uzak durur (Kant, 2002; Wood, 1999, s. 249).
Ahlaki egitim, Kant’in egitim anlayiginin son asamasidir
ve diger tim egitim basamaklarinin nihai hedefini
olusturur (Kant, 2013, s. 44). Bireyin ahlaki olgunluga
ulasmasi, vyalnizca  6zgirligt  dogru  bicimde
kullanabilecegi bir akil disiplini icinde mimkindir.
Boylelikle egitim, insanin dogasini yetkinlestiren ve onu
evrensel ahlak yasasina uygun bir varlik haline getiren
temel sirectir (Kant, 2002; Kant, 2013, s. 44). Kant’in
ahlak felsefesinin li¢ temel ilkesi, iyi isteme, 6dev ve
ozerklik, bu egitim anlayiginin dayanaklarini olusturur
(Kant, 1999; Kant, 2002; Guyer, 1998, s. 347). Bu ilkeler
dogrultusunda, egitim bireyin dissal kurallara itaat eden
bir varliktan, kendi yasasini koyabilen 6zerk bir 6zne
haline gelmesini amaglar (Kant, 2013; Wood, 1999, s.
249).

Kant’a gore bireyin zihinsel ve fiziksel yetilerini
gelistirmesi, sadece kisisel bir hedef degil, ayni zamanda
ahlaki bir sorumluluktur. Gergek ahlaki gelisim, yalnizca
kurallara uymakla degil bireyin eylemlerini igten gelen
bir ahlaki niyetle gerceklestirmesinde yatar. Ancak birey,
niyetlerinin tamamen saf ve ahlaki oldugunu kesin
olarak bilemeyecegi icin, egitimde temel amag,
o0grencinin sadece dogru davranmasi degil, ayni
zamanda ictenlikle dogruyu aramasi ve gorev bilinciyle
hareket etmesidir. Bu dogrultuda ahlak, egitimde dissal
davranislara degil, eylemlerin arkasindaki ahlaki ilkelere
ve vicdani sorumluluga odaklanmalidir (Munzel, 2003).
Bu nedenle Kant, erken yaslardan itibaren, ahlaki kaltar
yoluyla, ¢ocuklara neyin iyi neyin kot oldugu fikrini
asillamamiz gerektigini disunidr (Kant, 2013). Kant'in
egitimi fizik ya da doga bilimlerinden ziyade etigin ve
dolayisiyla teorik felsefenin sinirlari icinde gdérmeye
basladigl, The Metaphysical Elements of Ethics, kitabinin
“Our own perfection as an end which is also a duty” alt
basliginda yazilanlardan anlasilabilir. Burada “Fiziksel
miikemmellik, genel olarak aklin 6niimiize koydugu
amaglarin  gergeklestiriimesi i¢in tlim vyetilerimizin
gelistirilmesidir. Bunun bir gérev ve dolayisiyla kendi
icinde bir amag oldugu ve bize sagladigl avantaji dikkate
almadan bile bunu gergeklestirme ¢abasinin kosullu
(pragmatik) degil, kosulsuz (ahlaki) bir zorunluluga
dayandigi asagidaki degerlendirmeden anlasilabilir.
Kendimize bir amag¢ belirleme glici insanligin
karakteristik 6zelligidir”(Kant, 2008).

Kant’in ahlak anlayisinin bir niyet etigi oldugunu ve
ahlaki egitimin tamamen niyeti sekillendirmek oldugu
soylenebilir. Kant’ta eylemlerin biitiin ahlaki degeriiyiile
ilgili maksimlere dayanir ve bir eylemin ahlaki degeri,
eylemden beklenen etkiyle ilgili olmayip, istemeyi
belirleyen ilkenin safliginda bulunur (Kant, 2002). Kant’a
gore bir eylem, yasanin so6zlinl yerine getirebilir ama
ahlak yasasi ugruna yapilmadik¢a ahlakhlik icermez
(Kant, 1999). Ona gore ahlaki zorunluluk 6devdir (Kant,
1999). Kant igin ahlaki davranigin temelinde yer alan tek
ve tartismasiz gldi, ahlak yasasina duyulan saygidir
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(Kant, 1999). O halde gercek ahlaki eylem, bireyin dissal
bir 6dil, ceza ya da aliskanlik nedeniyle degil, yalnizca
ahlak yasasinin kendisine duydugu i¢sel saygli nedeniyle
dogruyu seg¢mesiyle mimkindir. Egitim slirecinde
amag, bireyin isteme gliclinii belirleyen nedeni yasanin
disindaki toplumsal beklenti, korku ya da cikar gibi
herhangi bir etkenden bagimsiz olarak gelistirmektir
(Kant, 2013). Baska bir deyisle, birey dogruyu yalnizca
dogru oldugu icin yapmayi 6grenmelidir. Bu anlayis,
egitimde, ahlak egitiminin hedefini acikca ortaya koyar.
Ogrenci, davranislarinin nedeninin dissal bir otoritede
degil, i¢sel bir ahlaki bilingte aramalidir (Kant, 2002).
Buna goére ornegin bir ¢ocuk, yere ¢bp atmama
davranigini yalnizca ceza almamak ya da 6vgu bekledigi
icin degil, bu davranisin dogru olduguna inandigl ve
cevreye saygl gostermenin ahlaki bir gereklilik oldugunu
bildigi icin sergilediginde, gercek anlamda ahlaki bir
tutum gelistirmis olur. Boylece egitim, bireyin
davranislarini digsal giidilerden bagimsizlastirarak ahlak
yasasina duyulan igsel saygiyl merkeze alan bir karakter
gelisimini desteklemis olur.

Kant’in Ahlaki Egitimi ve Ahlaki Egitimin Temel ilkeleri

Ahlak, Kant’in felsefesinde merkezi bir kavram olarak
one cikar ve bulyilk olclide istemenin ozerkligi ilkesi
Gzerine kuruludur (Kant, 1999, s. 50). Kant’a gore ahlak,
deneysel bilgi veya insanin dogal egilimlerinden
tamamen bagimsiz olarak, salt aklin kavramlarinda
temellenen ve mutlak zorunluluk tasiyan yasalar
batinudur (Kant, 2002). Kant'in ahlak anlayisi etik,
siyaset felsefesi, kamu politikalarinin  normatif
temellerine yon veren baslica kaynaklardan biri olarak
degerlendiriimektedir. Bununla birlikte 6zellikle 6zerklik,
evrensel ahlak yasasi, 6dev bilinci gibi kavramlar Kant'in
egitim anlayisini bigcimlendirmektedir (Wood, 2024, s.

25-26). Bu kavramlar, bireyin ahlaki gelisimini
yonlendiren egitim silreglerinin de normatif temelini
olusturur.

Ahlaki egitim, arzu ve aliskanhklarin kontrol

edilmesini, muhakeme becerilerinin kazandiriimasini ve
cocuklara ozgirlik ile ozerklige sayglyl 6gretmeyi
kapsayan uzun bir stirectir (Kant, 2013). Kant’a gore akil
sahibi varliklar, kendileri amagtir ve asla salt arag olarak
degerlendiriimemelidir (Kant, 1999). Bu amag¢ olma
durumu ancak ahlaklilikla sirdiralir. Bu nedenle bir akil
sahibinin kendini amag haline getirebilmesinin temel
kosulu ahlakliliktir (Kant, 2002). Kant’'in egitimle ilgili
derslerinden, egitimin belirgin bicimde ahlaki bir amaci
oldugu acik¢a gortlmektedir. Ahlaki egitim, bir kisinin
beceri ve yetenek bakimindan herhangi bir amaca uygun
olmasini saglamayi ve onun mizacini, iyi amaglar disinda
higbir seyi se¢meyecek bigimde terbiye etmeyi hedefler
(Kant, 2013). Bu iyi amaclar, herkes tarafindan tasvip
edilen ve herkesin hedefi olabilecek amaglardir (Kant,
2013). Kant’a gore insan dogasi, akh, 6dev ve yasa fikrini
gelistirdiginde ahlaki bir varlik haline gelir. Kotalik,
riseym halindeki tohumlardan degil, denetim altina
alinmamis tabiatin sonucudur. Bu nedenle insanin 6devi,
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kendisine yalnizca bir egilim olarak yerlestirilen iyiligi
gelistirmektir (Kant, 2013, s. 22). Egitimin amaci,
dogamizda bulunan fakat henliz olgunlasmamis akil
ylritme, ahlaki davranma, 6zgilrlik ve baskalariyla
uyum icinde yasama potansiyellerini ortaya ¢ikarmak ve
gelistirmektir (Kant, 2013; Kant, 2002). Kant, ahlaki
egitimin disiplinle baslamasi gerektigini vurgular.
Disiplin, Kant'in yonteminde énemli bir isleve sahiptir
fakat ahlaki gelisimin 6zl degildir. Disiplinin amaci
¢ocuga boyun egdirmek degil, onun 6zglrligind kétlye
kullanmasini engellemek ve onu maksimlere uygun
davranmaya hazirlamaktir. Bu nedenle ceza, ancak
cocugun baskalarina zarar verdigi veya baskasinin
OzglirlGglna ihlal ettigi durumlarda uygulanabilir. Kant,
cezayi Ogretici bir arag degil, yalnizca 6zgirlik diizeninin
ihlali karsisinda zorunlu bir yaptirrm olarak gorir.
Egitimde belli bir diizeyde zorlamaya yer verilse de bu
zorlamanin ¢ocugun 6zglirlGglinl ortadan kaldirmamasi
gerekir (Kant, 1906). Cocuklar, ahlakin kosulsuz degerini
anlamaya yonlendirilerek dogru eylem aliskanliklari,
saglam temeller (zerinde yeniden kurulabilir. Tam
disiplin ve talimatlar, cocuklari 6zerklik ve gergek
yetiskinlige dogru yonlendirir (Foroushani vd., 2012).
Ahlaki egitim, disiplinin 6tesinde maksimler {izerine
kurulmalidir. Disiplin koéti ahskanliklardan alikoyarken,
maksimler ¢cocugun zihnini egiterek diisinmeye hazirlar
(Kant, 2013). Bu baglamda Kant'in ahlaki egitim
yontemi, c¢ocugu maksimlere gbre davranmaya
alistirmak, diisinmeyi 6gretmek, itaat eksikligi disinda
ceza vermemek veya sadece manevi ceza uygulamak,
odevleri ornekler ve kurallarla sunmak ve rehberlik
etmek olarak ozetlenebilir (Kant, 2013). Maksimlere
gore davranmaya alistirma sirecinde cocuk, degisen
davranis saiklerinden ziyade, dogrulugunu kendi
kendine anlayabilecegi maksimlere uygun bicimde
hareket etmeyi 0Ogrenir (Kant, 2013). Dislinmeyi
ogretmek, ahlaki egitimin bir diger énemli yéntemidir.
Kant, cocuklarin yalnizca uysallastiriimasinin yeterli
olmadigini, distiinmeyi 06grenmelerinin daha buyilik
6neme sahip oldugunu savunur (Kant, 2013). Ceza
yalnizca itaatsizlik durumlarinda uygulanmali ve
cocugun icsel degerlerini gelistirecek manevi nitelikte
olmahdir. Kant, c¢ocuklara kétulikten nefret etmeyi
Ogretmenin 6nemini vurgular. Bu nefret, Tann
korkusuna degil, kotiilugin kendisine karsi duyulan
dogal bir tepkiye dayanmalidir (Kant, 2013). Kant’a gore,
ahlaki egitimin temelinde ¢ocuklarin yalnizca aliskanlik
geregi degil, dogru oldugu icin dogru davranmasi
gerektigini anlamasi vardir. Bu nedenle &devler,
ornekler ve kurallar araciligiyla sunulmahdir. Kantgi etik,
eylemin ahlaki degerini sonucglardan degil, niyetin
safligindan alir. Ahlaki egitim, bu niyeti kategorik
imperatif cercevesinde sekillendirir (Tepe, 2014, s. 165).

Bireyin  maksimleri, kategorik imperatifin  farkh
formulasyonlariyla iliskilendirilerek  gelistirilir.  Bu
formiller, ahlak yasasinin otoritesini, icerigini ve

motivasyonunu saglar (Allen Wood, 2024, s. 251-252).
Ahlaki yasa, insanligi asla salt arag olarak gérmemeyi,
daima amag olarak almayr emreder (Guyer, 2022, s.

347). Egitim, bu ilkeyi bireyin 6z saygisinin ve i¢ vakarinin
temeline yerlestirir. Karakter maksimler Uzerine insa
edilir ve ahlaki yeniden dogus, maksimlere gore
yasantinin baslangicina tekabiil eder (Kuehn, 2011, s.
136). Egitim, bireyin yalnizca 6dev ugruna iyilik yapma
degerini anlamasini saglamalidir (Wood, 2024, s. 70).
Kant’in ahlaki egitiminin temel ilkesi bireyi 6zgir, kendi
yasasini koyan ve evrensel maksimlere gore hareket
eden bir varlik olarak yetistirmektir. Kant’in ahlaki
egitimi, ¢ocugu digsal zorlamadan uzak tutmayi, onun
rasyonel dogasina saygl duymasini saglamayi ve ahlaki
davranisin degerini eylemin sonuclarinda degil 6dev
ugruna yapilan iyi istemenin maksiminde bulmayi igerir.
Egitimin nihai hedefi, bireyin yeteneklerini ve ahlaki
safligint mikemmellestirme yolunda sinirsiz  bir
mucadele sergilemesi igin tesvik etmektir (Kuehn, 2011,
s. 409). Bu hedef dogrultusunda Kant’in ahlak felsefesi,
teorik temellerinin 6tesinde bu ilkelerin bireyde nasil
gelistirilecegine yani ahlaki egitimin nasil
gerceklestirilecegine iliskin radikal gorlsler sunar.
Kant’in amaci otonom, akil sahibi ve 6dev bilincine sahip
bireyler yetistirmektir. Bu baglamda egitimi, beceri
kazandirma veya bilgi aktarma aracinin 6tesinde bireyin
kendi odevini fark etmesi ve bu dogrultuda hareket
etmesini saglayan ahlaki bir siire¢ olarak géren Kant’in
egitim anlayisiyla, llkemizde uygulanan egitim modeli
arasinda 6grenciyi pasif bilgi alicisindan aktif katihmciya
donistirme, akil yuritme yetisini gelistirme, elestirel
disinme ve deger odakh birey yetistirme gibi
noktalarda benzerlik gorilmektedir (Efe, 2014;
Arslankara, Arslankara, 2024, s. 138). Bu benzerliklere
ragmen Kant’in egitim modeli, temelde insanin doga
durumundan kdltir durumuna, oradan da ahlaki
olgunluga yiikselmesini merkeze alir (Efe, 2014, s. 213).
Bu asamalar birer kademedir ve birbirini tamamlar.
Disiplin olmadan kdltlr, kiltir olmadan beceri, beceri
olmadan ahlak mimkin degildir. Kant, ahlakin, egitimin
son basamagl oldugunu, ancak bu son basamaga
ulagsmanin diger basamaklari igsellestirmekle mimkin
olacagini belirtir (Wood, 2024, s. 247)

Kant’a gore ahlaki egitim, dissal 6dul ve cezalara
dayanmamalidir. Ahlaki davranis, vyalnizca &dev
duygusundan kaynaklandiginda gercek deger tasir (Kant,
1999, s. 50). Bu nedenle egitimci, 6grencinin yalnizca
kurallara uymasini degil, bu kurallarin neden dogru
oldugunu akilla kavramasini saglamalidir. Bu anlayista
egitim, aliskanhk kazandirmaktan ¢ok dislinme ve
yargilama vyetilerini gelistirmeyi hedefler. Cunki
ahiskanhk, o6zglrligin degil, itaatin Urinidir. Kant’a
gore ahlaki egitim, bireyin kendi aklina glivenmesini ve
davranislarini evrensel yasaya gore diizenlemesini
ogretmelidir. Boylece egitim, yalnizca toplumsal
uyumun degil, ahlaki 6zerkligin teminati olur. Kant’a
gore diisinmeyi 6gretmek, egitim sirecinin ayrilmaz bir
parcasidir. Clnku akhn olgunlagsmasi olmadan &dev
bilinci gelisemez.

Kantgl egitimde amag, bireyi ahlaki 6zerk 6zne héline
getirmektir. Bu ozerklik, keyfi 6zgirlikten ziyade aklin
yasasina uygun olarak davranma yetisidir (Guyer, 1998,
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s. 347). Ahlaki egitim, bireyi dissal otoriteye degil, kendi
aklina baglar. Bu yoniyle Kant’in pedagojisi, 6zgirliik ve
disiplin arasindaki dengeyi kurmayi amaglar. Kant'in
sisteminde ahlak, bireysel oldugu kadar evrensel bir
nitelik tasir. Dolayisiyla her birey, kendi davranislarini
evrensel yasa olarak dusinebilme kapasitesine sahip
olmalidir. Bu anlayis, egitimin evrensel bir insanlk
idealiyle baglantili olmasini gerektirir. Egitim, ulusal,
dinsel veya kiiltlrel sinirlardan bagimsiz olarak insanin
evrensel aklini gelistirmeye yonelmelidir.

Kant'in Egitim Diisiincesinin Olusumunda Rousseau’nun
Etkisi

Kant’'in egitim duslncesinin ve genel olarak ahlak
felsefesinin olusumunda, Jean-Jacques Rousseau cok
glcli ve donUstlrict bir etkiye sahiptir. Kant,
Rousseau’yu kendi entelektliel yolculugunu degistiren
ve felsefi odagini doga felsefesinden insanligin onuruna
kaydiran kilit bir figlir olarak kabul etmistir (Wood, 2024,
s. 29). Clinkli Rousseau, Kantin entelektiel hayatinda bir
dénim noktasi yaratmistir. Bu etkiyle Kant’'in felsefi
disiincesinin agirhk noktasi doga felsefesi ve varlik
metafiziginden insanin i¢ diinyasina, ahlakla ilgili alana
kaymistir (Heimsoeth, 2007, s. 17). Kant, Newton’dan
evrenin dizenlerinin  sonsuzlugunu ve vyiceligini
ogrenirken, Rousseau’nun etkisiyle de insanin ahlaki
varliginin yapisinda, insan olma onurunun yiiceligini
kesfetmistir (Heimsoeth, 2007, s. 50). Kant'in
Rousseau’ya olan hayranhgi, dakikligiyle GnlG olmasina
ragmen Rousseau’nun Emile eserini okumaktan dolayi
glnlik rutinini sadece bir kez aksatmasi gibi kisisel
anekdotlarla da pekismistir (Unlii, 2014, s. 179). Hatta
Kant’in ¢alisma odasindaki duvarda asili olan tek resmin
Rousseau portresi oldugu belirtilir (Kuehn, 2011, s. 270).
Kant, Rousseau’nun koér edici 6n yarglyl ortadan
kaldirdigini ve kendisine insan dogasina saygi duymayi
Ogrettigini belirtir (Wood, 2024, s. 29). Kant, Rousseau
yoluyla insan sorunsalina yénelmis, onu evrenin olusu
sorunu yaninda insanin varlik yapisi ve amaci gibi
sorulari ele almaya zorlamistir (Heimsoeth, 2007, s. 49).
Kant ve Rousseau'nun egitim anlayislari, Aydinlanma
felsefesinin en temel etik ve siyasi sorunlari Uzerine
kuruludur. Kant, Rousseau'nun insan dogasi ve ahlak
anlayisi Gzerindeki derin etkisini agik¢a kabul etse ve ona
blyik saygl duysa da iki filozofun ahlaki egitimin
temellerine dair yaklasimlari ve yontemleri farkliliklar
gosterir. Egitimin temelini olusturan ahlakin kaynagi
konusunda iki filozof farkli gorislere sahiptir. Rousseau
icin ahlaki 6znenin olanakliligl, vicdana vurgu yaparak
bulunur. Vicdan, ilkesiz bir aklin yardimiyla yanlistan
yanhsa striklenmekten korur (Rousseau, 2022, s. 271).
Rousseau’ya gore vicdan, “Tanrisal i¢glidii, 6liimsiiz ve
goksel ses, bilgisiz ve dar gériislii ama zeki ve 6zglir bir
varligin giivenilir rehberi...” olarak tanimlar (Rousseau,
2022, s. 271). Rousseau’nun ahlak yasasi merhamet
duygusundan g¢ikar. Rousseau evrensel bir ahlak kodu
olarak “sana nasil davraniimasini istiyorsan baskalarina
oyle davran” diyerek vicdanin dilinden konusur
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(Rousseau, 2022, s. 491-92). Ve ona gore iyiyi isteme
vicdanin rehberligiyle miimkiindiir (Unlii, 2014, s. 179).
Kant, ahlaki sisteminde Rousseau’dan devralinan vicdan
kavramini bilingli olarak disarida birakir (Unlii, 2014, s.
180). Bunun nedeni, Kant’a goére vicdanin duygudashgi
—dolayisiyla da ampirik ve romantik bir mirasi—
cagristirmasidir. Kant, ahlakin bu tiir duygusal temellere
dayandirilamayacagini savunur. Ona gore ahlak yasasi
deneyimden tiretilemez; ¢linkli ancak deneyime iliskin
tim o6gelerden arindirildiginda zorunlu, kosulsuz ve
evrensel bir buyruk niteligi kazanabilir (Kuehn, 2011, s.
284). Bu cercevede Kant, Rousseau’nun “sana nasil
davranilmasini istiyorsan...” ilkesini de elestirir. Soz
konusu ilke, duygudaslik gibi ampirik egilimlere
dayandigi icin  herkes tarafindan paylasilacagi
varsayllamaz ve bu yoniyle ahlak yasasi niteligi tasimaz;
olsa olsa pratik bir 6giit olarak kalir (Unlii, 2014, s. 185).
Dolayisiyla Kant’a gore ahlaki eylemin degeri, eylemin
sonuglarindan ya da herhangi bir duyusal egilimden
degil, yalnizca 6deve saygidan hareket eden saf pratik
akildan kaynaklanir (Heimsoeth, 2007, s. 81). Kant'in
Rousseau’ya olan borcu, onu salt bilgi pesinde kosan ve
bilgisiz insanlari kiglimseyen koér ©n vyargisindan
kurtarip, insanhgin haklarina saygi duymayi 6gretmesi
olmustur (Wood, 2024, s. 29). Ancak Kant, bu onuru,
Rousseau'nun his merkezli vicdanindan degil, Kosulsuz
Buyruk'un evrenselliginden gelen rasyonel otonomiden
tiretmistir. Bu donlsim, Kant'in ahlak felsefesinin,
Rousseau'nun romantik dogaciligiyla keskin bir gizgi
cekerek ayrildigi bir noktadir. Rousseau'nun etkisi,
Kant'in felsefi odagini temelden degistirmis ve onun
ahlak ve egitim sistemini insan onuru ve rasyonel
ozerklik  (otonomi) {zerine kurmasina zemin
hazirlamistir. Kant, Rousseau'nun insanligin haklarini
tesis etme idealini, Rousseau'nun duygu temelli
vicdanindan ayirarak, a priori saf akla dayanan bir 6dev
etigi (Kategorik Buyruk) seklinde rasyonellestirmistir
(Unlii, 2014, s. 185).

Rousseau, egitimi dogal iyilik ve icsel vicdan
Gzerinden temellendirerek, geleneksel otorite ve
baskidan arinmis, bireyin kendi kendisiyle uyumlu bir
yasam slirmesine zemin hazirlamistir. Kant ise bu temeli
alip, akil, evrensellik ve kosulsuz gorev ilkeleriyle
ylicelterek, Rousseau'nun politik alanda
kuramsallastirdigi 6zerklik kavramini bireysel ahlakin en
ust ilkesi haline getirmistir (Unlii, 2014, s. 179).Kant’a
gore felsefenin goérevi, insani mevcut durumuyla
uzlastirmak  degil, rasyonel varliklar  olarak
durumumuzun tatminsizlik, kendine yabancilasma ve
bitimsiz bir miicadele hali oldugunu kabul etmemize
yardimci olmaktir (Wood, 2024, s. 450). Ozgiirlik, bu
vazifede ilerleme kaydetmek ve aklin buyruklarini
gerceklestirmekten ibarettir. Rousseau ise baslangigtaki
"dogal hosnutlugu" vyeniden yakalamayr amaglar
(Heimsoeth, 2007, s. 178). iki filozofun da ortak ve en
temel katkisi, bireyin ahlaki yetilerinin gelisimi icin, dissal
bir glic tarafindan belirlenmeme (negatif 6zgirlik) ve
kendi maksimlerini kendisi belirleme (otonomi/ahlaki
ozgurliik) gerekliligini modern felsefenin merkezine
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yerlestirmeleridir. Kant, Rousseau'nun ahlaki mirasini
rasyonel bir temele oturtarak, bu o6zgirlige evrensel
insan onuru boyutunu eklemistir. Rousseau’dan derin
bicimde etkilenmis olan Kant, Locke’un bazi fikirlerinden
ayrilarak felsefi agirlik noktasini doga felsefesinden
insanin i¢ diinyasina ve ahlakla ilgili alana kaydirmistir
(Heimsoeth, 2007, s. 17). Rousseau’nun Emile adli eseri,
Kant’a insan dogasina saygiyl 6gretmis ve ahlaki egitimin
O6nemini pekistirmistir (Wood, 2024, s. 29; Kuehn, 2011,
s. 117). Kant, egitimin ahlaki yonine ve bireyin
aydinlanma ihtiyacina blyldk 6énem verir. Bu nedenle
egitimin yalnizca mekanik bir stire¢ olmayip sabit ahlaki
ilkelere de dayanmasi gerektigini disinir (Kant, 1906).
Ancak Kant, timuyle soyut akil yUriitmeyle ilerleyen bir
egitimi de yeterli gérmez. Ahlak egitiminde, cocugun
ahlaki davranisinda insanin kaderini glivence altina
almanin tim gerekliliklerini ve firsatlarini koordine
edenin salt fakilte egitimi degil, irade oldugunu distnir
(Mueller, 2019). Gozden kagirilmamasi gereken nokta,
egitimin etkili olabilmesi igin, irademizin kendisini igine
akitmasi gereken bir eylem, bir ¢aba, bir faaliyet oldugu
goriisiini ictenlikle benimsemesidir. insan dogasinin bu
yoni hem egitimin sinirlari icinde hem de disinda en
Ustln ifadesi, bilgiye ve yasama yonelik her tirla
uygulamada kabul ettigi 6zgurliiktiir (Yayla, 2005).

Kant Perspektifinden Ahlaki ve Ozgiir Bireyin Yetistirilmesi

Her egitim sistemi nihayetinde bir amaca yoneliktir
ve belirli gorevleri vardir. Bu durum, Kant'in egitim
anlayisinda daha derin bir boyut kazanir. Kant igin
egitim, yukarida da belirtildigi (izere yalnizca bireysel bir
sire¢ degil, ayni zamanda toplumsal bir déntsim
aracidir. O, egitimin bireyi sadece bilgi ile donatmasini
degil ayni zamanda mesleki, bireysel, sosyal ve ahlaki
sorumluluk baglaminda da gelistirmesini bekler (Kant,
2013). Dolayisiyla onun egitimi, insanligin ilerleyisinin
anahtari olarak gérdiigiini sdyleyebiliriz. insan, kendine
ait bir akla ihtiya¢ duydugu, hayvanin aksine dogustan
gelen iggudilere sahip olmadigi igin cevresel ve sosyal
etkenleri gbz 6niinde bulundurarak bilingli bir davranis
stratejisi gelistirmek zorundadir. Kant, bunun ancak
egitim ile gercgeklestirilebilecegini duslnlr. Frankena,
Kant’'in egitim amacinin, gocugu pasif bir itaate degil,
makul talepleri anlayarak gonullii olarak onlara uyum
saglayabilecek ahlaki bir 6zneye dénistiirmek oldugunu
ifade eder (Frankena, 1965). Nihayetinde, bireyin
6zglrlGglini olgun bir sekilde kullanabilecegi bir duruma
ulasmasi, egitimin en temel hedefidir. Egitimin ahlaki
hedefi ise iyi vatandaslarin vyetistiriimesi, belli bir
doéneme ait olmayan bir insanlik anlayisinin gelistirilmesi
ve ortak insanhgimizin farkina nasil varacagimizin
ogretilmesidir. Kant, bu hedeflerin gerceklestirilebilmesi
icin egitimin aydinlanmis uzmanlarin rehberligi altina
alinmasi gerektigini diislinur (Dickerson, 2001).

Kant'in Egitim Uzerine isimli kitabi “insan egitime
ihtiyaci olan tek varlktir” iddiasiyla baslar (Kant, 2013).
Cok benzer bir ifadeyi Kant’s Pragmatic Anthropology
eserinde de bulmak mumkiindir; “insan hem égretim

hem de egitim (disiplin) konusunda egitime muktedir ve
muhtactir’ (Kant, 2006). Bu iki ifade, egitilebilecek ya da
egitime vyatkin olan tek varligin insan oldugunu
gostermektedir. Cunkd hayvanlarin aksine, insanlar
caresiz dogarlar ve yeterli bakim olmadan hayatta
kalamazlar. Kant'a gore bakim, egitimin bir pargasidir.
Egitim insanligin icinde dogar, insanlik tarafindan
yaratilir. Cinkd insan ancak baska insanlar tarafindan
egitilebilir. Bu nedenle egitim verecek bu insanlar da
oncesinde egitilmis olmalidir. Bu zincirin daha nitelikli
hale gelmesi, egitimcilerin bilingli bir sekilde
yetistirilmesine baghdir. Bu nedenle Kant’a gore, insan
tirtne verilebilecek en biyik ve en zor gérev, insanligin
daha iyiye ulagsmasini amaglayan bir egitim plani
Uzerinde galismaktir. Her nesil, bu gorevi bir sorumluluk
olarak devralmali ve daha saglam bir egitim anlayisini
insa etmelidir. Kant, aksine ebeveynlerin genellikle
sadece cocuklarinin diinyada kendi yollarini gizmelerini
onemsedigini, yoOneticilerin ise tebaalarini kendi
amagclarini  gergeklestirmek icin bir ara¢ olarak
kullandigini yani ebeveynlerin ev ile yoneticilerin ise
devletle ilgilenmesini, her ikisinin amacinin da evrensel
iyilik ve mikemmeliyet olmamasini elestirir (Kant,
2013). Bu elestiriden hareketle Kant ¢ocuklarin iginde
bulundugu zaman igin degil, gelecekte insanhgin olasi
daha iyi duruma getirilmesi icin egitilmesi gerektigini
belirtir (Kant, 2013; Frierson, 2021). Onun bu anlayisi
egitimin, yalnizca bireysel ve mevcut kosullara uyum
saglama amaci tasimak yerine, insanligin en yiksek
potansiyeline ulagmasini ve evrensel iyiligin gozetilmesi
gerektigini 6ne gikarir.

Kant, egitimin gbrevinin hem insanin tim dogal
yeteneklerini gelistirmek oldugunu hem de insanin dogal
yeteneklerini uygun oranlarda ve amaglariyla iliskili
olarak gelistirmek ve boylece tiim insan irkini kaderine
dogru ilerletmek oldugunu soyler. Yani ona gore,
egitimin ve insan yasaminin amaci, insan dogasini
olabilecek en iyi hale getirmektir. Bu da insanda
dogustan bulunan egilim ve yetilerin en eksiksiz sekilde
gelistirilmesini ifade eder (Louden, 1997). Bu nedenle
Kant’'in egitim felsefesinin en ayirt edici 6zelliklerinden
birinin ahlaki mikemmeliyetcilik oldugunu
soyleyebiliriz. Kant’a gore bitin insani ¢abalarin nihai
hedefi, insan kisiliginin tesekkllidir. Bu hedef, insanin
tabiatinin kusursuzlastirilmasini ve kisinin varolusunda
sakli bulunan insanlik vakarinin farkina varmasini igerir
(Kant, 2013). Bir kisilik olarak insanin mikemmeliyeti,
kisinin amacini odev dusincelerine gore
belirleyebilmesine dayanir (Kant, 1999) Ahlaki
muikemmeliyetcilik, insanin yalnizca bilgi veya beceri
acisindan degil, ahlaki karakter bakimindan da sidrekli
olarak kendini gelistirmesi gerektigi dislincesine dayanir
(Kant, 1999). Kant’a gore insan dogasi egitime acik bir
potansiyele sahiptir (Kant, 2013). Bu potansiyelin amaci,
bireyin aklini kullanarak ahlaki yasaya uygun eylemde
bulunmayi 6grenmesidir. Dolayisiyla, egitim siireci
yalnizca bilissel bir gelisim degil ayni zamanda insanin
kendi dogasini asarak ahlaki 6zerklige ulasma sirecidir.
Bu bakimdan Kant'in insanin dogal yetilerini gelistirme
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vurgusu, onun ahlaki mikemmeliyetcilik anlayisinin
temellerini olusturur. Clnk{ birey, dogasinda bulunan
yetileri gelistirip akhni ahlaki ilkelere uygun bigimde
kullanmaya basladiginda hem kendi iginde bir iyi insan
olma idealine yaklasir hem de insanligin genel ahlaki
ilerleyisine katkida bulunur. Bdylece, Kant’in egitim
anlayisi insanin dogasindaki potansiyeli ahlaki yonde
olgunlastirmayi yani insani ahlaki olarak
miikemmellestirmeyi amaclar (Kant, 2013).

Egitim bireyin aydinlanmis bir varlik haline
gelmesinde temel bir rol Ustlenir. Kant’in Aydinlanma
Nedir? adli metninde aydinlanmayi, bireyin kendi aklini
baskalarinin rehberligine ihtiya¢ duymaksizin kullanma
cesaret gostermesi olarak tanimlar (Kant, 1984). Bu
baglamda egitimin, bireyi elestirel, 6zglr ve rasyonel
disinmeye sevk eden bir arag olarak
degerlendirebilecegi sdylenebilir. Dahasi egitim, bireyin
akli yetilerini gelistirerek 6zerkligini insa etmesini saglar.
Bu siireg, insanin potansiyelini gerceklestirme, onu
erdemli ve Ozerk bir varlik haline getirme yoninde
ilerleyen tarihsel ve kiiltlrel bir degisimi de ifade eder.
Egitim aracihgiyla akil, kusaklar boyunca gelisir ve
bdylece insanlik daha 6zgiir ve yetkin bir diizeye ulasir
(Kant, 2013). Kant icin egitimin temel amaci bireyin,
ahlak yasasina uygun davranmasini saglamak, hayvani
durtilerinin karakterine zarar vermesini engellemek ve
herhangi bir amag tarafindan kosullandirmamis olsa da
kosullar tarafindan belirlenen belirli amaglara hizmet
eden oOgretim ve diger bilgiler yoluyla beceriler
gelistirmesidir (Frierson, 2024). Bu dogrultuda egitim,
yalnizca bireysel gelisimi degil, insanhgin ahlaki ve
kiltarel ilerlemesini de hedefleyen c¢ok yonlu bir
slrectir. Egitimin temel gérevleri, insanin hem dogasina
hem de toplumsal yasamina yon veren bir biitlinlik
olusturmasidir. Kant bu goérevleri, bireyin disiplin altina
alinmasi, kiiltirlenmesi, uygarlik iginde yetkinlesmesi ve
ahlaki olgunluga erismesi biciminde agiklar (Kant, 2013).
Bu baglamda Kant’a gore egitim once bireyin disiplinli
dislinme yetisini gelistirerek onun icglidiisel egilimlerini
denetim altina almasina olanak tanir. Ardindan, bireyin
kiltarli bir bakis acgisi kazanmasini saglayarak onu
yalnizca doganin degil ayni zamanda aklin ve kiltirin bir
Uyesi haline getirir. Bununla birlikte egitim, insanin
uygarligi gelistiren bir varlik olarak toplumsal yasam
icinde yer almasini destekler. Birey, kendi vyetilerini
gelistirirken ayni zamanda insanligin ortak ilerlemesine
katkida bulunur. Son olarak egitimin en yliksek goérevi,
bireye ahlaki dogruluk kazandirmaktir. Clinkii Kant’a
gore insan ancak ahlaki bir biling ve vicdan
gelistirdiginde 0Ozglirlesir ve kendi aklinin koydugu
yasaya gore davranabilir (Kant, 2013). Egitimin bu c¢ok
yonli gorevleri, bireyin hem kendini disipline eden hem
de toplumla uyum iginde var olabilen bir 6zneye
doénismesini hedefler. Bu noktada Kant, egitimin
yalnizca bireysel 6zerklik degil ayni zamanda toplumsal
dizen acisindan da bir zorunluluk oldugunu dustndr.
Egitimde zorlamayla ilgili temel mesele, bireyin kisisel
OzglrlGginl kullanma yetisi ile toplumun ve yasanin
zorunlu kildigi kisitlamalara itaat arasinda nasil bir
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uzlasinin saglanabilecegidir (Kant, 2013). Cocuk erken
yaslardan itibaren toplumun kaginilmaz direncini
hissetmedikce, kendini  korumanin  ve  kisisel
bagimsizligin zorlugu hakkinda higbir sey 6grenemez. Bu
soruna bir ¢c6zim olarak Kant, 6zgurlugun ilerici gelisimi
icin Ug egitsel davranig kurali belirtir. Birincisi ¢cocugun
bebeklikten itibaren, kendisine zarar verebilecegi
durumlar disinda ve eylemleriyle baskalarinin
O0zgurliginli engellememesi kosuluyla, mimkiin olan
her tirlii 6zgurligi kullanabilmesidir. ikincisi, cocuga,
ancak baskalarinin da kendi amaglarina ulasmasina izin
verdigi takdirde kendi amaglarina ulasabilecegi
dgretilmelidir. Uglinciisii, cocuk, 6zgiirligini kullanma
yikimlulGgu altinda oldugunu ve bir glin 6zgurliigiine
kavusacagini bilmeli ve baskalarinin bakimina muhtag
olmayacag sekilde egitildigini anlamalidir (Kanz, 1997).
Nihayetinde Kant'a gbre egitimin, besleme, disipline
etme, yetistirme, medenilestirme (6zellikle dinyevi
bilgeligi ve sagduyuyu gelistirme anlaminda) ve
ahlakilestirme gibi birbiriyle baglantili gesitli amaclari
oldugu gorilmektedir (Kant, 2013). Egitim zeka, duyular,
hayal glict, hafiza, dikkat, ruhluluk ve ayni zamanda
anlayisi da ilgilendiren belirli bir karakter kilttrina
hedefler. Bu dogrultuda Kant, egitimin nihai amacinin
karakterin gelistirilmesi oldugunu savunur. Bu karakter
egitimi fiziksel gelisimi de kapsamakla birlikte esas
olarak ahlaki kultlrin yani pratik aklin egitiminin bir
meselesidir. Ahlaki kaltir, onun pratik egitim olarak
adlandirdigi seyin en 6nemli pargasidir ve temel ilkelere
dayandigl icin zaman siralamasinda en sonda gelir.
Kant’a gore ahlaki egitim ihmal edilirse, egitimin diger
asmalarinda kazanilan hicbir kazanim kalici bir etki
yaratamaz (Kant, 2013).

Kantgi Egitim Felsefesinin Aydin ve Erdemli
Yetistirmeye Katkilari

Birey

Kant'in egitim felsefesi, modern egitim anlayisinin
temelini olusturan birgok ilkeyi sistemlestirdigi igin
gliniimiz egitimine zemin hazirlayan 6énemli bir felsefi
kaynak olarak degerlendirilebilir. Clnkii modern
egitimin karsi karsiya oldugu bircok temel sorun ve
egitimin ulasmayl amagladigi hedef, onun fikirleriyle
iliskilendirilebilir. Modern egitim kiresellesmenin ve
dijitallesmenin getirdigi hizh degisimler karsisinda
egitimde firsat esitligini saglamada (Efe, 2024, s. 219),
o0gretmenin mesleki gelisimi ve yeterliligi konusunda
(Akpinar vd., 2024, s. 70), geleneksel egitimin getirdigi
ezberci ve teorik agirhkh egitimini asmada (Akpinar vd.,
2024, s. 70), zihinsel ve biligsel gelisime asiri odaklanarak
bireyin ahlaki, duygusal, sosyal ve ruhsal gelisimin ihmal
etme (Efe, 2024, s. 213) gibi birden ¢ok sorunla
micadele etmektedir. Kant, egitimin bireye sadece
mesleki beceriler kazandirmasiyla sinirh olmamasi
gerektigini, bunun da Gtesine gecerek egitimin bireyi
akhni etkin kullanabilen, ahlaki, 6zgtir, sorumlu, aydin bir
birey haline getirmesi gerektigini distnir. Onun bu
diisiinceleri, modern egitim anlayisinda gittikce 6nem
kazanan elestirel distinmeyi tesvik etme ve o6zerklik
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kazandirma gibi hedeflerle 6rtiismektedir. O, meshur
“Aydinlanma  Nedir?” makalesinde, “Aydinlanma,
insanin kendi aklini baskasinin yonlendirmesi olmaksizin
kullanmaya cesaret etmesidir” (Kant, 1984) ifadesiyle
bireyin, aklini bagimsiz ve elestirel bicimde kullanarak,
akl Gzerinde hakimiyet kurmayi 6grenmesiyle aydin bir
birey olabilecegini gostermektedir. Acik¢a gorilecegi
gibi aydinlanma, diisiinmeyi 6grenmekten baska bir sey

degildir. Aydin bir birey haline gelebilmek igin
ebeveynlerin ¢ocuklarini sadece egitmeleri vyeterli
degildir asil 6nemli olan onlara dusinmelerini

ogretebilmektir. Bu durum tiim eylemlerin kendisinden
dogdugu ilkelerin hedeflenmesidir (Munzel, 2002).
Boylece gercek ya da tastamam bir egitim igin yapiimasi
gereken ¢ok sey oldugu ve bunlarin basinda diisinmeyi,
akhni kullanmayr 6grenmek oldugu gorilmektedir.
Mueller, Kant'in bize nasil duslinecegimizi -nasil
aydinlanacagimizi - ve nasil insan olacagimizi 6greten sey
olarak egitimin, filozoflarin elinde bulunan degerli bir
gorev oldugunu ifade eder (Mueller, 2019).

Daha once vurgulandigi lizere Kant, egitimin yalnizca
bireysel bir siire¢ olmayip, bunun 6tesinde toplumsal bir
ilerleme hedefi oldugunu yani bireyleri yalnizca bir
ulusun degil insanhgin bilingli Gyeleri olmaya,
sorumluluk tasiyan bir birey olarak yetistirmeye
hazirlamasi gerektigini vurgulamistir. Bu hedef, egitim
sirecinde hem disiplinin hem de 6zglrligin dengeli
bicimde ele alinmasini, bireysel yaraticilik ve sorumluluk
bilincinin  birlikte gelistirilmesini gerekli kilar. Bu
cercevede Kant, o6zellikle Universite egitimini, bireyin
“aklin  kapasitesini gelistirmesi ve akil yiritme
yontemini aliskanlik haline getirmesi” olarak tanimlar
(Munzel, 2003). Boyle bir anlayis, gliniimiizde 6nem
kazanan bireyin kendini gergeklestirmesi ve sorumluluk
taslyan bir birey olmasi hedefiyle iliskilendirilebilir.
Kant'in belirtilen egitimin amaclari dogrultusunda
bireyin, aklini  6zglrce, sorumluluk bilinciyle
kullanabilmesini saglamak ve dissal otoritelere kori
koriine itaat etmeyip igsel ilkelerle hareket edebilen
ozerk bir varlik haline gelmesini hedeflemesi, modern
egitim sisteminde olduk¢ca 6nemli olan elestirel
dusiinme, yaratici problem ¢ézme ve ahlaki karar alma
becerilerine kapi araladigi séylenebilir.

Kant’'in egitim felsefesiyle modern egitim arasinda
oldukga benzerlikler oldugu goriinse de glinimiiz egitim
anlayisi giderek daha fazla ekonomik verimlilik, teknik
beceri gelistirme ve rekabetcilik gibi hedefler
dogrultusunda yapilandiriimakta, bireyin icsel gelisimi ve
etik yoni zaman zaman arka planda kalmaktadir. Bu
durum Kant’in 6ngordiigi aydinlanma ve ahlaki olgunluk
idealleriyle ciddi bir gerilim yaratmaktadir. Bununla
birlikte Kantgi pedagojinin iki temel ilkesi hala gecerli
olsa da glnimizde toplumun ig¢inde bulundugu
kosullara gore degisiklik gostermektedir. Bu ilk ilke,
insanlik icin daha iyi bir gelecek olasiligidir (Kornilaev,
2023). Kant'in iyimser vizyonu cercevesinde insanlik
gelisebilir, ancak giinimizde diinyanin gesitli yerlerinde
savaslar yapilirken bu ilke daha ¢ok séylemde kalmakta
ve bu ilkeye verilen deger azaldigindan uygulanmasi

zorlagmaktadir. ikinci ilke, egitimin referans noktasi olan
insanhk fikridir (Kornilaev, 2023). Kantgl egitim, daha
ziyade ahlaki 6zerkligin tiim insanlar icin evrensel hale
gelmesini hedefler. Dolayisiyla, daha iyi bir gelecek
umudu, belirli bir nesil tarafindan tasarlanan egitim
planlarinin merkezinde yer alir. Fakat maalesef bu
planlarin gercege donismedigine dair isaretler
giinimizde sikhikla goriilmektedir. insanhgin mevcut
durumunda iyi bir ilerleme oldugunu sdylemek, insan
onuru kavraminin  anlamini  yitirmesi, hosgori
anlayisinda belirgin bir azalmanin meydana gelmesi,
cocuklarda dahil olmak tizere bireylerin en temel hakki
olan yasam hakkinin evrensel diizeyde glivence altina
alinmamasi, savas kurallarinin ihlal edilmesi gibi
durumlardan dolayr zordur. Elbette bu olgularin
dogrudan ve sadece egitim uygulamalarindan
kaynaklandigini iddia etmek dogru bir yorum
olmayacaktir. Fakat insanligin kaydettigi ilerlemelerin
¢ogu Kant'in 6ngordigi sekilde yeni nesillerin egitilmesi
yoluyla bariscil bir sekilde elde edilmemis; savaslar,
nikleer silahlar ve bunlara bagh tehditler gibi blytk
trajedilerin de 6nemli etkisi olmustur.

Yukarda bahsi gegenlere ek olarak daha 6nce dile
getirildigi lUzere ¢agimizin en ciddi sorunlari arasinda
dijitallesme ve yeni teknolojinin ilerlemesi yer
almaktadir. Bu olgularin sonuglari ¢oktur ve bunlarin
egitimi etkilememeleri mimkin degildir. Nitekim
egitimi etkileyen 6nemli ve 6ngoériilemeyen bir faktor de
internettir. Kant’a gore, insanlar dogasina uygun sekilde,
iyiye dogru egitilmelidir (Kant, 2006) ancak internet
¢aginda bu egitimin mimkiin olup olmadigi acik degildir.
Medeni bir toplumun egitim kavramlari iyiyi asilamaya
calisirken, kontrol edilemeyen ve yonetilemeyen
internet, sosyal medya ve sanal gerceklik genellikle
insanlik karsiti degerleri de tesvik etmektedir. internet
gelistikce insan hayatinin gesitli yonleri Gzerindeki etkisi
artmaktadir. Bu noktada internetin tim insanhgin
egitimine hizmet edip etmeyecegi, internetin, sosyal
medyanin veya yapay zeka gibi yeni nesil teknolojilerin
insanhgin nihai amacina giden yolda bir engel mi yoksa
amaca ulasmak icin bir arag mi oldugunu anlamak
onemlidir. Ozetle modern egitim bir yandan kiiresel
pazarin ve dijital cagin dayattigi beceri temelli ve
teoriden uzaklasmis pratik egitimi  saglamakta
zorlanirken diger yandan da kendi milli ve kiltirel
koklerinden beslenen yerli bir felsefi durus gelistirme ve
egitimde firsat esitligi saglama gibi 6nemli sorunlarla
karsi karsiyadir. Maarif modeli gibi gelistirilen reformlar
bu sorunlara bireyin bilissel, duygusal, sosyal ve manevi
yonlerini kapsayan ¢6zimler Gretmeyi amacglamaktadir.
Bu kosullar icerisinde genel anlamda dijitallesmenin
getirdigi zorluklar ve ahlaki yozlasma tehlikesi, Kant'in
egitim felsefesinde ortaya koydugu ilkeleri daha da
onemli hale getirerek glinimiiz egitiminde ortaya ¢ikan
sorunlara yon gosterici nitelikte bir gergeve
sunmaktadir.  Egitimde Kant’a dayali bir yaklasim,
yalnizca akademik basariyi degil, ayni zamanda daha iyi
bir insanlik idealini hedefler. Clinkli onun ahlak, 6zgirlik
ve disiplin Uzerine gorisleri, egitimde bireysel ve
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toplumsal gelisimi dengeleyen bir anlayis sunar. Kant'in

felsefesi, ogrencilerin cevrelerindeki diinyayi
sorgulamalarini ve anlamalarini saglayan elestirel
dusiinme  becerilerinin  gelistirilmesini  savunarak

egitimde aklin 6nemini vurgular (Mueller, 2019). Bu
yaklasim, o©grencileri dis etkilerden ziyade rasyonel
miuzakereye dayali bilingli kararlar alabilen 6zerk
dusindrler olmaya tesvik eder.

Kant'in egitim felsefesi ahlaki ve entelektiel gelisim
icin saglam bir cerceve sunarken, bu fikirleri modern
egitim baglamlarinda uygulamanin zorluklarini goz
oninde bulundurmak onemlidir. Teknolojinin yaygin
etkisi ve c¢agdas egitimde teknik becerilere
odaklanilmasi, Kantgl ilkelerin benimsenmesini
zorlastirabilir. Bununla birlikte, egitimciler bu zorluklari
ele alarak Kant'in aydinlanma ve ozerklik vizyonuyla
uyumlu daha dengeli ve kapsamli bir egitim deneyimi
yaratabilirler. Nitekim, egitim sorunlari Kantgi felsefenin
temel sorusuyla yakindan baglantilidir: “insan nedir?”
sorusu her turll egitim teorisinin merkezinde yer alir. Bu

sorunun cevabi, nereye dogru hareket etmemiz
gerektigini ve hangi egitim idealine ulasmamiz
gerektigini  belirler. Kant'in  egitim konusundaki

argiimanlarini kendi 6gretim uygulamalarimizi analiz
etmek ve gelistirmek icin kullanarak aydin ve ahlakh
bireylerin yetismesine katkida bulunabiliriz.

Sonug

Kant'in egitim felsefesi, XVIIl. ylzyildan bu yana
yalnizca caginin pedagojik anlayisini degil, modern
egitimin bireysel ve toplumsal hedeflerini de etkileyen
glclt bir dislinsel temel sunmustur. Ona goére egitim,
bilgi aktariminin 6tesine gecgerek bireyin aklini bagimsiz
bicimde kullanmasini, evrensel ahlak yasasini
benimsemesini ve toplumsal sorumluluk duygusunu
gelistirmesini amaglayan ¢ok yonli bir sliregtir. Kant'in
aydinlanmayi, bireyin diisiinme ve karar verme yetilerini
baskalarinin yonlendirmesinden kurtararak kendi akliyla
hareket edebilme olgunluguna ulasmasi seklinde
actklamasi, egitimin 6znesini edilgen bir alici olmaktan
cikarip o6zerk bir 6zne haline getirme amacini agik bir
bicimde ortaya koyar. Bu yaklasim, insanin ancak egitim
yoluyla insani vyetkinlige erisebilecegi ve dogal
egilimlerinin  uygarhk ile ahlak  ¢ercevesinde
sekillenebilecegi dislincesine dayanir. Boylece egitim,
bireysel olgunlasmanin oldugu kadar insanlik idealinin
gerceklesmesinin de zorunlu kosulu haline gelir.

Kant egitimi, disiplin, kalttr, uygarhk ve ahlaki
ozerklik basamaklarindan olusan bir gelisim gizgisi olarak
tasarlar. Bu ¢izgi, bireyin dogal egilimlerini
diizenlemesini, aklini gelistirmesini, toplumsal yasamin
gerekleriyle uyumlu davranmasini ve sonunda evrensel
yasaya uygun bir ahlaki karakter benimsemesini
mimkin kilar. Egitimin merkezine insanlik kavramini
yerlestiren Kant, bireyin egitim yoluyla yalnizca bir arag
olarak degil, kendi basina bir amag¢ olarak deger
kazandigini vurgular. Bu nedenle Kant’'in egitim
felsefesinin temel hedefi, bireyin igsel ahlaki yetilerini
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gelistirmek, 6zgurligini odev bilinciyle uyumlu héle
getirmek ve onu insanlik idealine uygun bir karaktere
ulastirmaktir.

Modern c¢agin bilgi bollugu, dijital kiltirtn
yonlendirici  etkileri ve egitimin piyasa odakli
beklentilerle sekillenmesi, egitim uygulamalarinin

niteligini dondstirmektedir. Bu dontsim teknik ve
pragmatik becerileri 6ne ¢ikarirken, ahlaki egitim,
elestirel yargi ve anlam arayisi gibi boyutlarin gorece geri
kalmasina yol agcmistir. Ancak Kantgi perspektif, egitim
programlarinin etik ve rasyonel cercevesini yeniden
kurmak icin yol gosterici ilkeler sunar. Rousseau’nun
mirasini elestirel bir diizlemde yeniden yapilandiran
Kant, egitimin yalnizca kurallara uymayl 6gretmekle
sinirh kalmamasini ayni zamanda bu kurallarin neden
gecerli oldugunu kavratmasi ve toplumsal diizenin daha
adil ilkelere gore degerlendiriimesine katki sunmasi
gerektigini ortaya koyar. Bu cercevede Kant'in ahlaki
ozerklik, insan onuru, sorumluluk ve rasyonalite ilkeleri,
cagdas egitim politikalarina ve 6gretim pratiklerine
entegre edildiginde bireylerin yalnizca mesleki yeterlik
degil ayni zamanda etik derinlik ve toplumsal sorumluluk
kazanmalarini saglamaya elverisli, gli¢lii ve uygulanabilir
bir teorik zemin olusturur.

Kant’a gore insanlik, ancak insani niteliklerle
donanmis bireylerin varhgiyla anlam kazanir ve bu
nitelikler dogru bir egitimle igsellestirilebilir. Egitim,
bireyin kendini tanimasini, yasam amacini kesfetmesini
ve potansiyelini butln yénleriyle gelistirmesini mimkiin
kilan bir sirectir. Dijital ¢agin karmasikhgr ve hizla
degisen gercekligi karsisinda Kant’in insanlik fikri, ahlaki
gelisim vurgusu ve aklin 6zerkligi ilkesi, egitimin yonini
belirlemede glicli bir referans noktasi olmaya devam
etmektedir. Kant’in ahlaki yasayi bir deniz feneri gibi
sabit ve evrensel bir rehber olarak gérmesi, insanin igsel
iradesiyle bu yasayl gergeklestirmesi gerektigini
hatirlatir. Bu ¢aba, kolay olmayan fakat insani insan
yapan en 6nemli siiregtir. Sonug olarak Kant'in egitim

felsefesi, bireyin  aklini  bagimsizca  kullanarak
aydinlanmasini, o6zerkligini kazanmasini ve insanlik
idealine uygun bir ahlaki karakter gelistirmesini

amaglayan bitlncil ve sistematik bir egitim anlayisi
sunar. Modern egitim sistemleri, bu ilkeler
dogrultusunda hareket ettiginde vyalnizca teknik
becerilerle donanmis bireyler degil; 6zgiir dislinebilen,
insan onurunu temel alan, adalet ve sorumluluk bilinci
taslyan bireyler yetistirebilir. Kant'in “Aklini kendin
kullan” ¢agrisi, bugiin de egitimin en evrensel ve en
insani ilkelerinden biri olmayi stirdiirmektedir.

Genisletilmis Ozet

Modern egitim sistemleri, kiresellesme, teknolojik
donisiim, ekonomik rekabet ve bilgi ekonomisinin
baskinhgi gibi etkenlerle giderek daha pragmatik, cikti
odakh ve beceriye indirgenmis vyapilar haline
gelmektedir. Bu durum, egitimin yalnizca bilissel ve
teknik becerilere yonelerek bireyin ahlaki, kaltlrel,
sosyal ve elestirel gelisimini ikinci plana itmesine yol
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agmaktadir. Oysa modern toplumlarin karsi karsiya
kaldig krizler, salt bilgi aktariminin yeterli olmadigin,
karakter, deger ve ahlaki 6zerklik temelli bir insan
yetistirme anlayisinin  yeniden o6nem kazandigini
gostermektedir. Bu baglamda Immanuel Kant’in egitim
felsefesi, insanin dogasinda bulunan potansiyeli disiplin,
kiltar, uygarlik ve ahlaki 6zerklik basamaklari tizerinden
gerceklestirmeyi amaglayan sistematik yapisiyla, ¢cagdas
egitim tartismalan igin glgli bir teorik zemin
sunmaktadir.

Bu calisma, Kant’in egitim anlayisini sistemli bicimde
ele alarak onun aydin ve ahlakli birey yetistirme siirecine
yaptigl katkilari incelemektedir. Arastirmada Kant'in
egitim felsefesinin temelleri, egitimin amaci ve islevi,
disiplin-6zgurlik iliskisi, ahlaki egitimin ilkeleri ve
Rousseau’nun Kant tizerindeki etkileri kapsamli bigimde
degerlendirilmistir. Calismanin temel savi, Kant’in egitim
felsefesinin hem modern egitimin eksik kaldigi alanlara
yonelik elestirel bir bakis sundugu hem de glinimuiz
egitim modellerine yon verebilecek evrensel nitelikte
ilkeler icerdigidir.

Kant’a gore insan, egitilebilir tek varlik olarak
dogasinda tasidig vyetileri ancak egitim yoluyla
gelistirebilir.  Egitim, bireyin icgldusel egilimlerini
disipline ederek onu kultir ve uygarlk dizeyine
ylkseltir, nihai asamada ise bireyin aklini kullanarak
kendi yasasini koyabilen 6zerk bir ahlaki 6zneye
doénismesini saglar. Bu baglamda Kant'in egitim modeli
hem bireysel hem de toplumsal gelisimin imkaniniiginde
barindiran bitincdl bir streci ifade eder. Kant'in 6dev,
iyi isteme, kategorik buyruk ve insanin kendinde amag
olusu gibi ahlaki kavramlari, karakter ve deger egitimine
iliskin cagdas yaklasimlar acisindan halen gincelligini
korumaktadir.

Makale, modern egitim sistemlerinin karsilastigi
temel sorunlarin Kantgl bakis agisiyla yeniden
yorumlanabilecegini  savunmaktadir.  Glinimizde
egitimin aragsallastiriimasi, ekonomik verimlilik ve
rekabet sdylemlerinin ahlaki gelisimin 6nline ge¢cmesi,
o0grencilerin 6zglir dislinme ve o6zerklik becerilerinin
zayiflamasi gibi sorunlar karsisinda Kant’'in egitim
felsefesi, aklin 6zerkligi, evrensel ahlak yasasi, elestirel
disiinme ve insanlk ideali gibi kavramlar araciligiyla
kapsaml bir ¢6ziim perspektifi sunmaktadir. Bu yonuyle
Kant'in pedagojisi, modern egitimin ihtiya¢ duydugu
normatif temeli gliglendirmekte ve egitimin yalnizca
beceri kazandirma degil, insani insan yapan degerlerin
gelistirilmesi siireci oldugu fikrini yeniden giin ylziine
¢ikarmaktadir.

Sonuc¢ olarak calisma, Kant'in egitim felsefesinin
glinimizde yeniden yorumlanmaya deger gigcli bir
entelektiel kaynak oldugunu gostermektedir. Kant'in
egitime iliskin yaklasimi, bireyi hem toplumsal yasam
icinde sorumluluk sahibi bir 6zne haline getirmeyi hem
de insan aklinin evrensel potansiyelini gergeklestirmeyi
hedefleyen bir miikemmeliyetcilik ilkesine dayanir. Bu
ilke, modern egitim sistemlerinin karsi karsiya
bulundugu ahlaki, kiltiirel ve epistemik sorunlar dikkate
alindiginda, glnidmiz egitim modelleriyle uyumlu ve

onlari derinlestirici niteliktedir. Makale, bu baglamda
Kantgi pedagojinin ¢agdas egitim politikalarina, 6zellikle
de karakter, deger ve ahlaki 6zerklik temelli egitim
calismalarina teorik katki saglayabilecegini ortaya
koymaktadir.

Extended Abstract

Modern education systems have increasingly evolved
into pragmatic, output-driven structures shaped by
globalization, technological transformation, economic
competitiveness, and the predominance of the knowledge
economy. This evolution has resulted in an instrumental
narrowing of education to cognitive and technical
competencies, thereby relegating the moral, cultural,
social, and critical dimensions of human development to a
secondary status. The crises confronting contemporary
societies, however, demonstrate that the mere
transmission of information is insufficient; rather, an
educational framework grounded in character formation,
value cultivation, and moral autonomy has regained
fundamental significance. Within this context, Immanuel
Kant’s philosophy of education constitutes a robust
theoretical foundation for contemporary debates, as it
systematically seeks to actualize the inherent potential of
the human being through the successive stages of
discipline, cultivation, civilization, and moral self-
governance.

This study examines Kant’s conception of education in
a systematic manner and investigates his contribution to
the formation of the “enlightened and morally responsible
individual.” The analysis addresses the ontological and
epistemological premises of Kant’s educational philosophy,
the purpose and function of education, the relationship
between discipline and freedom, the principles of moral
education, and Rousseau’s influence on Kantian thought.
The central claim of the study is that Kant’s philosophy of
education not only offers a critical perspective on the
structural deficiencies of modern education but also
articulates universal principles capable of informing
contemporary educational models.

For Kant, the human being—distinguished as the sole
educable creature—can develop the natural capacities
inherent to its species only through education. Education
restrains instinctual inclinations, elevates the individual to
the levels of culture and civilization, and ultimately enables
the person to become an autonomous moral agent capable
of legislating maxims for oneself. Thus, the Kantian model
of education delineates a holistic developmental process
that encompasses both individual and societal
advancement. Kantian moral concepts such as duty, the
good will, the categorical imperative, and the notion of
humanity as an end in itself continue to hold significant
relevance for contemporary theories of character and
value education.

The article argues that the principal challenges
confronting modern education can be productively
reinterpreted through a Kantian lens. In response to
contemporary issues—such as the instrumentalization
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of education, the prioritization of economic efficiency
over moral development, and the erosion of students’
capacities for autonomy and critical reasoning—Kant’s
educational philosophy provides a comprehensive
conceptual framework grounded in the autonomy of
reason, the universality of the moral law, critical
reflection, and the ideal of humanity. In this respect,
Kantian pedagogy reinforces the normative foundation
required by modern education and reasserts that
education is not merely the acquisition of skills but the
cultivation of the values constitutive of human dignity.
In conclusion, the study demonstrates that Kant’s
philosophy of education constitutes a significant
intellectual resource warranting renewed consideration
in the contemporary context. Kant’s approach is
grounded in a perfectionist ideal that seeks to cultivate
individuals who are both responsible participants in
social life and capable of realizing the universal
capacities of human reason. When viewed within the
moral, cultural, and epistemic challenges faced by
present-day education systems, this ideal proves not
only compatible with but also enriching for current
educational paradigms. Accordingly, the article
contends that Kantian pedagogy offers substantive
theoretical contributions to contemporary educational
policy, particularly in relation to character formation,
value education, and the cultivation of moral autonomy.
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