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Ozet

Bu caligmada “2024 Tiirkiye Yiizyitli Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programi” &grenme ciktilar1 ve siireg
bilesenlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve SAMR Modeline gore incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma
nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi ile ¢dziimlenmistir. Arastirmanin verileri 2024 Tiirk¢e 6gretim programindaki 5, 6, 7 ve 8. smiflarda
yer alan Ogrenme c¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinden olusmaktadir. Veriler analiz edilirken Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel slire¢ boyutu, bilgi boyutu ve SAMR Modeli asamalar1 kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda SAMR Modeli agamalarinin %59 unun degistirme, %20’sinin gelistirme, %14’iinlin yerine koyma ve
%7’sinin yeniden tanimlama oldugu belirlenmistir. Programin iyilestirme ve doniistiirme diizeyinin %66’sinin
doniistiirme (¢oziimleme, degerlendirme, yaratma) ve %34 {iniin iyilestirme (animsama, anlama, uygulama) oldugu
sonucuna ulagilmistir. Sonug olarak Tiirk¢e dgretim programi 6grenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenlerinin taksonomik
acidan dengeli bir dagilim gostermedigi goriilmektedir. Ancak iist diizey diisiinme becerileri agisindan 6grenme
ciktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin biligsel alan diizeyinin %66 (%34 ¢oziimleme, %25 degerlendirme, %7 yaratma)
oraninda olmasi ve bununla birlikte SAMR Modeli asamalarindan doniistiirme diizeyinin de %66 (degistirme,
yeniden tanimlama) oraninda olmasi programin iist diizey diisiinme hedefini destekledigini ortaya koymaktadir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e 6gretim programi, SAMR modeli, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6grenme ¢iktisi,
siire¢ bilegeni
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Abstract

The aim of this study is to examine the learning outcomes and process components of the “2024 Turkish Language
Curriculum of the Tiirkiye Century Education Model” in accordance with the Revised Bloom’s Taxonomy and the SAMR
Model. The research was conducted using the document analysis method, which is one of the qualitative research methods.
The obtained data were analyzed through the descriptive analysis method. The data of the study consist of the learning
outcomes and process components of grades 5, 6, 7, and 8 in the 2024 Turkish language curriculum. While analyzing the
data, the cognitive process dimension, knowledge dimension of the Revised Bloom’s Taxonomy and the stages of the
SAMR Model were utilized. As a result of the study, it was determined that 59% of the SAMR Model stages corresponded
to modification, 20% to augmentation, 14% to substitution, and 7% to redefinition. It was also concluded that 66% of the
curriculum’s improvement and transformation level corresponded to transformation (analyzing, evaluating, creating) and
34% to improvement (remembering, understanding, applying). In conclusion, it was observed that the distribution of
learning outcomes and process components in the Turkish language curriculum is not balanced in terms of taxonomy.
However, in terms of higher-order thinking skills, the fact that 66% of the learning outcomes and process components are
at the higher cognitive domain level (34% analyzing, 25% evaluating, 7% creating), along with 66% of the SAMR Model
stages corresponding to the transformation level (modification, redefinition), indicates that the program supports the goal
of fostering higher-order thinking.

Keywords: Turkish language curriculum, SAMR Model, Revised Bloom’s Taxonomy, learning outcome, process
component.
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkce Dersi Oégretim Programinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile SAMR Modeline
Gére Incelenmesi ve Bir Etkinlik Ornegi

Giris
Bilim ve teknolojinin (uygulayim bilimin) ilerlemesiyle yasanan degisim ve
gelisimler egitim-6gretim siirecini dogrudan etkilemekte, bu gelismeler bu siirecin ayrilmaz
bir parcasi haline doniismektedir. Egitim- Ogretim siirecinin planlanmasinda her bir
uygulayimsal gelisim goz Oniine alinmaktadir. Bunun en 6nemli gostergelerinden biri;
Ogretim programlaridir.

Tiirkge dersi 0gretim programlarina bakildiginda, her bir bilimsel-uygulayimsal
gelismenin programin alt amagclarina, arag-gereglerine, 6l¢me-degerlendirme araglarina
yansitildigr goriilmektedir. 1981 Tiirkge dersi 6gretim programinda uygulayimsal gelisme
dogrultusunda dinleme/izleme becerisi altinda TV, radyo gibi araglarin ise kosulmasi
vurgulanmis, 2005 Tiirkge dersi 6gretim programinda bilgi uygulayim bilimleri, glinlimiizde
medya okuryazarligi, dijital (sayisal) okuryazarlik, yapay zeka okuryazarligi gibi birgcok
kavram ele alinmistir. Bu kavramlarla uygulayimsal gelismelere farkindalik kazandirmak
amaglanmistir. Bu farkindaligin kazandirilmasinda en temel kosutlardan biri; bireyleri tist
diizey diislinebilen, elestirel ve yaratic1 diisiinebilen, okuma kiiltiirii kazanmis birer birey
olarak yetistirmektir (Sever, 2007). Bu yetistirme diizeyinde en 6nemli etmenlerden biri ise
ogrenme ortamidir. Ogrenme ortaminin iki dnemli dgesi ise dgretmen ve uygulayim bilimdir
(Fidan, 2008:49). Bu iki 6ge kullanilarak coklu &grenme ortamlarinin olusturulmasi
amaglanmaktadir. “Coklu ortam, diiz metnin yaninda, sesin, duragan ve hareketli resimlerin,
animasyonlarin, grafik, tablo vb. formlarin birden fazlasinin etkili, verimli bir bilgi sunumu
icin sayisal ortamlarda birlikte ise kosulmasi” seklinde tanimlanabilmektedir (Kuzu,
2017:3). Akin ve Cegen (2015), Tiirkge derslerinde kullanilan ¢oklu ortama dayali 6gretimin
ogrencilerin gilidiilenmesini ve dikkatini artirdigini ifade etmektedir. “Tiirkge 6gretiminde
uyaranlarin ve uygulayimsal araclarin ise kosulmasi, 6grencilerin birden ¢ok duyusunun
ayni anda devinimini olanakli kilmaktadir” (Hasirci, 2015:59). Bu durum siniflarda gorsel
ve isitsel uyaranlarla olusturulacak coklu 6grenme ortamlarmin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda 6grenme-0gretme siirecinde ¢ok uyaranl araglardan olan Web
2.0 araclarinin kullanim durumu 6n plana ¢ikmaktadir.

Tenekeci (2020) c¢alismasinda yedi web tabanli uygulama ve yirmi {i¢ mobil
uygulamay1 inceleyerek bu aracglarin dil bilgisi 6gretiminde kullamim gizil gliciini
belirlemis; ayrica 6gretmenlerin s6z konusu uygulamalara iliskin bilinirlik ve kullanim
diizeylerini degerlendirmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin hem bu uygulamalar
tanima hem de Ogretim siireclerinde etkin bi¢imde kullanma oranlarinin oldukc¢a diisiik
oldugu belirlenmistir. Web uygulamalar1 ve mobil uygulamalarin igerik ¢esitliligi, aninda
geri bildirim alma o6zelligi ve Ogrenci giidilenmesi ag¢isindan Ogretime katki
saglayabilecegini one siirmiistiir. Kokeii (2023), Web 2.0 araglarinin kullaniminin 6gretim
siirecinde zaman artirimi1 sagladigini, etkilesimli 6grenme ortamlarinin olusturulmasina
katk1 sundugunu ve geleneksel sinif sinirlarini agan bir 6grenme deneyimi sundugunu ifade
etmistir. Ayrica bu araglarin dil 6grenimi baglaminda 6grenci giidiilenmesini artirict bir islev
gordiigiinii de vurgulamistir. Benzer sekilde, Mete ve Batibay (2019) tarafindan yiiriitiilen
arastirmada, Kahoot uygulamasmin Tiirk¢e Ogretiminde 6grencilerin giidiilenmesi
tizerindeki etkisi incelenmis; uygulamanin 6grencilerin derse yonelik giidiilenmesini anlamli
diizeyde artirdigi sonucuna ulasilmistir. Karadag ve Garip (2021), Tiirk¢e derslerinde
pekistirme c¢alismalart kapsaminda LearningApps adli Web 2.0 aracim1 kullanmis ve
uygulama sonrasinda égrencilerden olumlu geri bildirimler elde etmistir. Ogrencilerin bu
araci eglenceli bulduklar1 ve bireysel degerlendirmeye olanak tanidigi yoniinde goriis
bildirdikleri ifade edilmistir. Bay ve Bademci (2022) ise Tiirk¢e 6gretmenlerinin Web 2.0
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araglarini derslerinde etkin bir bigcimde kullandigini ve bu araglarin 6gretim siirecine ¢ok
yonlii katki sundugunu belirtmistir. Kokeii (2023) ise web tabanlhi araglarin kullanim
sikliginin sanal smif olusturma, e-igerik hazirlama, etkilesimli sinif ortamlar1 yaratma ve
Olcme-degerlendirme siireclerini destekleme gibi islevsel katkis1 nedeniyle artis gosterdigini
ifade etmektedir.

Tirkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda yayimlanan program ve
kilavuz belgelerde, sayisallasma ve uygulayim bilim odakli yetkinliklere sikg¢a vurgu
yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin ortak metninde, “bilim ve teknolojinin tireticisi ve
yOneticisi olan, dijital yetkinlige ve hayat boyu 6grenme kiiltiirine sahip fertler yetistirmek”
temel hedeflerden biri olarak ifade edilmistir (MEB, 2025). Buna ek olarak, bilisim
uygulayim bilimleri ve yazilim alanindaki beceriler kapsaminda, 6grencilerin sayisal
uygulayim bilimleri yalnizca tiiketen bireyler olmaktan 6te bu uygulayim bilimleri yaratici,
¢oziim odakli ve iiretken bigimde kullanabilmeleri amaclanmaktadir. Programda ayrica
sayisal okuryazarlik, artirllmis gerceklik, yapay zeka ve sayisal giivenlik gibi ¢agdas sayisal
beceri alanlarma da yer verilmektedir. 8. smif “fletisim ve Sosyal Iliskiler” izlegi
cergevesinde ise video tasarim platformlari, sayisal 6ykii olusturma araclari, grafik tasarim
uygulamalar1 ve bloglar gibi dogrudan Web 2.0 araglariyla iligkili igerik {iretim
bilesenlerinin Ogretim siirecine biitlinlestirilmesi Ongoriilmektedir. Nitekim uygulayim
bilimdeki hizli gelismeler var olan sayisal araglari doniigtiirmekte ve igerik acisindan
zenginlestirmektedir. Ozellikle yapay zeka destekli uygulamalar, Web 2.0 araglarinin
islevselligini artirmakta ve kullanicilara daha gelismis ozellikler sunmaktadir. Canva,
Storybird, Kahoot!, Edpuzzle, Quizizz ve Flipgrid gibi pek cok Web 2.0 aracinin yapay zeka
tabanli sistemlerle biitiinlesmesi sayesinde hem igerik iiretimi kolaylasmakta hem de 6gretim
stirecleri daha etkilesimli ve verimli hale gelmektedir.

Uygulayim bilimin egitim-0gretimle biitiinlestirilmesi kapsaminda okullarda
uygulayim bilimi iyilestirmek ve olanak esitligi saglamak amaciyla 6ne ¢ikan ¢aligmalardan
biri, Fatih projesidir (Giirol, Donmus, Arslan, 2012; Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede
2014; Altin, Kalelioglu, 2015). Proje kapsaminda okullara bilgisunar ag alt yapis1 saglanmis
ve akilli tahtalarla ¢oklu 6gretim ortamlar1 saglanmaya ¢alisilmistir. Ancak bu durum bazi
olumlu ve olumsuz durumlar1 beraberinde getirmistir. Cengiz’in (2013) ¢alismasinda Fatih
Projesi ile iligkili olarak ogretmen ve Ogrenci gorisleri dogrultusunda uygulayim bilim
kullanimmin gretim siirecine etkileri degerlendirilmistir. Ogretmenler, akilli tahta
kullaniminin 6zellikle zaman yonetimi agisindan avantaj sagladigini belirtmis; ders
stirecinde kullanilan goérsel materyallerin 6grenmeyi destekledigini ifade etmistir. Ancak
ogrenciler, derslerin hizli iglenmesinin anlamay1 zorlastirdigini dile getirmistir. Ayrica bazi
ogrenciler, 6gretim siirecinde kullanilan gorsellerin, 6gretmenin sunum becerisi ve anlatim
tarz1 yetersiz oldugunda etkili olmadigini, bu durumda gérsel materyallerin 6grenmeye katki
sunmadigini belirtmislerdir. Bu baglamda 6grenciler, etkili bir 6gretim icin uygulayimsal
araglarin kullaniminin tek bagina yeterli olmadigini, 6gretmenin egitbilimsel yeterliliginin
ve anlatim becerisinin belirleyici bir rol oynadigini vurgulamistir. Bu durum, 6gretmenlerin
Ogretim siirecini planli bir sekilde yiirtitmeleri gerektigini ve kullanilacak web araglarini
egitbilimsel hedeflere uygun bi¢cimde se¢meleri zorunlulugunu, bir baska deyisle
uygulayimsal egitbilimsel icerik bilgilerini ise kogmalar1 geregini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin hangi web aracinin hangi 6grenme ciktisiyla iliskili oldugunu
belirlemesi ve uygulayimsal araglardan ne diizeyde yararlanilmasi gerektigine yoOnelik
bilingli kararlar alabilmesi 6nemlidir. Bu baglamda, 6gretim silirecinde uygulayimsal
biresimin yapilandirilmasi ve asamali olarak gelistirilmesi, SAMR modeli gibi kuramsal
cerceveler araciligiyla olanakli hale gelmektedir. S6z konusu uygulayimsal doniisiimiin
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etkin bigimde gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarinin
uygun web 2.0 araclartyla eslestirilmesi ve her bir ¢iktinin 6ncelikle hangi bilissel diizeye
yonelik oldugunun belirlenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, ilgili 6grenme c¢iktisini
destekleyecek uygulayimsal aracin 6grenme siirecinde hangi diizeyde islev gordiigiiniin
belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Uygulayim bilim kullaniminin 6gretim siirecine ne dlgiide
katki sagladigini dizgeli bir bicimde degerlendirebilmek ve biresimi egitbilimsel temelli
bicimde yapilandirabilmek ise SAMR Modeli araciligiyla olanakli hale gelmektedir. Bu
model, uygulayim bilimin egitimde kullanim diizeylerini asamali olarak tanimlayarak
Ogretim yontemlerinin planlanmasina olanak sunmaktadir. Nitekim 2005 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ile vurgulanmaya baslanan iist diizey diisiinme becerileri, 2024 Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli ile daha da ileri bir diizeye taginmistir. Yeni program, yorumlama,
degerlendirme, elestirme ve ¢ikarim yapma gibi biligsel ¢iktilar araciligiyla st diizey
diisiinme becerilerini yalnizca amag¢ boyutunda degil, ayn1 zamanda 6grenme ciktilari
kapsaminda da dizgeli olarak yapilandirmaktadir. Programin temel yaklagiminda, elestirel
anlama siirecini gerceklestirmeye olanak saglayacak kuramsal ve uygulamali bir cergeve
olusturulmus; boylece lst diizey diisiinme becerileri gelismis bireyler yetistirilmesine
yonelik biitiinciil bir yaklasim benimsenmistir (MEB, 2024). S6z konusu yaklasimin etkili
bir bigimde yasama gegirilebilmesi, SAMR Modeli’nin doniisiim basamaklarinin ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin iist diizey bilissel siireclerinin 6gretim siirecine
biitiinlestirilmesiyle olanakli hale gelmektedir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin Tiirkge dersi 6gretim programlarina yansimasina
iligkin alanyazina bakildiginda, 6zellikle Yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda
incelemeler yapildigi goriilmektedir. Bu incelemelerin ders kitaplarindaki dil bilgisi sorulari
ve kazanimlar1 (Eroglu, 2013, Eroglu ve Kuzu, 2014; Ozkaya, 2020), metin alt1 sorular, tema
degerlendirme sorular1 ile etkinlikler (Kuzu, 2013; Durukan ve Demir, 2017; Akinci, 2020;
Sallabas ve Yilmaz, 2020; Yildirim, 2020; Altun, 2021; Kaplan, 2021; Oryansin, 2021; Sur,
2022; Altun ve Yildiz, 2023; Anniak, 2023), Tiirk¢e 6gretim programlarindaki kazanimlar
ve 0grenme ciktilar (Aslan ve Atik, 2018; Ari, 2018; Avsar ve Mete, 2018; Cerc¢i, 2018;
Biiyiikalan, Filiz ve Yildirim, 2019; Erol, 2021; Erol ve Kavruk, 2021; Karagdl, 2025;
Stigtimlii ve Bahsi, 2025), simav sorular1 (KPSS Tiirkce 6gretmenligi alan bilgisi sorulari,
Temel Yeterlilik Smavi (TYT), LGS) (Hasirct, 2019; Gokdemir, Aydasgi, Unal, 2021; Inel
ve Unal, 2021; Ozlem ve Unal, 2021; Suna ve Benzer, 2024; Yasar ve Kili¢, 2024) yéniinde
oldugu belirlenmistir. Bu calismalara bakildiginda, bilgi boyutu ve biligsel siire¢ boyutu
baglaminda ele alinmis olup {iist diizey diisiinme becerisine yeterli bir bigimde yer
verilmedigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda yapilan ¢alismalarin iist diizey diisiinme becerileri
baglaminda uygulayim bilimle biitlinlesik olarak ele alinmasi kapsaminda herhangi bir
deginme goriilmemistir. Oysaki SAMR modeli, Yenilenmis Bloom Taksonomisi temelinde
yapilandirilmis olup her bir agamaya iliskin yararlanabilecek Web 2.0 araclarinin neler
olabilecegini gosteren bir modeldir ve bu modelin Tiirk¢e dersi 6gretim programindan yola
cikilarak nasil yararlanilabilecegine iliskin bir aragtirmaya rastlanmamistir. Alanyazina
bakildiginda SAMR modeline iligkiny SAMR Modelinin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde konusma becerisine etkisi (Kogak, 2023), yabancit dil olarak Tiirkce
ogretiminde arag-gere¢ ve uygulayim bilim kullanim yeterlilikleri (Ural, 2016), Ingilizce
ogretiminde SAMR Modeli uygulamasi (Aydin, 2021), kuvvet ve enerji iinitesinde SAMR
Modeli kullaniminin 7. sinif dgrencilerinin akademik basarilarina ve sayisal okuryazarlik
diizeylerine etkisine (Kog, 2023) iliskin arastirmalar yapildigi goriilmistiir Yapilan
arastirmalarin  farkli alanlarda gergeklestirildigi belirlenmistir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ¢ercevesinde yiiriitiilen c¢aligmalarda ¢ogunlukla SAMR Modeli’ne yer
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verilmedigi; benzer sekilde SAMR Modeli’nin temel alindig1 ¢alismalarda ise taksonomik
degerlendirmenin ele alinmadig1 goriilmektedir. Oysa SAMR Modeli, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ve Web 2.0 araclarinin bir arada ele alinmasi, 6grenme-6gretme siireclerinin
uygulayim bilimle biitiinlesmesi agisindan daha biitiinciil ve islevsel bir bicimde
yapilandirilmasina olanak saglamaktadir. Bundan dolayr bu arastirmanin amaci; SAMR
modeli baglammda TYMM Tiirkce dersi Ogretim programi Ogrenme ¢iktilarin
degerlendirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmistir:

1. TYMM 2024 Tiirkce dersi 6gretim programi dinleme/izleme becerisinin bilgi ve
biligsel siire¢ boyutu ile SAMR basamaklar1 agisindan dagilimi nedir?

2. TYMM 2024 Tiirk¢e dersi 6gretim programi okuma becerisinin bilgi ve biligsel
stire¢ boyutu ile SAMR basamaklar agisindan dagilimi nedir?

3. TYMM 2024 Tiirkge dersi 6gretim programi konusma becerisinin bilgi ve biligsel
stire¢ boyutu ile SAMR basamaklar agisindan dagilimi nedir?

4. TYMM 2024 Tirkce dersi 6gretim programi yazma becerisinin bilgi ve bilissel
stire¢ boyutu ile SAMR basamaklari agisindan dagilimi nedir?

5. TYMM 2024 Tiirk¢e dersi 6gretim programinin bilgi ve bilissel siire¢ boyutu ile
SAMR basamaklar1 agisindan genel dagilimi nedir?

6. SAMR basamaklar1 ve TYMM 2024 Tiirkce dersi 6gretim programlar: 6grenme
¢iktilarindan yola ¢ikilarak nasil bir etkinlik plani tasarlanmalidir?

SAMR Modeli

Amerika Birlesik Devletleri’'nin Maine eyaletinde, her 6grencinin bireysel olarak
bilgisayar sahibi olmasini hedefleyen bir girisim baslatilmistir. Dr. Ruben Puentedura, bu
girisimi incelediginde, kisisel bilgisayara sahip olan 6grencilerin sahip olmayanlara oranla
daha basarili olduklarin1 gbézlemlemistir ve buradan yola ¢ikarak ogretmenler igin yol
gosterici olmast amaciyla SAMR Modelini tasarlamistir (Kogak, 2023:18). Model dort
asamadan olugmaktadir. Bunlar sirasiyla; Substitution (Yerine Koyma), Augmentation
(Gelistirme), Modification (Degistirme) ve Redefinition (Yeniden Tanimlama)’dir. Ilk iki
basamak olan yerine koyma ve gelistirme basamaklari “iyilestirme diizeyi” olarak
isimlendirilirken son iki basamak degistirme ve yeniden tamimlama basamagi ise
“doniistirme dilizeyi” olarak adlandirilmaktadir (Yenmez, Gokge, 2019: 223, Sahin,
2020:18). Puentedura’ya (2014) gore, yerine koyma diizeyinde uygulayim bilim islevsel bir
degisiklik olmaksizin dogrudan bir arag¢ olarak kullanilmaktadir. Gelistirme asamasinda ise
uygulayim bilim yine bir ara¢ olarak yer almakta, ancak bu kullanim islevsel bir iyilestirme
saglamaktadir. Degistirme diizeyinde uygulayim bilim, 6grenme gdrevlerinin 6nemli dlciide
yeniden tasarlanmasina olanak tanimaktadir. Yeniden tanimlama diizeyinde ise uygulayim
bilim, daha 6nce olanakli olmayan gorevlerin yeniden yapilandirilarak olusturulmasini
saglamaktadir.

[k basamak olan yerine kullanma basamagi, uygulayim bilim destekli iyilestirmenin
ilk basamagidir. Geleneksel ara¢ yerine uygulayimsal ara¢ yeglendigi i¢in 6grenci acisindan
giidiilenme diizeyi yliksektir. Temel agsama olmasindan dolay1 6§renme siirecinde 6nemli bir
degisiklik yoktur (Caliskan, 2022). Ornegin; 6grenciler dykii yazmak icin kalem kagit
kullanmak yerine “Microsoft Word” kullanir. Oykii yazimina iliskin temel bilgileri edinmek
i¢in bakmak yerine sayisal erisim kaynaklarini kullanmaktadirlar. Ikinci basamak gelistirme
basamaginda hem 6grenme ortami dnceki asamaya gore daha fazla etkilenmekte hem de
ogrenci etkilesimi artis gostermektedir (Kaleci, 2018). Ornegin, 6grenciler dykii yazimiyla
ilgili ulastiklar1 sonuglar1 “Google Classroom” platformu {izerinden paylagsmakta ve
Ogretmenlerinden doniit almaktadir. Degistirme basamaginda ise iyilestirme siireci
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tamamlanmakta ve doniistiirme asamasina gecilmektedir. Bu noktada, uygulayimsal ara¢ ve
gereglerin dgrenme ortamu iizerinde etkili oldugu gdzlemlenmektedir. Ogrenme siirecinin
yeniden yapilandirildig1 bir durum s6z konusudur. Ogrenciler, gorsel uyaranlar ve sayisal
baglantilar araciligiyla desteklenerek etkilesimde bulunurlar (Caliskan, 2020). Ornegin,
ogrenciler “Google Classroom” araciligiyla elde ettikleri verileri “Google Dokiimanlar”
iizerinden ortak bir dosya olusturarak birlikte islerler. Oykii yazma etkinligi kapsaminda,
Ogrencilerin is birligi icinde es zamanl olarak calismalar1 olanakli hale getirir. En son
basamak olan yeniden tanimlama basamaginda “elestirel diisiinme, yaraticilik, ¢6ziimleme
gibi st diizey beceriler etkinlestirilerek 6grenciden 6grenme siirecinin sonucunda bir iirtin
ortaya konmas1” amaglanmaktadir (Sahin, 2020: 21). Ornegin; dgrenciler yaptiklari ortak
calisma sonucunda temellendirdikleri Oykii yazma siirecini doniistiirme ve yeniden
tanimlama asamasma ge¢mektedirler. “Storybird” uygulamasi kullanilarak oykiiler
resimlerle eslestirilerek yaratici yazma g¢aligmasi yapilabilmekte ve hazirlanan ¢aligmalar
“Youtube” ilizerinden ya da “blog” sitelerinden yayimlanabilmektedir.

Taksonomi ile model, birbirini tamamlayan biitiinciil bir yap1 olusturmaktadir.
Bloom’un biligsel diizeylerini temel alan taksonomi ile SAMR Modeli’nin kademeli
uygulayimm bilim biresimine yonelik amaglar bir araya getirildiginde, 6grenme-6gretme
stirecine iligkin belirlenen hedeflerin gergeklestirilmesi olas1 hale gelmektedir. Bloom’un
taksonomisinin alt diizey basamaklarindan iist diizey basamaklarina dogru ilerledikge,
SAMR modelinin de alt diizey asamalarindan iist diizey agamalarina gecis saglanmaktadir.
SAMR modelinin “Iyilestirme” diizeyinde yer alan “Yerine Koyma” ve “Gelistirme”
asamalari, Yenilenmis Bloom taksonomisinde yer alan “Animsama”, “Anlama ve
“Uygulama basamaklariyla ortiismektedir. Ote yandan, SAMR modelinin “Déoniistiirme”
diizeyindeki “Degistirme” ve “Yeniden Tanimlama” agamalari ise taksonomide yer alan iist
diizey bilissel siiregler olan “Coziimleme”, “Degerlendirme ve Yaratma” basamaklariyla

iliskilendirilmektedir (Puentedura, 2014).
> YARATMA >

; YENIDEN - :

& TANIMLAMA > DEGERLENDIRME >
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Sekil 1. SAMR Modelinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile Eslesmesi (Puentedura,
2014)
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“SAMR modeli, egitimde mobil cihazlar1 kullanarak en uygun &grenme
deneyimlerinin olusturulmasinda egitimcilere ve 6gretim tasarimcilarina destek saglayacak
bir c¢erceve sunmaktadir.” (Romrell, Kidder ve Wood, 2014:1). Schrock (2025),
o0gretmenlerin hem Bloom’un iist diizey bilissel basamaklarina hitap eden gorevleri hem de
SAMR modelinin asamalarina uygun uygulayimsal etkinlikleri gelistirmeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Bu gereksinim, biligsel diizeyi Bloom’un Taksonomisi ile belirlenmis
o0grenme ¢iktilarina, SAMR Modeli’nin kademeli uygulayim bilimle biitiinlesmesi
dogrultusunda Web 2.0 araglarinin biitiinlesik kullanimiyla ulagilmasiyla karsilanabilir. S6z
konusu model yalnizca taksonomik diizeylerle degil, ayn1 zamanda sayisal web araclartyla
da dogrudan iliskilidir. Bu iliskinin en belirgin 6rneklerinden biri, Dr. Allan Carrington
tarafindan gelistirilen egitbilim tekerlegidir. Egitbilim Tekerlegi, cok boyutlu bir dgretim
tasarimi aract olup merkezinde Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel diizeylerini
barindirmaktadir. Tkinci katmanda bu diizeylere karsilik gelen fiiller, iigiincii katmanda bu
fiilllere uygun 6grenme etkinlikleri, dordiincii katmanda ise bu etkinlikleri destekleyen
sayisal ara¢ ve uygulamalar yer almaktadir. En dis hilkada ise uygulayim bilimin
biitlinlesme diizeylerini ifade eden SAMR Modelinin dort basamagi bulunmaktadir.
Egitbilim Tekerlegi, farkli egitbilimsel alanlar1 tek bir diyagram f{izerinde biitlinciil bir
bicimde bir araya getirmektedir. Bu yap1, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecine yonelik
etkinlikleri, dersin genel Ogrenme hedefleri ve Ogrencilerin gelisimsel ihtiyaglari
dogrultusunda planlamalarina ve yapilandirmalarina olanak saglamaktadir (Carrington,
2020). Sekil 2’de iki farkli Egitbilim Tekerlegi 6rnegi analiz edilerek mevcut olmayan bazi
sayisal uygulamalar da giincel duruma gore eklenmis ve yenilenmis Bloom taksonomisi ile
iligkilendirilerek her bir ara¢ siniflandirilmistir.

ANIMSAMA ve ANLAMA/ YERINE KULLANMA

Facebook, Google search, [Annotate, IThughts, Twitter, Bump, DocsToGo, Blog Docs, MentalCase,
CourseNotes, Maptini, Quizcast, FeeddlerRSS, Notepad+, MentalNote, Keynote, Notability, Exel, Evernote,
Word, Prezi, Educreations, Polarisoffice, itunesU, Smart Office, Show Me, Google Docs, Quick Sketch,
Wikipanion, Power point, Wordpress, IBooks, Sonic Pics, Kodable, Blogpress, Puffin Browser, Symbaloo,
Pages, Popplet, Simple Mind, Photo Collage Creator, Bambooaper, Jumbo Calculator, Dictionary,
Draw4Free, Wix, Trello, Vocaroo, Diigo, Delicious, Creately, Dropbox, MediaFire, Feedly, Emaze, Quiver.

ANALIZ ETME ve DEGERLENDIRME/ DEGISTIiRME

Comic Life, MiniMash, FilemakerGoll, Pages, DropVox, Popplet, Numbers, Bento, InspirationMaps,
SurveyPro, MindMash, ICardSort, AIM, StudentPad, Google+, Edmodo, Skype, Tapose, Notabilitiy,
PromsterPro, EvernotePeek, ShareBoard, WEB to PDF, WikiNodes, QuickGraph, CourseNotes, Outiner,
Prinonty Maxrix, Ideament, SimpleNote, iThoughtsHD, MyHomework, Assignments, Big World, Data
Analysis, Penultimate, Corkulous, iStudiez Pro, Use Your Handwriting, Notes Numbers, Simpleminds+,
Pearltrees, Twitterrific, GroupBoard, RoambiAnalytics, ConferancePad, Moodle Mobile, ClearSea,
MoodleMobile, BlackBoard, OperaMini, FilemakerGopro14, Fring, StripDesigner, Showbie, Skype, TED,
Youtube, Touch, iTunes U, Ibrainstorm, FB Messenger, Jot, Phet lab, Thephysicsaviary, Golabz,
Stroyjumper, Edmodo, Edumedia, Google Jamboard, Miro, WeVideo, Clipchamp, Coggle, Mindmaster,
Explain Everythig,Pear deck, Crowsignal(Polldaddy), Quizizz, Logaster, Lgomaster.ai, Graphic Springs,
Free Logo Services.

Sekil 2. Yenilenmis Bloom ve SAMR Modeli Basamaklarina Gore Sayisal
Araglar
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UYGULAMA/ GELISTIRME

Ustream, Explain Everything, Keynote, Sonic Pics, Articulate, Google Docs, Evernote, AudioBoo, Adobe
Connet, Perfectly Clr, Quick Voice, Animation Creation, Paper Helper, ScreenChomp, Presentation Timer,
FlashcardsDeluxe, 2Screens, Design, Flashcards Machine, Wunderlist, Stumple Upon, Microsoft OneNote,
Flipboard, Inspration Maps, BitsboardPro, Quiz Your Lizard, I Wish, Ann’s Flashcard, Pages, Kidspration,
Snap the Notion, Wolfram Alpha, MultiQuiz, Awesomenote, Maptini, Wordart, Quizlet, Mindmeister,

Padlet, Google form, Pawtoon, Kahoot!, Quizziz, Socrative, Flip, ThingLink, Nearpod, Canva , MentiMeter,
Slido, Edpuzzle, Storybird, Smartdraw, Edrawmax, Imindmap, Mindmeister, Storyboard That, Pixton,
Powtoon, ToonDoo, Wizerme, Puzzle-Maker, Quickworksheets, Glogster, surveymonkey, EtherCalc,
Infogram, Easelly, Tiki-Toki, Capzles, Tinkercad, Cram, Postermywall, MystoryBook, Flipping Book,
Flipsnack, Renderforest, Scratch, Scribblar, Bubbl.us, Coogle, Cacoo.

YARATMA/ YENIDEN TANIMLAMA

ScreenChomp, iTimeLapsePro, Wordpress, EasyRelease, Voicethread, iMovie, Garageband, Toontastic,
Nearpod, Creative Book Builder, Fotobabble, Interview Assistant, Aurasma, RecordiumPro, ShadowPuppet,
IstopMotion, WebAlbums, BookCreator, EasyStudio, VideoShop, PuppetPals2, Pixelmator, AudioBoom, Pic
Collage, Pichello, Story Creator, Photo Reminders, ChatterPix, Halftone2, Photogenie, Doodlecast Pro,

Writer’s Studio, DrawingPad, Toontastic, Creative Book, Do link, Garageband, iMovie, Flipbook, Explain
Everything, Youtube, Edmodo, Wordle, Videomaker, Animoto, Google ExpeditionsCoSpaces Edu,
ThingLink, Flip, Sutori, Storybird, Mindmeister, Smartsheet, Google Classroom, Mentimenter, ClassDojo,
LearningApps, Blogger, Weebly, Quik.

Sekil 2(Devam). Yenilenmis Bloom ve SAMR Modeli Basamaklarina Goére Sayisal
Araglar

Sekil 2 igerisinde yer alan sayisal araclar; siif diizeyi, tema, 6grenme hedefleri
ve kullanim amac1 gibi degiskenlere bagli olarak SAMR basamaklar1 arasinda farklilik
gosterebilmektedir. Ayrica yapay zeka tabanli uygulamalar, artirilmis gergeklik ve
kodlama araglar1 da gereksinimler dogrultusunda ders igerigi ile biitiinlestirilerek
egitbilimsel amaglarla etkin bi¢imde kullanilabilmektedir. Bu modelin uygulanmasi, dil
Ogreticilerinin “uygulayimsal egitbilimsel igerik bilgisi’ne sahip olmasi ile dogrudan
iligkilidir. Uygulayimsal egitbilimsel igerik bilgisi; igerik, egitbilim ve uygulayim bilim
bilgilerinin harmanlanarak kesistigi ve her birinin birbiriyle iligkili bir bi¢cimde ele
alindig1 bilgidir (Mishra ve Koehler, 2006). Bir dil 06greticisinin uygulayimsal
egitbilimsel icerik bilgisi, dil becerileri ve 6grenme alani 6gretimindeki yetkinligi ve belli
uygulayim bilimi iliskilendirebilmesidir. Uygulayimsal egitbilimsel icerik bilgisinin
uygulanmasinda SAMR modelinin dogrudan iliskili (Alivi, 2019) olmas1 nedeniyle her
bir 6gretim programindaki hedeflerin ve 6grenme ciktilarmin biligsel siire¢ diizeyi
baglaminda uygulayim bilim ile iligkilendirilerek planlanmasi énem tasimaktadir. Bu
nedenle bu aragtirma, Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki 6grenme ¢iktilarini biligsel
sire¢ dlizeyleri ve bu diizeylere gore sayisal araglarin kullanilabilme oranlarini
vermesiyle one ¢ikmaktadir.
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Arastirmanin Modeli

2024 Tiirkge Ogretim programini yenilenmis Bloom taksonomisi ve SAMR
Modeli agisindan incelemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma yoOntemi
kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi; “g6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir slirecin izlendigi” arastirmalardir
(Yildirim ve Simsek, 2021:37). Ozdemir (2010), nitel arastirmay1 insanin kendi sirlarini
c¢ozmesi, kendi sekillendirdigi toplumsal sistemlerin derinliklerinin kesfi iizere bilgi
tiretme yolu olarak tanimlamistir. Calismada nitel arastirma desenlerden dokiiman analizi
yapilmistir. Dokiiman analizi; “yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik bir
sekilde ¢oziimlemeye yonelik bir arastirma yontemidir.” (Wach, 2013:1). Elde edilen
veriler betimsel analiz yontemi ile ¢éziimlenmistir.

Arastirma Nesnesi

Calismanin veri kaynagi Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan yayimlanan 2024
Tiirkiye Yizyilt Maarif Modeli Tiirkge dersi 0gretim programinda yer alan dinleme,
okuma, konusma, yazma becerileri 6grenme c¢iktilar1 olusturmaktadir. Tiirkge dersi
Ogretim programinda yer alan tim sinif diizeylerinde (5-8) 6grenme ¢iktisi incelemesi
yapilmistir. Aragtirmada incelenen dokiimanlara, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
resmi web sitesi lizerinden ulagilmistir. Calismada incelenen 6grenme ¢iktilarin temel
becerilere gore dagilimi Tablo 1°de, siire¢ bilesenleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi Ogrenme Ciktilarinin Temel Becerilere
Gore Dagilimi

Ogrenme S.simf 6.simif 7.smmf 8.simif Toplam
Ciktis
f % f % f % f % f %
Dinleme/ 25 25 25 25 27 26.2 27 262 104 25.6
Izleme
Okuma 27 27 27 27 28 272 28 272 110 27.1
Konusma 26 26 26 26 26 252 26 252 104 25.6
Yazma 22 22 22 22 22 214 22 214 88 21.7
Toplam 100 100 103 103 406
Siire¢ Dinleme/ Okuma Konus Yazma  Toplam
bileseni izleme ma
f % f % f % f % f %
76 25 81 26 87 28 66 21 310 100

Tablo 1 incelendiginde 5. smifta yer alan 100 Ogrenme ¢iktisindan 25°1
dinleme/izleme, 27°si okuma, 26’s1 konugma 22°si yazma, 6. sinifta yer alan 100 6grenme
ciktisindan 25’1 dinleme/izleme 27’°si okuma, 26’s1 konusma 22’°si yazma; 7. sinifta yer
alan 103 6grenme ¢iktisindan 27’si dinleme/izleme, 28’1 okuma, 26’s1 konugma, 22’si
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yazma; 8. simifta yer alan 103 6grenme ¢iktisindan 27’si dinleme/izleme, 28’1 okuma,
26’s1 konugma ve 22’si yazma verisinden olusmaktadir. Toplam 6grenme ¢iktist sayisi
406’dir. Yiizdelik agisindan bakildiginda, sozlii iletisim becerilerinin ayni oranda oldugu
(%25.6), okumanin 6n planda oldugu (%27.1) ve en az yazma becerisine doniik 6grenme
ciktilarinin ele alindig1 belirlenmistir (%21.7). Bununla birlikte beceriler arasindaki
oranin birbirine yakin oldugu da sdylenebilir. Ayrica siire¢ bileseni agisindan
bakildiginda, konusma becerisi 6n planda olmakla birlikte (f: 87, %28.3), bu kez anlama
becerilerinin birbirine yakin oldugu ve yine en az oranin yazma becerisinde oldugu
belirlenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Dokiiman analizi ile elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Betimsel analiz yontemi veri analizi yaklasiminda tiimdengelimci analiz
tiridiir. Arastirmanin  “kavramsal yapisinin 6nceden agik bigcimde belirlendigi
calismalarda” kullanilir (Y1ildirim ve Simsek, 2021:243). Diger bir tanimla betimsel igerik
analizi yontemi, “belirli bir konuda ya da alanda birbirinden bagimsiz olarak yapilan nitel
ve nicel ¢alismalarin derinlemesine incelenip diizenlenmesi anlamimna gelir.”(Ultay,
Akyurt ve Ultay, 2021: 189). Bu galismada Tablo 1°de belirtilen her bir 6grenme ¢iktis
ve slire¢ bileseni Oncelikle Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel siire¢ ve bilgi
diizeyleri agisindan incelenmis, ardindan bu diizeylere gore her bir 6grenme ¢iktis1 ve
stire¢ bileseni diizeyine gore SAMR basamaklarina yerlestirilmistir. Elde edilen bulgular,
ylizdelik ve siklik oranlariyla karsilastirilmistir.

Gecerlik-giivenirlik

Bu arastirmada gecerligi saglamak icin veri ¢oziimleme siireci, tiim agamalartyla
ayritil bir bigimde rapor edilmistir. Ayrica uzman incelemesine basvurulmus, Tiirkce
egitimi alaninda calisan ve Tiirk¢e 6gretim programlart iizerinde ¢alisan iki uzmanin
gorlisiine bagvurulmustur. Rastlantisal bir bi¢imde secilen dort farkli beceriden 10
ogrenme ¢iktisi ve bu 6grenme ¢iktisinda belirtilen siire¢ bilesenlerini Yenilenmis Bloom
Taksonomisi agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Alaninda uzman iki arastirmaci ve
bu ¢alismay1 yapan iki arastirmaci arasindaki goriis birligi i¢in Miles ve Huberman (1994:
65) formiiliinden yararlanilmis ve ilk uzlasi orani olarak %85’e ulasilmistir. Yapilan
ikinci oturumda TYMM-2024 Tiirk¢e dersi Ogretim programini Yenilenmis Bloom
Taksonomisi agisindan incelen ¢alismalar ele alinmis, bu ¢alismalar ve aragtirmacilar ile
iki uzman arasindaki goriis farkliligr tartisilmig, ardindan her birinde goriis birligine
varilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde, TYMM-2024 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer
alan 6grenme c¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin (YBT)
bilgi boyutu ve biligsel siire¢ boyutu agisindan ¢dziimlenmis, her bir 6grenme ¢iktisi
SAMR Modeli dogrultusunda asamalandirilarak bu ¢iktilarin diizeylerine uygun sayisal
ara¢ Onerilerinde bulunulmustur. Bu cer¢evede ulasilan bulgular tablolar halinde
sunulmus ve 6rnek bir etkinlik modeli gelistirilmistir.
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(")grenme Ciktilar: ve Siirec Bilesenlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve
SAMR Modeli Acisindan Genel Dagilimina Iliskin Bulgular

TYMM-2024 Tiirkce Ogretim programi dinleme/izleme, okuma, konusma ve
yazma becerileri O6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ve. SAMR modeli agisindan genel dagilimi Tablo 2’de ele alinmistir.

Tablo 2. Becerilerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve SAMR Modeli
Acisindan Genel Dagilimi

YBT Bilissel Degerlen
Siire¢ Anmmsama  Anlama Uygulama  Coéziimleme . Yaratma
Boyutu dirme

SAMR Yerine Gelistirme Degistirme Yeniden
Modeli Koyma $ st Tanimlama

Ogrenme
caktilart  ve
siirec
bilesenleri

59 14 83 20 243 59 29 7

TOPLAM
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Tablo 2 incelendiginde, bilissel siire¢c boyutu agisindan ¢oziimleme (f:139, %34),
bilgi boyutu bakimdan ise kavramsal bilgi (f:205, %49) one g¢ikmaktadir. SAMR
Modelinde ise degistirme (f:243, %59) ve dolayisiyla doniistiirme diizeyinin (f:272, %66)
baskin oldugu elde edilen veriler arasindadir. Bu da programin {ist diizey diisiinme
becerisine dayali olarak doniistiirme etkinliklerinin  siklikla  yapilabilecegini
gostermektedir.

TYMM-2024’deki Dinleme/izleme Becerisi Ogrenme Ciktilar1 ve Siirec
Bilesenlerine Iliskin Bulgular

TYMM-2024 Tiirk¢e 6gretim programi dinleme/izleme becerisi 6grenme ¢iktilar
ve siire¢ bilesenlerinin bilgi ve biligsel silire¢ boyutu, Sekil 3’te; SAMR modeli
asamalarina gore dagilimi Sekil 4’te ele alinmistir.

Dinleme Becerisi Bilissel Siirec¢
Boyutu

Dinleme Becerisi Bilgi Boyutu

2%

5

u QOlgusal Bilgi
m Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi

= Ustbiligsel Bilgi

4%_|0%

.
s

= Hatirlama

= Anlama

= Uygulama

= Analiz Etme

= Degerlendirme

= Yaratma

Sekil 3. Dinleme Becerisi Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyutu

Sekil 3’e bakildiginda, dinleme becerisi biligsel siire¢ boyutu siklik agisindan
sirastyla ¢oztimleme (analiz etme) (f:45, %44), degerlendirme (f:27, %26), anlama (f:22,
%21), uygulama (f:5, %5), yaratma (f:4, %4) ve animsama (hatirlama) (f:0) olarak
siralanabilir. Incelenen dgrenme ¢iktilar: ve siireg bilesenleri icinde animsama boyutunda
bir 6grenme ciktis1 ya da siireg bileseni olmadig1 belirlenmistir. Ogrenme ¢iktilar1 ve
siire¢ bilesenleri bilgi boyutu ise kavramsal bilgi (f:69, %66), islemsel bilgi (f:17, %17),
istbiligsel bilgi (f:15, %15) ve olgusal bilgi (f:2, %2) olarak ele alinabilir. Bilgi boyutunda
en fazla 6grenme ciktis1 ve silireg bileseninin “kavramsal bilgi” diizeyinde oldugu
goriilmiistiir.

SAMR Modeli Asamalar Iyilestirme ve Doniistiirme
4% = Substitution Diizeyi

(Yerine Koyma)

= Augmentation
(Gelistirme) H iyilestirme

5%
° Modification Agamasi
70% (Degistirme) m Donilistirme

m Redefinition Asamasi
(Yeniden
Tanimlama)

Sekil 4. SAMR Modeline Gére Dinleme Becerisi Ogrenme Ciktilar1 ve Siire¢ Bileseni
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Taksonomiye gore siniflandirilan dinleme becerisi 6grenme ¢iktist ve siireg
bilesenlerinin asamalart SAMR Modelinde sirasiyla yerine koyma (f:22, %21), gelistirme
(f:5, %S5), degistirme (f:72, %70) ve yeniden tanimlama (f:4, %4) basamaklari
seklindedir. SAMR Modeli asamalar iyilestirme diizeyinin %26 (f:27), doniistiirme
diizeyinin ise %74 (f:76) oldugu belirlenmistir. Elde edilen veriler sonucunda yogunlugun
en ¢ok degistirme agsamasinda oldugu ve doniistiirme asamasinin en ¢ok one ¢ikan diizey
oldugu belirlenmistir.

) TYMM-2024’ deki Okuma Becerisi Ogrenme Ciktilari ve Siire¢ Bilesenlerine
Iliskin Bulgular

TYMM-2024 Tiirkge 6gretim programi okuma becerisi 6grenme ¢iktilar ve siireg
bilesenlerinin bilgi ve biligsel siire¢ boyutu, Sekil 5’te; SAMR modeli asamalarina gore
dagilim1 Sekil 6°da ele alinmistir.

Okuma Becerisi Bilissel Siirec

Okuma Becerisi Bilgi Boyut
u isi Bilgi Boyutu Boyutu

o -
2% m Olgusal Bilgi 4% __ 1%
= Hatirlama
m Kavramsal ’ = Anlama
Bilgi
16% Islemsel 5% = Uveulama
Bilgi ® Analiz Etme
m Ustbilissel ;
Bl = Degerlendirme

= Yaratma

Sekil 5. Okuma Becerisi Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyutu

Sekil 5’e bakildiginda, okuma becerisi biligsel siire¢ boyutu siklik agisindan
sirastyla c¢oziimleme (f:48, %44), degerlendirme (f:30, %27), anlama (f:21; %19),
uygulama (f:6: %5), yaratma (f:4, %4) ve amimsama (f:1, %]I) olarak s1ralanab1hr
Ogrenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenlerinin bilgi boyutu kavramsal bilgi (f:72, %66),
islemsel bilgi (f:18, %16), iistbiligsel bilgi (f:18, %16) ve olgusal bilgi (fi2, %2)
seklindedir. Dolayisiyla bilissel siire¢ boyutunda coziimleme; bilgi boyutunda ise
kavramsal bilgi diizeyi 6ne ¢ikan diizeylerdir.

SAMR Modeli Asamalari " IY“‘?? tirme Ve .
. Doniistiirme Diizeyi
4% = Substitution
(Yerine Koyma)
= Augmentation
S (Gelistirme) m fyilestirme
(]
A Asamasi
Modification S o
71% (Degistirme) = Doniistiirme

Asamasi

u Redefinition
(Yeniden
Tanimlama)

Sekil 6. SAMR Modeline Gére Okuma Becerisi Ogrenme Ciktilar ve Siire¢ Bileseni
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Sekil 6’da gorildiigii tizere, taksonomiye gore siniflandirilan 6grenme ¢iktist ve
stire¢ bilesenlerinin asamalart SAMR Modelinde sirasiyla yerine koyma (f:22, %20),
gelistirme (f:6, %5), degistirme (:78, %71) ve yeniden tanimlama (f:4, %4) basamaklari
seklindedir. SAMR Modeli asamalarinda doniistirme ve degistirme diizeyi One
¢ikmaktadir.

TYMM-2024’deki Konusma Becerisi (")grenme Ciktilar1 ve Siirec
Bilesenlerine iliskin Bulgular

Konusma becerisi 0grenme ¢iktilari ve siire¢ bilesenlerinin bilgi ve biligsel siire¢
boyutu, Sekil 7°de; SAMR modeli asamalarina gore dagilimi Sekil 8’de ele alinmistir.
Bilissel siire¢ boyutu yoniiyle dinleme ve okuma becerisine gore farklilik gostermektedir.

Konusma Becerisi Bilgi Boyutu Konusma Becerisi Biligsel Siire¢
Boyutu
3% m Olgusal Bilgi 1% 6% y
11% 1% 6%
’ m Kavramsal Bilgi { = Hatirlama
. o 21% " ® Anlama
N Islemsel Bilgi 39%
43% " = Uygulama
m Ustbilissel Bilgi ‘ Ve
22% ® Analiz Etme

Sekil 7. Konusma Becerisi Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyutu

Sekil 7°ye bakildiginda, konusma becerisi biligsel siire¢ boyutu siklik agisindan sirasiyla
uygulama (f:44, % 39), ¢oziimleme (f:25, % 22), degerlendirme (f:24, % 21), yaratma
(f:12, % 11), anlama (f:7, % 6) ve amimsama (f:1, % 1) olarak ele alinabilir. Ogrenme
ciktilar1 ve stire¢ bilesenleri bilgi boyutu acgisindan degerlendirildiginde islemsel bilgi
(f:49, % 43) one ¢ikmaktadir. Bu agidan islemsel bilgi ve uygulamanin agirlikli oldugu
ve dinleme ile okuma becerisi 6grenme ¢iktilarindan farklilastigi sdylenebilir.

SAMR Modeli Asamalari e e e
Iyilestirme ve Doniistiirme
= Substitution u i
11% 7% (Yerine Duzeyl

Koyma)

= Augmentation
(Gelistirme) ® fyilestirme
Modification Asamas!
(Degistirme) = Doniigtiirme

Asamasi

m Redefinition
(Yeniden
Tanimlama)

Sekil 8. SAMR Modeline Gére Konusma Becerisi Ogrenme Ciktilar1 ve Siire¢ Bileseni

SAMR Modeli agamalarma gore konusma becerisi 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢
bilesenleri degistirme (f:49, %43), gelistirme (f:44, %39), yeniden tanimlama (f:12, %11)
ve yerine koyma (f:8, %7) basamaklar1 seklindedir. Basamaklarin siklik acisindan
dagilimi, iyilestirme (f:52, %46) ve doniistiirme diizeyinin (f:61, %54) diger becerilere
oranla birbirine daha yakin oranda olmasini saglamistir.
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TYMM-2024deki Yazma Becerisi f)grenme Ciktilar ve Siirec¢ Bilesenlerine
Mliskin Bulgular

Yazma becerisi 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin bilgi ve biligsel siireg
boyutu, Sekil 9°da; SAMR modeli asamalaria gore dagilimi Sekil 10°da ele alinmastir.

0,
Yazma Becerisi Bilgi Boyutu 7% azma Becerisi Bilissel Siire¢
1% Boyutu
(o)
3% = QOlgusal Bilgi = Hatirlama
= Anlama
= Kavramsal
Bilgi m Uygulama
Islemsel Bilgi ® Analiz Etme
m Degerlendirme
o .
31% = Ustbilissel = Yaratma
Bilgi

Sekil 9.Yazma Becerisi Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyutu

Sekil 9’a bakildiginda, yazma becerisi biligsel siire¢ boyutu siklik agisindan
stirastyla uygulama (f:28, %32), degerlendirme (f:23, %26), ¢oziimleme (f:21, %?24),
yaratma (f:9, %10), anlama (f:6, %7) ve animsama (f:1, %1) olarak ele alinabilir. Yazma
becerisi 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri bilgi boyutu agisindan ise kavramsal bilgi
(f:34, %39), islemsel bilgi (f:27, %31), tstbiligsel bilgi (f:24, %27) ve olgusal bilgi (f:3,
%?3) olarak siralanbilir. Bilgi boyutunda en fazla 6grenme c¢iktis1 ve siire¢ bileseninin
kavramsal bilgi, biligsel siire¢ boyutunda ise uygulama diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

SAMR Modeli Asam:_llg')ulE)ls ttution

10% (Yerine

V%

Iyilestirme ve Déniistiirme
Diizeyi

L] ﬁ%gg?ﬁaﬁon

(Gelistirme) Lo
m [yilestirme
Modification Asamasi
(Degistirme)
® Donligtiirme

Asamasi

= Redefinition
(Yeniden
Tanimlama)

Sekil 10. SAMR Modeline Gére Yazma Becerisi Ogrenme Ciktilari ve Siire¢ Bileseni

Sekil 10’da goriildiigii lizere, yazma becerisinde degistirme (f: 44, %50) ve
gelistirme (:28, %32) diizeyleri 6ne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla %60°1 doniistiirme, %40°1
ise iyilestirme diizeyindedir. Konusma becerisinde oldugu gibi doniistiirme agamasi 6n
plandadir.

SAMR Modeli Basamaklar1 ve TYIYIM-2024 Ogrenme Ciktis1 ve Siirec
Bilesenlerine Gore Yapilandirilmis Etkinlik Ornegi

Arastirma cercevesinde dinleme/izleme becerisinde yer alan
“Dinlemede/izlemede materyal se¢imini yonetebilme” oOgrenme ¢iktisi ve siireg
bilesenleri secilerek “T.D.5.1” diizeyinde etkinlik 6rnegi tasarlanmistir. Ogrenme ciktis
ve silire¢ bilesenlerinin taksonomik incelemesi yapildiktan sonra SAMR modeline gore
asamalandirilmigtir. Her asamaya uygun sayisal ara¢ belirlenmistir. Etkinlik uygulama
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bicimi sirastyla gosterilmistir. Kullanilan “oyun diinyas1” temasi programda yer alan
temalar arasindan diizeye uygun olarak se¢ilmistir.

Tablo 3. Dinleme Ogrenme Ciktisina Gére SAMR Modeli Basamaklari

Ogrenme Bilgi Boyutu Bilissel SAMR  Sayisal Etkinlik Ornegi
Ciktisinin Siire¢ Modeli  Araclar

Seviyesine  Gore Boyutu

Kodlar1 ve

Aciklamalari

Siire¢ a)Dinleme/ izleme Islemsel Uygulama  Gelistir  Google 5. smf Tiirkge
Bilesenleri sekli (etkilesimli . me Keep ders  kitabi 1.
o e Bilgi

veya etkilesimsiz), Temada yer alan
amact, ilgi ve T],,)K “Oyun  Durdu!”
ihtiyaglari,  bilgiye T}.lrk?e dinleme metni
erisim  olanaklari; Sozlik EBA  platformu
etkinligin stiresi iizerinden ya da
dogrultusunda Youtube
dinleme/izleme iizerinden
materyalini ve diger dinletilir.

kaynaklar1 (sozliik,

genel ag, caligma
kagidi, grafik
organize edici vb.)
seger.
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Kodlar T.D.5.1./T.D.6.1./ T.D.7.1./ T.D.8.1.

Baslangi¢ (Giris) Asamasi

Merak 1-Ogrencilere daha énce bilgisayar (tablet-telefon) iizerinden oynadiklar1 bir oyunda derece alip
Uyandirma  almadiklar sorulur.

2- “Daha énce deniz kabugu gordiiniiz/dokundunuz mu?” sorusu yonlendirilir.

Verilen cevaplar neticesinde 6gretmen konuyu toparlar ve grencileri dinleme metnine yonlendirir.

Ogretmen, Youtube iizerinden “5. sinif Tiirkge Dersi Oyun Durdu Dinleme Metni” yazisiyla arama yapar
(Goérsel 1). Tlgili iki sekmeden biri yeglenerek dinleme/izleme gergeklestirilir (URL.1).

5. Sinef Turkpe Dersi Oyun Durdu Dinleme Metni X a ¢ + Olgur
5. Sinif Turkge Dersi Oyun Durdu Dinleme Metni

§7 6 givimiseme + 7 3y Once

Qmownb"w

'S. Swwt Tirkge Dersi Oyun Durt Dirveme Metei

Oyun Durdu Dinleme Metni- 5. Sinf Turkge (MES)
78 B gorbmiems + 7 ay 000k

Qvllwuu

5. SINIF TURKGE
OYUN DURDU [

DINLEME

METN| M i]

Gorsel 1
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Ikinci bir secenek olarak 6gretmen EBA platformu iizerinden (URL 2) “MEBBIS kullanic1 girisini” kullanarak sisteme
giris yapar (Gorsel 2). Tlgili boliime dinleme metninin adimi girerek tarama yapar (Gorsel 3). Sonrasinda siifta
dinleme/izleme etkinligi gerceklestirilir.

¢ .

P 00 m— )

Gorsel 2 - Girsel 3

sealr

Degistirme: Bu asamada 6grencilerin dikkatli dinleme yapmasi beklenir. Kagirilan boliimler yavaslatilarak yeniden
dinletilir. Onemli noktalar Google Keep kullanilarak not almir.

€« c 2 keep.google.com C
= Keep Q,  Aramayapin c
Q Notlar

Not alin... 2 =

fal Hatirlaticilar
/ Etiketleri dizenleyin Oyun Durdu dinleme

metni
(] Arsiv

Metindeki kahramanin adi

N Sude'dir.

Im Cop Kutusu

Ailesi ile deniz kabugu
aramaktadirlar.

Ogrenciler, anlamini bilmedikleri sdzciikleri not ederek TDK ¢evrim ici sézliigiinden (URL 3) anlamlarma bakarlar.
Dinleyicilerin konusmaciyla gdz goze iletisim kurmalari ve dikkat dagitict davranislardan kagimmalart beklenir.

Tiirk Dil Kurumu
Sozlikleri

babacan

o D0 [0 |0 (R e 8N [T 0

GUNCEL TURKGE SOZLUK

babacan < =

Olgun, hosgériild, iyi kalpli, glivenilir (erkek); babayani:
"Bu durumda ortada Doktor Hayrullah gibisir babacan bir yeterliydi.” - Adalet Agaoglu

Degistirme 2: Bu asamada sinif,
Canva (URL 4) iizerinden
infografik tasarim igin gruplara
ayrilir.  Her gruba  dinleme
metninde yer alan bir yer (6rnegin;
Sude’nin birbirine benzer deniz

q ~ ~ P K ey
Y — kabugu aradigi bolim) verilir.
5;3523‘13 Yeflenn olay : aklsma" glélre
Yy X dagitilmasmna  6zen  gosterilir.
D el v mews . om - o Qruplar igerisinde gorev paylasimi

yapilarak uygun gorsellerin arama
motorlarindan bulunmasi, segilen gorsellerin arka plan diizenlemesi ve kirpma islemlerinin yapilmasi, ardindan
gorsellerin bir araya getirilerek bir biitiin olusturulur.
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Gelistirme: Tiim bu asamalar tamamlandiktan sonra 6grencilerin ¢aligmalarinin son hali ve dinleme/izleme sirasinda
alinan notlar Google Classroom (URL 5) iizerinden paylasilir.

5.A

Tiirkge

= Classroom >

(8  AnaSayfa Akig Sinif galigmalani Kigiler Notlar

m Takvim

- 8 Ogretilen dersler

B incelenecekler
5 A
Tiirkge

© ¥ Kayith olunan dersler

Yapilacaklar

Tamamlama (Sonu¢) Asamasi

Google Classroom iizerinden paylasilan gorseller InShot (URL 6) uygulamasi kullanilarak sirasiyla diizenlenir.

InShOt

[ 3
o

Kapanis Asamasi

Ogrenciler kendi olusturduklar1 gérsellerin dinleme/izleme metni ile birlestirilmis halini akilli tahta aracihigtyla
yeniden izler.

Sonug ve Tartisma

Geleneksel Ogretmen merkezli egitim anlayisi, gilinlimiizde yerini 6grenci
merkezli 6grenme yaklagimlarina birakmigtir. Bu doniisiim siirecinde uygulayim bilim,
Ogretim siireclerinde belirleyici bir unsur olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Sinif ortamlarinda
uygulayim bilimin kullanilmasiin temel gerekgeleri arasinda; 6grencilerin 6grenmeye
yonelik motivasyon ve katilim diizeylerinin artirilmasi, 21. yiizyill becerilerinin
kazandirilmasi ve sosyal becerilerin gelisimine katki saglanmasi yer almaktadir (Kalyani,
2024). Bu baglamda, uygulayim bilimle biitiinlesme siirecinde 6gretim programlari
onemli bir rol oynamaktadir (Kaya, 2019).

Bu c¢alismada Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Tiirkce Ogretim programi
kapsaminda yer alan dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine iligkin
ogrenme ciktilart ile siire¢ bilesenleri, Yenilenmis Bloom Taksonomisi dogrultusunda
analiz edilmistir. Elde edilen veriler, SAMR Modeli temel alinarak asamalandirilmis ve
Ogretim silirecinde uygulayim bilimin hangi diizeyde kullanilabilecegi belirlenmeye
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calistimistir. Bu kapsamda 6grenme ciktilar1 ve siire¢ bilesenleriyle uyumlu sayisal
araglar belirlenmis ve 6rnek bir 6gretim etkinligi tasarlanmistir.

Yapilan inceleme sonucunda dinleme/izleme ve okuma becerisinde bilgi boyutu
acisindan kavramsal bilgi ve bilissel siire¢ boyutu acisindan ise ¢oziimleme One
cikmaktadir. Konusma ve yazma becerilerinde ise uygulama diizeyi 6ne ¢ikarken bilgi
boyutu acisindan farklilastigi goriilmiistiir. Konusma becerisinde islemsel bilgi, yazma
becerisinde ise diger becerilerde oldugu gibi kavramsal bilgi diizeyine doniik 6grenme
ciktilar1 baskindir. Dolayistyla SAMR modeli agisindan bakildiginda, dinleme/izleme ve
okuma becerisinde ¢O6ziimleme basamaginin baskin bir bigimde One ¢ikmasi,
degistirme/doniistiirmeye doniik sayisal araglarin kullanimini elverisli hale getirmektedir.
Konugma ve yazma becerisinde ise uygulama diizeyi nedeniyle yerine
koyma/iyilestirmeye doniik sayisal araglar kullanimi siklikla yapilabilir.

TYMM Tiirk¢e 6gretim programina genel olarak bakildiginda da yine biligsel
siire¢ boyutunda ¢oziimleme (f:139, %34), degerlendirme (f:104, %25) ve uygulama
(f:83, %20) basamaklar1 One c¢ikmaktadir. Bilgi boyutu dagilimi bakimindan ise
kavramsal bilgi (f:205, %49), islemsel bilgi (f:111, %27) ve ustbiligsel bilgi (f:87, %21)
olarak siralanabilir. Taksonomiye goére siniflandirilan 6grenme ¢iktist ve siireg
bilesenlerinin asamalart SAMR Modelinde degistirme, yeniden tanimlama ve yerine
koyma olmak iizere iic agidan sayisal araglarla yapilandirilmis bir egitim ortami
olusturmaya elverisli hale getirmektedir. Ancak yaratma bilissel islem boyutunun siklik
azlhigl, Ogrencilerin st diizey diisiinme becerileri baglaminda sayisal araglarla
doniistirme ve yeniden tanimlama yapacaklari bir {riin ortaya koymalarini
sinirlandirmaktadir. Ayrica bu durum, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan
diizeyleri ve SAMR Modeli’nin asamalar1 agisindan dengeli bir dagilim gostermedigini
ortaya koymustur. Bununla birlikte programin iist diizey diisiinme hedefleri ile ilgili
ogrenme c¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri arasindaki iliski tutarlhidir. Afacan, Siiglimlii ve
Bahsi (2025), TYMM Tiirkce dersi 6gretim programi dgrenme ¢iktilarini Yenilenmis
Bloom Taksonomisi agisindan incelemis ve islemsel bilgi ile ¢6zlimleme basamaklarinin
one c¢iktig1 sonucuna ulagmistir. Ancak bu programin en Onemli yonlerinden biri,
“ogrenme ciktilarina ulasabilmek icin ilgili 6grenme ¢iktisinin altinda siirecin bilesen
olarak belirtilmesi” (MEB, 2024: 35) ve dolayisiyla siire¢ bilesenlerinin birbirinin 6n
kosulu olabilecek bir bicimde basamakli halde ele alinmasi nedeniyle biitlinlesik bir
bicimde degerlendirilmesi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle bu arastirmada hem 6grenme
ciktilar1 hem de siire¢ bilesenleri ayrintili bir bigimde ele alinmustir.

Alanyazina bakildiginda, SAMR Modeli ve Web 2.0 araclarim1 temel alan
caligmalarin ¢ogunlukla farkli disiplinlerde gerceklestirildigi goriilmektedir. Atesli ve
Yildiz (2022) ile Ural (2016) tarafindan yapilan calismalarda, yabancilara Tiirkce
Ogretimi baglaminda cesitli web araglari tanitilmis ve bu araglara dayali etkinlik 6rnekleri
gelistirilmistir. SAMR Modeli kapsaminda yiiriitiilen ¢aligsmalarda ise Aydin (2021), Kog
(2023) ve Kogak (2023) tarafindan yapilan arastirmalar, modelin 6gretim siirecleriyle
biitiinlestirilmesinin 6gretmen ve 6grencilerde uygulayim bilim kullanimina yonelik
farkindalik olusturdugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, SAMR Modelinin 6grenme-
Ogretme siirecinde niteligi artirma yoniinii ortaya koymaktadir. Yine Crompton ve
Burke’nin (2020) calismasinda degistirme ve yeniden tanimlamaya doniik yapilan
etkinliklerin 6grencilere bireysellestirilmis bir 6gretim ve uygulama ile etkilesim olanagi
sunmast nedeniyle mobil araglarin okuma becerisi iizerinde siklikla kullanildig:
vurgulanmistir. Bu agidan bakildiginda, Tiirk¢e dersi Ogretim programin Ogrenme
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ciktilar1 ve silire¢ bileseni yoniiyle degistirme ve yeniden tanimlamaya oldukca
elverislidir. Ustelik SAMR modelinin 6grencilerin bagimsiz dgrenme yeterliligini
gelistirmeye doniik 6grenci merkezli tasarimda kolaylastirict roliiniin olmasi (Hilton,
2016), bu 6gretim programiyla SAMR modeli iligkilendirme geregini bir kez daha one
cikarmaktadir.

Elde edilen veriler dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1- TYMM-2024 Tiirk¢e 6gretim programi incelendiginde ii¢ {ist diizey beceri
tanimlanmaktadir. Bunlar: karar verme, problem c¢ozme ve elestirel diistinmedir.
Calismada ise kavramsal bilginin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu becerilerin
kazandirilmasina yonelik lstbiligsel bilgi diizeyi artirilarak daha dengeli bir dagilim
saglanmalidir.

2- Yirektirk ve Coskun (2020) calismasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
uygulayim bilim kullanma konusunda kendilerini yetersiz gordiigii ve derslerinde
uygulayim bilimi orta diizeyde kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bundan dolay1
Ogretmenlerin grenme-6gretme siirecinin uygulayim bilimle biitiinlesmesi konusundaki
yeterliklerinin artirilabilmesi amaciyla SAMR modeliyle iliskili etkinlik plan 6rnekleri
sunulmalidir.
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