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Cografya 4. Sinif Ogrencilerinin “Kuraklik” Kavramiyla ilgili Bilissel Yapilarinin Belirlenmesi
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Ozet

Bu ¢alisma, Cografya 4. Sinif 6grencilerinin “kurakhk” anahtar kavramiyla ilgili bilissel yapilarini tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Calismada nitel arastirma yaklasimlarindan durum galismasi kullanilmistir. Calismanin verileri; Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakultesi Cografya Egitimi Anabilim Dali 4. Sinif'ta 6grenim goren 32 6grenciden kelime iliskilendirme testi
kullanilarak temin edilmistir. Saglanan veriler igerik analizine gore degerlendirilmistir. Bulgular toplam 6 kategoriye ayrilmistir. Her
kategorideki cevap kelimelerin frekans degerleri ve yiizdeleri hesaplanarak tablo halinde ortaya konulmustur. Bu kategorilerde 2 ve
Uzerinde frekansa sahip olan cevap kelimeler tabloda gosterilmistir. Calismada cevap kelimelerin siniflandiriimasinda; “kurakhgin
olasi etkileri” isimli kategori baskin olarak 6n plana ¢ikmistir. Diger kategoriler sirasiyla “kurakligin insana etkileri”,“kurakligin
nedenleri”, “kurakligi tanimlama”, “kurak bélgeler” ve “kuraklikla iliskili canlilar” seklindedir. Calismada butlin kategorilerde yer alan
“cevap kelimelerin” ¢ogunlukla akademik bilgi gerektiren kelimeler oldugu disinildigii zaman 6grencilerin dnemli 6lgtide kuraklikla
ilgili kavramlari dogru yapilandirdiklari ve kelime diizeyinde kavram yanilgilarinin fazla olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica KiT’in
(Kelime lliskilendirme Testi) 6grencilerin; dogru ders kaynaklarina ulasmasinda, yanlis kavrami/bilgiyi diizeltmesinde ve énceden
dogru 6grendikleri kavrama/bilgiye yogunlasmalarinda kullanilabilecek gok pratik bir yontem oldugu da géralmustar.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Kuraklik, Kelime iliskilendirme Testi, Bilissel Yapi

Abstract

This study was conducted with the aim of determining the cognitive structures of Year 4 students related to the key concept of
“drought”. The case study approach, from among the approaches to qualitative studies, was used in the study. The data for the study
was obtained by using the word association test on 32 students studying in Year 4, in the Department of Geography Teaching, at the
Ahmet Kelesoglu Faculty of Teaching of Necmettin Erbakan University. The data, which was obtained, was assessed according to
content analysis. The findings were separated into a total of 6 categories. The frequency values and percentages of the response
words in each category were calculated and presented in the form of a table. The response words with a frequency of 2 or higher
were shown in the table, in these categories. While the words which were repeated only once were not included in the table, these
responses were evaluated within the text in the relevant category. In the classification of the response words in the study, the
category entitled “the probable impacts of drought”, came to the forefront as the dominant category. The other categories, in order
of prominence, were, “the effects of drought on humanity”, “the causes of drought”, “the definition of drought”, “arid regions” and
“living creatures associated with drought”. When it is considered that the “response words” in all of the categories in the study were
mostly words which required academic knowledge, the conclusion was reached that the students had structured the concepts
related to drought correctly, to a significant extent, and that the level of false notions in respect of the words was not high. It was
also seen that the WAT (Word Association Test) was a very practical method.
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GIRIS
Bilindigi gibi icerisinde bulundugumuz, sanayi sonrasi donemde diinyada cevresel sorunlar ¢ok dikkat ¢eker hale
gelmistir. Hatta devletler ¢evresel sorunlari engellemek ya da ortadan kaldirmak igin ¢ok ciddi ¢abalar, 6zellikle, bltceler

ortaya koymaktadirlar. Dolayisiyla, insan kaynakli olan g¢evre sorunlarinin bir kismi gerekli dnlemler alinmadigi takdirde
buyuk afetlere doniisebilmektedir.

“Cevre sorunlarinin en temel nedeni ise ekolojik sistemin bozulmasi, ekosistemin dis etkilerle olumsuzluklar meydana getirmesidir”
(Gormez, 1997: 12). “En genis anlami ile afet; “canli ve cansiz gevreye biiylik zarar veren (6nemli él¢iide can ve mal kaybina neden
olan) olagan disi, dodal ve beseri bir olaydir. Dogal olaylar sonucu meydana gelen olaylara dogal afetler; insanlarin farkh
etkinlikleriyle bagl olarak ortaya ¢ikanlara beseri afetler denir” (Sahin, 2010: 175). “Dogal afetlerin bir kismi birden bire baslar ve ¢ok
kisa zamanda sonlanir. Deprem, heyelan, ¢i§ ve yildinnm bunlardandir. Diger bir kismi ise ¢ok uzun zaman iginde gesitli siiregler
sonunda meydana gelir. Kuraklik, ¢éllesme, iklim degisikligi gibi” (Sahin, 2006: 313).

“Collesme bir bélgenin ¢él haline gelmesi degil, yenilenemez bir kaynak olan topradin iiretkenligini kaybetmesidir. Arazi bozulumu, su
ve riizgdr erozyonuyla topraklarin kaybedilmesi, topraklarin fiziksel, kimyasal ve biyolojik ézelliklerinin bozulmasi ve bunun sonucunda
topraklarin verimliliginin azalmasi ile olusan ekonomik kayiplari ve bitki értiisiiniin uzun siireli kaybini ifade eder” (Tiirkes, 2012: 17).

“Kavramlar diinyadaki gercek obje ve olaylarin, insanlarin tecriibelerine dayali olarak algilanan 6zellikleri kadar ifade
edilebilmektedir. Fark edilen ézelliklerin gercek ézelliklerle tam olarak ayni olup olmadigi her zaman miitalaa edilebilir. Ayrica
kavramlar kisiden kisiye dedisebilir. Ciinkii insanlar diinyadaki gergekleri kendi gegcmis hayatlarina bagh olarak yorumlarlar. Yani
bireyler kendi kavramlarini kendileri ortaya koyarlar” (Basiblyuk ve ark., 2004: 255-270).

“Obje ile olgularin insan zihnindeki tasavvuru olarak da nitelendirilen kavramlarin cografya disiplini icerisinde ¢ok sayida yer almasi
bu dersle ilgili ezber riskini dogurmaktadir” (Gegit ve Genger, 2010: 108). “Derslerde kavramlarin ayirt edici 6zellikleri etkili bir sekilde
vurgulanmadiginda, bu ézelliklere iliskin dogru érnekler sunulmadiginda ve konu icinde kavramlar arasi iliskiler kavratiimadigi
durumlarda yapilan 6gretim faaliyetleri sonunda da yeni kavram yanilgilari olusabilir” (Akbas ve Gengtirk, 2011: 2216).

Bahar’a (2003: 27) gore bu stratejiler su sekildedir: “Kelime iliskilendirme, yapilandiriimis grid, dallanmis agag, kavram haritalari,
kavramsal degisim metinleri, analoji, tahmin-gézlem ve agiklamadir. Bunlar her bir 6grenciye, kendi diisiincelerini, bireysel olarak ve
tiim sinifla tartisarak ifade etme siiresi tanimaktadir. Bu durum 6gretmene de Ggrencilerin sinifa tasidiklar bilimsel kavram ve
diisiincelerle yiizlesme imkdni saglamaktadir” (Bahar, 2003: 27).

“Kelime iliskilendirme testleri (KiT), 6§rencinin bilissel yapisini ve bu kapsamda kavramlar arasi iliskileri, yani bilgi agini ¢céziimlemek,
uzun dénemli hafizasinda bulunan kavramlar arasindaki baglarin yeterli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla kullanilan en eski ve
en ¢ok kullanilan yéntemlerden birisidir’ (Ozatli ve Bahar, 2010: 10).

“Arastirmacilarin KiT teknigini daha ¢ok édrencilerin 6gretim éncesinde ve sonrasinda bilissel yapilarini tespit etmek ve égretimle
bilissel yapilarinda meydana gelen degisimi acida ¢ikarmak amaciyla kullaniimaktadir” (Polat, 2013: 103). “Ogretmenlerin siire¢
degerlendirmede o6zellikle bicimlendirme ve yetistirmeye yénelik dlgmeyi ortaya koyarken ara¢ olarak kelime iliskilendirme testi
kullanmalari hem 6n 6grenmeleri hem de 6grenme-6gretme siireci sonrasi 6grenmelerini tespit etmede uygulamalari gereken énemli
bir 6lgme ve dederlendirme unsurudur” (Glines ve G6ziim, 2013: 250).

“Cografya dgretiminde kavram ve terimler Gdretilirken, 6grenciyi ezbere yoneltecek yéntemlerden miimkiin oldugunca kaginip, onu
anlamaya yéneltecek bir yontemler dizisi olusturulmasi elzemdir” (Turan, 2002: 68). “Yapilandirmaci 6grenme modeli cografya egitimi
icin son derece uygun bir 6§renme yéntemidir. O§renciyi merkeze alan bu 6Grenme modeline ge¢gme uygulamasi; cografya editimini
ezberden kurtarip, gercekgi, gtincel ve fiziksel gevre ve insan iliskileri agisindan yasayan-yasanan, sorun ¢ézen, 6grencinin konulara ait
sentez ve analiz yaptigi bir ders haline gelmesine imkén verecektir’ (Turoglu, 2006: 154).

“Yapilandirmaci 6gretim programi uygulanmasinin dgrencilerin; kavram yanilgilarinin ortaya konulmasi, kavramsal anlama
asamalarinin iyilestirilmesi, kalici 6grenmelerinin gerceklesmesi, derse ydnelik tutumlarinin gelistiriimesi gibi pek ¢ok bakimdan yarar
saglayacagi tahmin edilmektedir’ (Semenderoglu ve Aydin, 2014: 768).

ARASTIRMANIN AMACI

Bu c¢alismanin amaci kelime iliskilendirme testi kullanilarak, NEUAKEF Cografya Egitimi Anabilim Dali 4. Sinif
ogrencilerinin “kurakhk” kavramiyla ilgili bilissel yapilarini ortaya koymaktir. Baska bir ifadeyle, Cografya 6grencilerinin
“kuraklik” konusunu zihinlerinde nasil yapilandirdiklarini tespit etmek ve kavram yanilgilarini ortaya koymaktir.

YONTEM

“Nitel bir arastirma olan ¢calismada nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismasi kullanilmistir. Nitel durum ¢alismasinin en temel
ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastiriimasidir. Yani bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, stiregler, vb.)
biitiincil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanir” (Yildirim
ve Simsek, 2011: 77, 277).
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Calisma Grubu

Bu calisma 2016-2017 Egitim Ogretim Yili Giiz Dénemi’nde Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiltesi, Cografya Egitimi Anabilim Dali 4. Sinif'ta 6grenim gdren 32 6grenci ile yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Testi olusturmak amaciyla “kurakhk” kelimesi anahtar kavram olarak segilmistir. Uygulamada kuraklik kavrami; “bir
sayfada 10 kez alt alta gelecek sekilde yazilarak” bir test hazirlanmistir. “Anahtar kavramin alt alta yazilmasinin nedeni
zincirleme cevap riskini ortadan kaldirmaktadir. Ciinkii 6grenci her kavram yaziminda anahtar kavrama tekrar dénmezse anahtar
kavram yerine cevap olarak yazdigi kavramin aklina getirdigi kelimeleri cevap olarak yazacaktir. Bu da, testin amacini ortadan
kaldirmaktadir. Ogrenci verilen siire icerisinde yazabildidi kadar cevap kelime ya da kavram yazar. Buna karsilik daha fazla kavrami
sayfa altindaki bosluga yazabilen 6grenciler ok nadir de olsa gériilebilmektedir” (Bahar ve Ozatlh, 2003: 77). “llgili calismalar tetkik
edildiginde kelime iliskilendirme testinin uygulanmasi esnasinda her bir kavram igin verilen siire ortalama otuz saniye kadardir’
(Bahar, Johnstone ve Sutcliffe, 1999: 134; Bahar ve Ozatli, 2003: 77).

Uygulama 6ncesinde dgrencilere KiT’e yonelik aciklamalar yapilmis, daha sonra “kuraklik” kavrami icin hazirlanan test
ogrencilere dagitilarak 30 saniye icerisinde kurakhkla ilgili akillarina gelen kelimeleri yazmalari istenmistir. Yani
O0gretmen adaylarina verilen bu siire igerisinde anahtar kavrama yoénelik sirali yanitlar vermeleri istenmistir. Ayrica
katihmcilardan kuraklik anahtar kavramiyla ilgili climle yazmalari istenmis ve verilerin analizi asamasinda yazilan bu
climleler tek tek incelenmistir.

Asagida katilimcilara ait 6rnek bir test incelendiginde, KiT’in iki bélimden olustugu gériilmektedir.

Anahtar Kelime: Kurakhk
KUrakliK....o.oovveverevvenerveriirvennennns

KUrakliK....o.oevveeereeeierierierecevenvennns

ilk 6nce, cografya 6gretmen adaylarinin kuraklik anahtar kavramina yénelik akillarina gelen ilk 10 cevap kelimeyi 30
saniye icerisinde yazmalari vurgulanmistir. Daha sonra da cevap kelimelerle ilgili ciimle kurmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada verilerin analizi igin icerik analiz yaklasimi kullanilmistir. “Bagimsiz kelime iliskilendirme testi bir kisi veya grubun
kavramsal yapisini belirlemek igin kullanilan bir veri toplama teknigidir. Bu teknigin asil amaci, uyarici kelimelerin her bir defada tek
bir tane olmak lizere 6grencilere sunulmasidir” (Atasoy, 2004: 293).

Verilerin analizine gecilmeden 6nce 6gretmen adaylarinin cevap kagitlarina 1’den 32’e kadar numara verilmistir. Daha
sonra her bir kagitta anahtar kavram igin verilen cevap kelimeler dikkatli bir sekilde incelenerek kodlanmistir. Kelime
iliskilendirme testinden elde edilen veriler kelime sayisi, cevap sayisi ve anlamsal iliskilerine gore kategorize edilmistir.
Her kategorideki kelimelerin frekanslari hesaplanarak toplam frekanslari ortaya cikarilmistir. Ayni anlamla cevaplanan
kelimeler en sik tekrar edilen kelimeler altinda siniflandirilmistir. iliskisiz olarak gériilen ve diger kelimelerle iliskisi
olmayan bircok kelime ve ayrica bir kez tekrarlanan kelimeler degerlendirmeye alinmamistir. Anahtar kavram igin
verilen cevap kelimelerin kagar defa tekrarlandigini gosteren bir frekans tablosu olusturulmustur. Bu tabloda yer alan
kelimeler 6 kategori altinda toplanmistir. Buna ilaveten bir kategori de “ctimle érnekleri” igin olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Arastirmanin gecerliligini saglamak icin uzman incelemesi yapilmistir. Buna gore, arastirmaci tarafindan tim siregler
sozel olarak uzmana aktarilip, toplanan veriler ve ulastigi sonuglar uzman ile birlikte degerlendirilmistir.

“Arastirmanin givenirligi, arastirma donelerinden saglanan kavramsal kategoriler altinda verilen kodlarin séz konusu kavramsal
kategorileri temsil edip etmedigini onaylamak amaciyla iki arastirmacinin kodlari ve kodlara iliskin kategorileri karsilikli olarak
degerlendirilmistir. Bu sekilde yapilan veri analizinin giivenirligi; [ Gériis birligi / (Gériis birligi + Gértis ayrihdi) x 100 ] formiilii dikkate
alinarak hesaplanmistir’” (Miles ve Huberman, 1994: 64). Kodlayicilar arasindaki ortalama glivenirlik % 90 olarak bulunmustur.
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BULGULAR

Kuraklik anahtar kavramiyla ilgili olarak elde edilen veriler, kodlanarak kategorilere ayrilmistir. Bu kavram igin bagimsiz
“KiT (Kelime iliskilendirme Testi)” uygulanarak elde edilen cevap kelimelerden toplam 6 kategori olusturulmustur. Her
kategorideki cevap kelimeler ilgili baghk altinda tablo halinde listelenmistir. Eger bu kelimeler bir kez tekrarlandiysa
tablo igerisinde verilmeyip ilgili kategoride metin icerisinde yazilmistir. Cevap kelimeler konuyla ilgili ve anlamli degilse
kategorilere dahil edilmeyip metin igerisinde ayrica deginilmistir. Kuraklik anahtar kavrami igin 6grenciler tarafindan
toplam 85 cevap kelime Uretilmistir. Bu kelimelerin frekansi 293’tir. Toplam 6 kategoride yer alan cevap kelime sayisi
48 olup, 254 kez tekrarlanmistir. Bu 6 kategori icerisinde bir kez tekrar eden 22 cevap kelimenin frekansi ise 22 olarak
hesaplanmistir. Ayrica konuyla ilgili olarak anlamli olmayan 15 kelime tespit edilmis olup, frekansi ise 17’dir. Bu
kelimelerin bir kismi kavram yanilgisi olarak degerlendirilebilir. Bu kelimeler; nadas (2), giines (1), niifus (1), su kirliligi
(1), ozon (1), sera etkisi (1), vaha (1), toprak rengi (1), humus (1), yerlesme (2), akarsu (1), ekmek (1), kék (1), soguk su
etkileri (1) ve kuru tarim (1) seklindedir.

Kurakhk anahtar kavramina verilen cevap kelimeler degerlendirildiginde: Birinci kategori baskin kategori olup
“kurakhgin olasi etkileri” seklinde isimlendirilmistir (Tablo 1).

Tablo 1: Kurakhgin Olasi Etkileri

Sira No Kavram Frekans Yiizde Sira No Kavram Frekans Yiizde
1 Susuzluk 13 14.5 12 Toprak 3 33
2 Verimsizlik 11 12.2 13 Mantar kaya 2 2.2
3 Su kithgi 8 9.0 14 Kum firtinasi 2 2.2
4 Kumul 6 6.7 15 Kuruma 2 2.2
5 Tarim 6 6.7 16 Mekanik ¢oziilme 2 2.2
6 Erozyon 5 5.6 17 Baraj kurumasi 2 2.2
7 Ruzgar 5 5.6 18 Tuzluluk 2 2.2
8 Bitki yoklugu 5 5.6 19 Yangin 2 2.2
9 Corak topraklar 4 4.4 20 Uriin kaybi 2 2.2
10 Collesme 4 4.4 Toplam 920 100.0
11 Ciliz bitki 6rtust 4 4.4

Bu kategoride toplam 20 cevap kelime tespit edilmistir (Tablo 1). Cevap kelimelerin frekansi 90’dir. En ¢ok tekrar eden
cevap kelimeler susuzluk (13; % 14.5), verimsizlik (11; % 12.2), su kithdi (6) ve tarim (6) kelimelerinden olusmaktadir. Bu
kategoride kurakhgin sebep oldugu olasi etkileriyle ilgi Giretilen kelimeler 6ncelikle susuzlukla iliskilendirilmis ve dogru
¢tkarimda bulunulmustur. Verimsizlik ve su kithg da kuraklkla ilgili 6nemli kelimelerdir. Bu kategoride ortaya ¢ikan
kelimeler incelendiginde; 6grencilerin kuraklik kavramiyla ilgili olarak dogru iliskilendirme yaptiklari ancak bu cevaplarin
ve frekanslarinin yeterli dizeyde olmadigi gorilmektedir. Bu durum o6grencilerin bu konuda eksik bilgiye sahip
olduklarini géstermektedir. Bu kategoride bir kez tekrarlanan kelimeler ise; kitle hareketleri, ¢catlak toprak, fakir toprak,
kapillarite, toz, kuru gél ve riizgdr erozyonu seklindedir.

ikinci kategori: Bu kategori “kurakligin insana etkileri” basligiyla olusturulmustur (Tablo 2). Bu kategoride 8 cevap
kelime ortaya cikmistir. Bu cevap kelimeler 56 kez tekrarlanmistir. En fazla tekrar eden cevap kelime kithk (17) iken
ylizdesi 30.4 olmus ve dogru bir cikarimdir. ikinci diizeyde frekansi yiiksek olan kelime aglik (15; % 26.8) kelimesidir ve
kithkla iligkili bir kelimedir. Gé¢ (9) kelimesi ise bu iki kelimeyle iliskili olup, dogru bir disiincenin Urlintidir. Bu sonuglara
bakarak 6grencilerin kurakligin etkileriyle iliskili temel kavramlari zihinlerinde dogru yapilandirdiklarini séyleyebiliriz.
Sorun, depresyon, issizlik ve diinya sorunu gibi cevap kelimeler ise bu baslik altinda birer kez tekrar eden kelimelerdir.

Tablo 2: Kurakligin insana Etkileri

Sira No Kavram Frekans Yiizde
1 Kithk 17 30.4
2 Aclhk 15 26.8
3 Gog 9 16.0
4 Yoksulluk 5 8.9
5 Olim 4 7.0
6 Fakirlik 2 3.6
7 Sefalet 2 3.6
8 Hastalk 2 3.6
Toplam 56 100.0
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Uglincii kategori: Katilimcilarin cevap kelimelerinden, kuraklik anahtar kavrami icin “kurakligin nedenleri” isimli kategori
olusturulmustur (Tablo 3). Ogrencilerin verdigi cevaplardan bu kategori icin 9 kelime tespit edilmistir. Bunlarin
tekrarlanma sayisi 55’tir. Bu kategoride katiimcilarin en ¢ok iliski kurduklari kelimeler; yadis azligi (15; % 27.3), asiri
sicaklk (13; % 23.6), asiri buharlasma (6) ve iklim (6) seklindedir. Bu sonuglar, 6grencilerin kuraklik kavramini kurakhgin
nedenleriyle iliskilendirmede yeterli bilgiye sahip olduklarini géstermektedir. Cografya 6grencileri yaz kurakhdi, karasal
iklim ve sicaklik farki gibi kavramlari birer kez tekrar etmislerdir. Ogrencilerin kuraklik kavramiyla bu kelimeler arasinda
daha yakin anlamsal iliski kuramadiklari gorilmektedir.

Tablo 3: Kurakhgin Nedenleri

Sira No Kavram Frekans Yiizde
1 Yagis azhgi 15 27.3
2 Asiri sicaklik 13 23.6
3 Asiri buharlasma 6 10.9
4 iklim 6 10.9
5 Yagmursuzluk 4 7.3
6 insan 4 7.3
7 Kiresel isinma 3 5.5
8 Kuru hava 2 3.6
9 Nem eksigi 2 3.6

| Toplam 55 100.0

Dordiincti kategori: “Kurakligi tanimlama” ile ilgili cevap kelimelerin yer aldigi bir kategoridir (Tablo 4). Dérdiincu
kategorinin frekansi 26 olup, 3 cevap kelimeden olusmaktadir. Bu kategoride katilimcilar, agirhkh olarak “¢é/ (20; %
76.9) kelimesini ifade etmislerdir. Daha sonra ise; afet (4, %15.4) ve felaket (2; %7.7) kelimelerini tekrar etmislerdir.
Ogrencilerin; kuraklik ve ¢6l kelimesini es anlamli gdrmeleri bu konuda kavram yanilgisina sahip olduklarini
gostermektedir. Sahin’e (2010) gore; kuraklik kisa stireli bir sorun olarak degerlendirilebilir. Collesme ise daha kronik ve
uzun sdrelidir. Kisa sureli kuraklik, dogrudan ¢éllesmenin tek nedeni degildir. Afet ve felaket kelimeleri ise kurakhgin
boyutuna bagli olarak dogru ifadeler olarak disiinilebilir. Bu kategoride ayrica arid ve bozkir birer kez tekrar eden
kelimelerdir.

Tablo 4: Kurakligi Tanimlama

Sira No Kavram Frekans Yiizde
1 col 20 76.9
2 Afet 4 15.4
3 Felaket 2 7.7

| Toplam 26 100.0

Besinci kategori: Bu kategoriye “kurak bélgeler” seklinde bir isim verilmistir. Bu asama 5 kelimeden ve 5 kelimenin 20
kez tekrar edilmesinden olusmustur (Tablo 5). Bu kategorideki kelimeler Afrika (8, % 40.0), Karapinar (6, % 30.0),
Glineydogu Anadolu (2), Tuz gélii cevresi (2) ve Sahra ¢6lii (2) seklindedir. Ayrica Orta Asya kelimesi bir kez
vurgulanmistir.

Tablo 5: Kurak Bolgeler

Sira No Kavram Frekans Yiizde
1 Afrika 8 40.0
2 Karapinar 6 30.0
3 Guneydogu Anadolu 2 10.0
4 Tuz GOli gevresi 2 10.0
5 Sahra Colu 2 10.0
| Toplam 20 100.0

Altinc1 kategori: Bu kategori“kuraklikla iliskili canhilar” basligl altinda degerlendirilmis ve 3 kelimeden olusmaktadir
(Tablo 6). Tekrarlanma sayisi 7 olan bu kelimeler igerisinde kaktiis 3 (% 42.8), ¢ali 2 (% 28.6) ve kurakgil bitkiler 2’ser (%
28.6) defa tekrarlanmistir. Burada yine 6grenciler kakttis bitkisini 6n plana c¢ikararak kuraklikla ¢ol kavramlari arasinda
iliski kurmuslardir. Bu durum ogrencilerin bazi konularda kavram vyanilgilarina sahip olduklarinin isaretidir. Cali ve
kurakgil cevap kelimeleri ise kuraklikla iliskilendirilebilecek dogru kelimelerdir. Akrep, bugday, geven ve ¢él faunasi gibi
kelimeler ise bu baslk altinda birer defa tekrarlanan kavramlardir. Bu durum, o6grencilerin kuraklikla ilgili canhlarin ne
olduklarina dair eksik bilgi icerisinde oldugunu géstermektedir.
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Tablo 6: Kuraklikla iliskili Canlilar

Sira No Kavram Frekans Yiizde
1 Kaktus 3 42.8
2 Gali 2 28.6
3 Kurakgil bitkiler 2 28.6

| Toplam 7 100.0

Yedinci kategori: Son kategoride cografya 6grencilerinin “kurakhk” kavramiyla iliskili olarak yazdiklari bazi 6rnek
cimleler yer almaktadir (Tablo 7). Tablo 7 incelendiginde; cografya 6grencilerinin kategorilerle iliskili kurduklari
ciimlelerin cogunlugu bilimsel bilgi icermektedir. ikinci sirada kuraklik anahtar kavramiyla iliskili bilimsel olmayan veya
yuzeysel bilgi iceren climleler gorilmektedir. Ayrica kuraklk anahtar kavramiyla ilgili olarak verilen cevap kelimelerle

kurulan ciimleler igerisinde kavram yanilgisini iceren ctimlelerin de oldugu dikkat cekmektedir.

Tablo 7: Ogrencilerin “Kuraklik” Anahtar Kavramina iliskin Kurduklari Ciimle Ornekleri

Bilimsel bilgi iceren ciimle drnekleri

Bilimsel olmayan veya yizeysel bilgi
iceren ciimle 6rnekleri

Kavram yanilgisi iceren ciimle érnekleri

Kuraklikta hava neminin dusiik olmasi gece ve
glindlz sicaklik farkini etkiler.

Sahra Co6lu diinyanin en kurak bolgelerinden
birisidir.

Kurak bolgelerde “kapillarite” denilen olay
gorulur.

Topraktan verim alinmadigi igin insanlar gog
eder.

Yagis azligi verimsiz topraklara ve goraklasmaya
neden olur.

Kuraklik nedeniyle arazi erozyona maruz kalir.

Kurakhigin en ¢ok hissedildigi alanlar ¢ollerdir.

Kurakligin oldugu yerlerde “mantar kaya” gibi
sekiller olusur.

Yagis olmasa toprak verimsizlegir.

Kurak bolgelerde kithk yaganabilir.

Afrika’da kuraklik bir diinya sorunudur.

Kuraklik; Afrika’da insanlarin icecek su
bulamamasidir.

Kuraklik sonucu aglik kithk goralir.

Karapinar’da kuraklik etkisiyle erozyon
vardir.

Akla ilk gelen uzayip giden gatlak
topraklar.

Duinyada kurak olan yerlerde kitlik olur.

Nemsiz ortamlarda fiziksel ayrisma daha ¢ok
goralir.

Bitki 6rtuisti yok olunca kitlik baslar.

Yavas gergeklesen kuraklikla kalitesiz topraklar
olusur.

Asiri sicaklikla birlikte bitkilerin kurumasidir.

ol iklim bolgelerinde daha ¢ok gorilir.

Bitki 6rtustinln istya dayanikh kékleri uzun olur.

Yil boyu yagissiz alanlarda kuraklik yogundur.

Kuraklik toprak olusumunun artik durdugu
yerlerde olur.

Buzullarin erimesiyle olusan; su kaynaklarinin
Su olmadan canli da olmaz. v 3an; Y

azalmasidir.
Asiri sicak ve kurakliklar orman

yanginlarina sebep olabilir.

SONUG VE ONERILER

Calismanin sonucunda; “kurakligin olasi etkileri” isimli kategori baskin olarak 6n plana ¢ikmistir. Bu kategori igin tespit
edilen kelime sayisi 20 ve tekrarlanma sayisi 90’dir. ikinci sirada “kurakligin insana etkileri” adl kategorinin frekansi
56’dir. Bu her iki kategorinin dikkat ¢cekmesi; katiimcilar arasinda “kuraklik” ile alakal olarak gerek akademik gerekse
glincel hayatla dogrudan iliskili konularda farkinda olusun ytksekligindendir.

Bitin kategorilerde yer alan cevap kelimelerin ¢ogunlukla akademik bilgi gerektiren kelimeler oldugu distnuldigu
zaman o6grencilerin 6nemli olctide kuraklikla ilgili kavramlari dogru yapilandirdiklari ve kelime dizeyinde kavram
yanilgilarinin fazla olmadigi dikkat gekmektedir.

Katihmcilarin bir kisminda “nemsiz ortamlarda fiziksel ayrismanin daha ¢ok gériildiigi” gibi bazi konularda kavram
yanilgilari mevcuttur. Bunun yaninda katiimcilarin; hatirlamakta zorlandiklari, kurakhkla iliskilendiremedikleri ve yanhs
iliskilendirdikleri kavramlar da goriilmektedir. “Col”, yanlis iliskilendirilen kavramlardan birisidir.

Ogrencilerin kuraklik konusunda akademik bilgilerinin yeterli oldugu sdylenebilir. Ancak kuraklikla ilgili bazi kelimelerin
bir kez tekrarlanmis ya da hi¢ deginilmemis olmasi 6grencilerde bazi eksik bilgilerin oldugunu da gostermektedir. Bu da,
kuraklikla ilgili bazi bilgilerin zihinlerde yapilanmadigl ya da unutuldugu anlamina gelebilir.

Kuraklik kavramina yonelik ciimle 6rnekleri ele alindiginda bilimsellik iceren cimle érneklerinin yeterliligi gériilmektedir.
Bu da, kuraklik ile alakali olarak kavramsal oOgrenmenin gerceklestigini ve kavramsal Ogrenmenin 6nemini
gostermektedir. Kisaca 6grenciler; kuraklik ile ilgili kavramlari akademik diizeyde ve bilimsel anlamlariyla
ogrenmislerdir. “Kuraklikta hava neminin diisiik olmasi gece ve giindiiz sicaklik farkini etkiler” ve “Yagis azlhi§i verimsiz
topraklara ve ¢coraklasmaya neden olur” seklindeki ciimleler bilimsel bilgi iceren ciimle érneklerindendir.
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Katiimcilarin bilimsel olmayan veya yiizeysel bilgi iceren ciimle érnekleri kurduklari da gériilmektedir. Ogrencilerin
“Kurak bélgelerde kitlik yasanabilir” ve “Akla ilk gelen uzayip giden ¢atlak topraklar” seklinde kurduklari cimleler dogru
olmakla beraber bunlar ylizeysel bilgi icermekten 6teye gegememektedirler.

Ayrica 6grencilerin 6nemli dizeyde kavram yanilgisina sahip olduklari da kurduklari cimlelerden anlasilmaktadir.
Ornegin; “Nemsiz ortamlarda fiziksel ayrisma daha ¢ok gériiliir” ve “Bitki értiisii yok olunca kitlik baslar” gibi climleler
bilimsel bilgiden uzak ve kavram yanilgisi iceren érneklerdir.

Kelime iliskilendirme testi gerek 6grencilerin ne 6grenmesi gerektiginin gerekse ne 6grenmis olduklarinin tespiti igin
kullanilabilen kolay ve kisa bir metottur. KiT ayni zamanda 6grencilerin dogru bilgiye ulasabilmeleri agisindan ders
kaynaginin tespit edilebilmesi icin de kullanilabilecek pratik bir yontemdir. KIT daha énceden yanlis dgrenilmis bazi
kavramlarin/bilgilerin dogrularinin 6grenilmesinde de oldukca kolay ve etkili bir metot olarak karsimiza ¢itkmaktadir. KiT
yontemi kullanilarak 6grencilerin dnceden dogru 6grenmis olduklari bilgilere daha fazla yogunlagmalari saglanabilir.

Diger bilim dallarinda oldugu gibi cografyada da ¢ok sayida kavram oldugu dusinildigi zaman kelime iliskilendirme
testinin; uygulanmasi kolay, masrafsiz ve pratik olmasi bilim dallari agisindan; kaynak tespiti, dogru ya da yanlis
kavram/bilgi tespiti gibi konularda bir avantaj olarak gérilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

THE DETERMINATION OF THE COGNITIVE STRUCTURES OF YEAR 4 GEOGRAPHY STUDENTS IN
RELATION TO THE CONCEPT OF 'DROUGHT'

INTRODUCTION

As is well-known, environmental issues have become extremely salient in the world, in this post-industrial period, in
which we live in. Indeed, states are making great efforts and in particular, setting aside very serious budgets in order to
prevent or eliminate environmental problems. Unless the necessary measures are taken, a part of the environmental
problems, which are caused by humans, can turn into great disasters.

“Environmental problems, which have an impact on many areas of science, all of mankind and the other creatures, are
of most concern for geography and geographers” (Sahin, 2010: 175). “The most underlying cause of environmental
problems is the damage to the ecological system and the emergence of negative factors in the ecosystem due to
external influences” (Gormez, 1997: 12). “Desertification is not the transformation of a region into a desert, but the loss
of the productivity of soil, which is a non-renewable resource. It expresses the economic losses — and the long-term loss
of the vegetation cover together with this — which is the result of the damage to land, the loss of soil through water and
wind erosion, the damage to the physical, chemical and biological characteristics of the soil, and, as a result, a reduction
in the productivity of the soil” (Tlrkes, 2012: 12).

“Concepts, which are also characterised as the envisioning of objects and facts in the mind of humans, are very much
present in the discipline of geography. This gives rise to the risk of memorisation in relation to this subject” (Gegit and
Genger, 2010: 108). “When the distinguishing features of concepts are not emphasised in an effective manner during
classes, when correct examples of these characteristics are not presented and when the relationships between concepts
within the subject is not comprehended, new false concepts may arise as a result of the teaching activities” (Akbas and
Gengtiirk, 2011: 2216).

“Researchers state that the WAT technique is mostly used in order to determine the cognitive structures of students,
before and after education, and to reveal the change in their cognitive structures as a result of education” (Polat, 2013:
103). “Word association tests (WAT) are one of the oldest and most widespread techniques among those used in order
to analyse the links between the cognitive structure of a student and the concepts in this structure (that is, the
information network) and to determine whether the relationships between the concepts in their long-term memory are
sufficient” (Ozath and Bahar, 2010: 10).

“The use of word association tests while evaluating processes, by teachers, as a measurement vehicle, especially when
carrying out assessments directed at shaping and education, is an important alternative vehicle of measurement and
evaluation which they need to use both in preliminary learning and in order to determine what has been learnt following
the teaching — learning process” (Glines and G6zim, 2013: 250). “When concepts and terms are being taught in
geography, methods which will direct students towards memorising should be avoided as far as possible, while it is
mandatory to establish a series of methods which will direct them towards understanding them” (Turan, 2002: 68).

“It is considered that the implementation of the constructivist teaching programme will provide benefits to students in
many respects, such as the determination of false notions, the improvement of conceptual understanding times, the
realisation of permanent learning and the improvement of their attitudes towards lessons, and thus improve the quality
of the teaching” (Semenderoglu and Aydin, 2014: 768). “The constructivist learning model is an extremely appropriate
model of learning for the teaching of geography. The implementation of the transition to this model of learning, which
has students at its centre, will save the teaching of geography from memorisation and give it the opportunity to turn it
into a subject which exists and is experienced in terms of realistic, up-to-date and physical environmental and human
relations, which solves problems and where students are able to synthesise and analyse matters” (Turoglu, 2006: 154).
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THE PURPOSE OF THE STUDY

The purpose of this study is to reveal the cognitive structures of the Year 4 students of the Department of Geography
Teaching in the Ahmet Kelesoglu Faculty of Education at Necmettin Erbakan University, concerning the concept of
“drought”, by using independent word association tests. In other words, it is to determine how the Geography students
have structured the subject of “drought” in their minds and reveal their false notions on this subject.

METHOD

“Case studies, which are a qualitative approach to research, have been used in the study, which is a qualitative study.
The most fundamental characteristic of qualitative case studies is the fact that they study one or more cases in an in
depth manner. That is to say, the factors (environment, individuals, incidents, processes, etc.) related to the case are
studied with an integrated approach and focus is placed on how they have affected the relevant case and how they have
been affected by the relevant case” (Yildinm and Simsek, 2011: 77, 277).

Study Group

This study has been conducted with 32 students receiving an education in Year 4, in the Department of Geography
Teaching, in the Ahmet Kelesoglu Faculty of Education at Necmettin Erbakan University, during the Autumn Semester of
the 2016-2017 Academic Year.

Data Collection Tool

“The word, “drought” was chosen as a key concept, in order to create the test. During implementation, the test was
prepared by the concept of drought being “written in a manner to ensure it is written one under the other, 10 times on
one page”. When relevant studies are examined, the amount of time given for each concept during the implementation
of the word association test, is thirty seconds on average” (Bahar, Johnstone and Sutcliffe, 1999: 134; Bahar and Ozatl,
2010: 77).

Explanations related to WAT were made to the students prior to implementation, and this was followed by the test,
which had been prepared for the concept of “drought”, being distributed to the students, and the students were asked
to write down the words which came into their minds concerning drought, within 30 seconds. In addition to this, the
participants were asked to write sentences related to the key concept of drought and these sentences were examined
one by one, during the analysis of the data.

Data Analysis

“The approach of content analysis was used for the analysis of the data in this study. The word association test is a data
collection technique which is used for the purpose of determining the conceptual structure of one person or group. The
real purpose of this technique is the presentation of the stimulating words to students — one at a time” (Atasoy, 2004:
284).

The answer sheets of the teaching candidates were numbered from 1 to 32, before the data was analysed. After this,
the words given as responses to the key concept on each sheet were examined carefully and coded. The data obtained
from the word association test was categorised according to the number of words, the number of responses and their
semantic relationships. The frequencies of the words in each category were calculated and their total frequencies were
found. The words which were used to respond with the same meanings were categorised under the most frequently
repeated words. Numerous words, which were deemed not to be related, and which did not have a relationship with
any other words, as well as words which were only repeated once, were not included in the assessment. A frequency
table showing how many times the response words were used for the key concept was created. The words in this table
were collected together under 6 categories. In addition to this, a category was also created for “specimen sentences”.

Validity and Credibility Study

“A study by an expert was carried out in order to ensure the validity of the study. According to this, the researcher
conveyed all of the processes to the expert verbally, with the data which had been collected and the conclusions which
had been reached being evaluated together with the expert. The codes and the categories related to the codes of two
researchers were compared in order to confirm the credibility of the study and whether the codes which were allocated
under the conceptual categories obtained from the study data actually represented the said conceptual categories. In
this way, the credibility of the data analysis which was performed was calculated using the formula:[ Consensus /
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(Consensus + Difference of Opinion) x 100 ]” (Miles and Huberman, 1994: 64). The average credibility among the coders
was found to be 90%.

FINDINGS

The data obtained related to the key concept of drought was coded and separated into categories. A total of 6
categories were created from the words of response which were obtained for this concept by applying an independent
“WAT (Word Association Test)”. A total of 85 words of response were generated by the students for the key concept of
drought. The frequency of these words is 293. The number of words of response in the total of 6 categories is 48, and
these were repeated 254 times. The frequency of the 22 words which were repeated once in these 6 categories was
calculated as 22.

When the words of response given to the key concept of drought were evaluated, seven categories emerged. The first
category is the dominant category, and has been named, “the probable effects of drought”. A total of 20 words of
response were determined in this category. The most frequently repeated words were aridity (13; 14.5%) and sterility
(11; 12.2%). The second category was created under the heading, “the effects of drought on humankind”. 8 words of
response emerged under this category. The words which were repeated the most were scarceness (17, 30.4%) and
famine (15; 26.8%). The third category was created under the heading of the causes of drought, from the words of
response given by the participants for the key concept of drought. 9 words were determined from this category, from
among the responses given by the students. The words which the participants related to the key concept of drought
most frequently in this category were low rainfall (15; 27.3%) and extremely high temperatures (13; 23.6%). The fourth
category is the category which contains the words of response related to “the definition of drought”. There were only 3
words of response in the fourth category. The most frequent word used by the participants in this category was desert
(20; 76.9%). The fact that the students see the words of drought and desert to have equivalent meanings shows that
they possess a false notion in this respect. The fifth category was allocated the title of “arid regions”. 5 concepts were
included in this category. The words which were repeated the most frequently in this category were Africa (8; 40.0%)
and Karapinar (6; 30.0%). The sixth category was assessed under the heading, “living creatures associated with
drought” and is comprised of 3 words. The number of times these words were repeated was 7, and they included the
words cactus (3; 42.8%), thickets (2; 28.6%) and xerophytes (2; 28.6%). The seventh category, which was the final
category, contained some specimen sentences written by the students in connection with the concept of “drought”.

CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

At the end of the study, the category entitled “the probable effects of drought” came to the fore as the dominant
category. The number of words determined for this category was 20, and the number of repeats was 90. In second
place was the category entitled “the effects of drought on humankind”, with the frequency of this category being 56.
The fact that both of these categories are salient shows that there is a high awareness among the participants of the
topics which are directly related to “drought”, both in academic and daily life.

When it is considered that most of the words of response contained in all of the categories were words which require
academic knowledge, it is strikingly clear that the students have structured the concepts related to drought correctly to
an important degree and that the amount of false notions, on the level of words, is not particularly high. Together with
this, there were also concepts which the participants were seen to have difficulty remembering, could not associate
with drought and associated incorrectly. For example, “Desert” is one of the concepts which was associated incorrectly.

It can be said that the academic knowledge of the students on the subject of drought is sufficient. However, the fact
that certain words associated with drought were only repeated once or were not even used does show that there is
some shortfall in the knowledge of the students. This may mean that some of the information related to drought has
not been structured in their minds or has been forgotten.

When it is considered that, as with other fields of science, there are a large number of concepts in the field of
geography too, the word association test may be seen to be advantageous in matters such as the determination of
sources and the determination of correct or incorrect notions / information, in respect of the fields of science, due to
the fact that it is easy to apply, inexpensive and practical.
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