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OZET

Bu makalede okuldncesi dgretmenlerine yardimci olabilecegi diisiincesiyle kubasik
O0grenme yontemi, kubasik 6grenme yoOnteminin standartlari, okuloncesinde kubasik
O0grenme yonteminin nasil uygulanabilecegi, kiimelerin nasil olusturulmasi gerektigi,
cocuklarin kubasik ¢aligmalardan elde ettikleri kazanimlar ve toplama islemine yonelik
hazirlanmig bir etkinlik 6rnegi sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kubasik Ogrenme, Kiiciik gruplar, Okul dncesi.

ABSTRACT

In this paper, it is presented cooperative learning with the assumption that is aiding tool
for preschool teachers, standarts of cooperative learning method, how to apply
cooperative learning at the preschool period, how to set group, gains children from
cooperative studies, and activity example prepared for addition operation.
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GIRiS

Okuldncesi egitim; cocuklarin  gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun,
saglikli ve zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel, duygusal ve
sosyal yonden gelisimlerini destekleyen ve ilkogretime hazirlayan bir egitim siirecidir.
Dolayistyla bu donem ¢ocugun dogumundan temel egitime basladigi giine kadar gegen
yillar1 kapsamakta ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda énemli roller oynamaktadir
(Oguzkan, Oral, 1997; Sahin, 2000; Macaroglu, 2004). Bu donemde ¢ocuklarin
gelisimsel ozelliklerini ve dogal matematiksel yeteneklerini artiracak giiglii bir ¢ati
olusturulmasi gerekmektedir.

Giliniimiizde pekgok ¢ocuk matematigi izlenmesi gereken kurallar veya
hatirlanmas1 gereken gergekler dizisi olarak goriir, matematikle kendi yasamlari
arasinda bir iligki kuramazlar. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinin nedeni, genellikle
matematigin, icerigi olmayan bir yolla 6gretilmesidir (Whitin, 1994). Cocugun basarili
olabilmesi i¢in secilen uyaricilarin niteligine dikkat edilmelidir. Cocugun daha ileriki
okul yasantisinda ihtiya¢ duyacagi yiiksek matematiksel beceriler i¢in gerekli olan
matematik kavramlar ile ilgili temelin olusturulmasi ve bu konularda uygun egitim
yasantilarinin saglanmasi gerekir ( Bilir, Metin, Bal, Sahin, 1992). Bunu sinif ortaminda
saglamanin en iyi yollarindan birisi de kubasik 6grenme ortamlarinin yaratilmasidir.

Kubasik 6grenme, ogrencilerin kendilerinin ve arkadaslarmin dgrenmelerini
maksimuma ¢ikarmak i¢in kiigiik gruplarla birlikte galistiklart bir 6grenme yontemidir
(Johnson, Johnson ve Smith 1991). Kubagik 6grenme gruplarinda bir konu hakkinda



cocuklar digerlerinin diigiincelerini 6grenir, bunlar1 kendi diisiinceleri ile birlestirerek
yeni bir diislince olusturabilir (Smith, 2001, s.17). Bu konuda yapilan caligmalar
kubagik O6grenme yonteminin Ogrencilerin basarilarii arttirmada genelde etkili
oldugunu gostermektedir (Slavin, 1989a; Slavin, 1989b; Good, Mulryan, Mary, 1992;
Johnson and Johnson,1989; Johnson and Johnson,1991). Kubasik ¢alismalar 6grencilere
topladiklar1 bilgileri tartisma, soru sorma ve pek cok olasiligi diisiinme imkani
saglamaktadir. Ayrica Ogrenciler ¢oziimlere ulagmak i¢in tim kiime {iyelerinin
uzmanligindan yararlanarak problem ¢6zme yaklasimini kullanabilmektedirler. Bu
konudaki aragtirmalar her ne kadar ilkégretim ve {istii i¢in odaklanmig olsa da, kubasik
O0grenme  yonteminin  okuldncesi donemlerden baglayarak uygulanabilecegi
belirtilmektedir (Curran, 1998;Wiegel, 1998;Y1ildiz, 1998; Avcioglu, 2003; Tarim,
Artut, 2004). Aym sekilde Askew ve Wiliam (1998) kubasik ¢alismalarin pozitif
etkilerinin ¢cocuklarin yasi, beceri diizeyleri ve okul tiplerinden (devlet okulu, 6zel okul,
merkez okul ...) bagimsiz oldugunu vurgulamiglardir. Kubasik Ogrenme sosyal
etkilesimi merkeze alan bir 6grenme yontemidir.

Sosyal etkilesim etkin 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in dnemli kosullardan
biridir. Ayn1 zamanda sosyal etkilesim ile biligsel gelisim arasinda karsilikli ve yakin
iligski oldugu da belirtilmektedir (Doise ve Mugny 1984, s. 23). Vygotsky’ ye (1978)
gore gelisim bir etkilesim iriiniidiir. Dil araciligr ile etkilesim gerceklesir. Bir isi yeni
Ogrenenden daha iyi bilen bireyler onun yaklasik gelisim alanmna (zone of proximal
development) girerek Ogrenenin gereksinim duydugu ipuglarini, yardimi ve destegi
saglar. Yaklasik gelisim alani, gercek gelisim diizeyi ile potansiyel gelisim diizeyi
arasindaki farktir. Yani O6grenme c¢ocuklarin kendi yaklasik gelisim alanlarinda
calismasiyla gergeklesir. Cocuklarin yaklasik gelisim alanlarina, onlarin heniiz kendi
baslarina yapamadiklari;; ancak bir yetigkin veya akranlarindan yardim alarak
basarabilecekleri isler yardimi ile etki edilebilir. Biligsel stirecler igin gerekli
konusmalar ¢ocugun diger c¢ocuklar ya da yetiskinlerle etkilesimi ile baslar (Akt:
Ac¢ikgoz, 2003, 5.69-70).

Asagida kubagsik 6grenmeyi uygularken merkeze alinmasi gereken standartlar,
kiimelerin nasil olugturulmasi gerektigi, cocuklarin kubasik ¢calismalardan elde ettikleri
kazanmimlar ve toplama islemine yénelik hazirlanmuis bir etkinlik ornegi sunulmustur.

Kubasik Ogrenme Standartlar

Curran (1998) kubagik 6grenme uygulamalarini kolaylastirmak i¢in standartlar olarak
adlandirdig1 ii¢ sosyal beceriyi merkeze almak gerektigini belirtmistir. Kubagik
O0grenme yontemine uygun 6gretim ortami olusturmak i¢in 6grencilerin aktif dinleme,
mutlu konusma ve her O6grencinin katilimi standartlarimi 6grenmesi gerekir. Bu
standartlar dgrencilerin birlikte calisabilecekleri ve disiincelerini paylasabilecekleri
rahat ve pozitif bir ortam saglamaktadir. Asagida bu standartlar kisaca agiklanmistir.

Aktif Dinleme

Kubasik 6grenme standartlarmin en énemlisi aktif dinlemedir. Ogrencilerin gergekten
dinlemeye hazir olmasi dnemlidir. Konusan kisi bilmeli ki, digerleri kendine bakmakta,
ne soyledigini dinlemekte ve baska seylerle ilgilenmemektedir. Ancak bu durumda aktif
dinleme gergeklesir ve dgrenciler diisiincelerini bu sekilde rahatlikla ifade edebilirler.
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Bu standardi daha somutlastirmak ve etkili bir sekilde uygulayabilmek igin aktif
dinleme materyali (bkz Curran, 1998, s.2:11) hazirlanabilir. Bu materyalde bir ¢ift goz,
bir ¢ift kulak ve bir ¢ift el resimleri vardir. Bu resimlerin ne anlama geldigi sinifta
cocuklarla konusulur. Goz; konusani dinlerken ona bakmaliyiz; kulak; konusani
dikkatle dinlemeliyiz ve eller ise bu isleri yaparken baska seylerle ilgilenmeyiz
anlamina gelmektedir (Curran,1998).

Mutlu Konusma

Bu standart birlikte ¢alisan 6grencilerin birbirlerine pozitif ciimleler séyleme ve ayni
zamanda pozitif ciimleler kurma repertuarlarini gelistirmeyle ilgilidir. Bu climlelere
“mutlu konusma ” adi verilmistir. Cilinkii bu tiir konusmalarla her bir birey kiime
basarisina pozitif yonde bir katki saglar. “Cok iyisin”, “bana yardim ettigin igin
tesekkiir ederim”, “yapabilecegini biliyorum”, “devam et ¢ok iyi gidiyor”, “ne kadar
giizel boyuyorsun” gibi konusmalar mutlu konusma oOrnekleri olarak verilebilir
(Curran,1998).

Her Bir Bireyin Katilimi

Bu standart, verilen gorevi basariyla tamamlamak icin kiimedeki herkesin bireysel
sorumlugunu en iyi sekilde yerine getirmesini saglar. Verilen isi tamamlamak i¢in
gorevler belirlenir ve farkli sekillerde kiime iiyelerine dagitilir. Burada &grencilerin
gorev dagilimi yapilirken adil davranildigini diisiinmeleri ve bu konuda higbir
siiphelerinin olmamas: olduk¢a onemlidir. Ancak bu yolla pozitif bir sekilde kiime
calismalarina baslayabilirler. Bunu saglamanin en kolay yolu 6grencilerin kiime i¢inde
kendilerine bir numara vermeleri daha sonra numaralandirilmis gorevleri almalaridir.
Benzer bir yol olarak ise kiime iiyelerinin renkli kartlardan birer tane se¢meleri ve bu
kart i¢in belirlenmis gérevi yerine getirmeleri ile saglanabilir (Curran,1998).

Bu standartlarin saglanmasi ayni zamanda etkili bir sinif yonetimi anlamina
gelmektedir. Bunun sonucu olarak da ¢ocuklara belirlenen hedeflere daha kolay bir
sekilde ulasabilmeleri i¢in uygun ortamlar saglanmis olur. Etkinliklerin yiiriitiilmesi
sirasinda 0gretmenin rolii ¢ok onemlidir. Bunlar ¢ok boyutlu olarak ele alinabilir.
Asagida kisaca dgretmen roliinden s6z edilmistir.

Ogretmen rolii
Kubasik etkinlikler sirasinda dgretmene pek ¢ok sorumluluklar diismektedir. Bunlar su
sekilde siralanabilir:
-Cocuklara yardimci olmak,
- Cocuklara verilen gorevi yerine getirirken nelerin yapilmasi gerektigini
hatirlatmaya yarayacak bir akig semasi hazirlayabilir.
- Cocuklarin verilen gorevi ne kadar siirede tamamlamalar1 gerektigini bilmelidir.
Bu nedenle zamani ayarlamalidir.
- Gorevlerini erken bitiren kiimeler i¢in, o giin yapilan etkinlikle yakindan iliskili
bir tiir dolgu etkinligi (spunge activities) planlamalidir.
- Degerlendirme, bilgi alma ve paylagimlar1 yonetmelidir.
- Gozlem yapmak, notlar almak,
- Sosyal becerilerin etkili kullanimi igin gézlem yapmalidir.
- Bireysel farkliliklar1 not alarak yeni gruplart olusturmada kullanabilir.



- Etkinlikler sirasinda c¢ocuklarin gelisimine yardimci olacak her durumu
degerlendirmelidir.

- Sosyal etkilesimler sirasinda olusan her giicliigii not almalidir. Clinkii 6gretmen
bir sonraki birkag etkinlik planint bu durumlari ortadan kaldirmak igin
diizenleyebilir.

- Odiil vermek,

- Istenen sosyal becerileri kullanan kiimelere sézel veya beden dili ile ddiiller

verebilir.

- Calismay1 basariyla bitiren veya sosyal beceriyi dogru kullanan kiimelere puan
veya odiiller verebilir.

- Rehberlik etmek,

- Eger bir kiimenin tiim tyeleri ellerini havaya kaldirmigsa kiimenin sorularina
cevap vermelidir.

- Potansiyel olarak zorluk yasayabilecegini diisiindiigii kiimeleri sik sik ziyaret
etmelidir.

- Kiimeler problemlerini ¢ozerlerken onlarin daha 6nceki deneyimlerini gézden
gecgirmeleri veya daha farkli neler yapabileceklerini diigiinmeleri igin rehberlik
etmelidir.

Kiime ¢aligmalarini etkili kilmak i¢in dikkat edilmesi gereken diger bir nokta
da uygun kiime sayilar1 ve biiyiikliiklerinin belirlenmesidir.

Kiimelerin Olusturulmasi

Kubasik 6grenme calismalarinin baslangicinda dgrencilerin birbirlerini tanimalar1 i¢in
tim smif ¢aligmalar1 yapilir. Birbirleri hakkinda ne kadar fazla bilgi sahibi olurlarsa
(6rnegin yasamlari, hoslandiklar veya hoglanmadiklart seyler, benzerlikler, farkliliklar
vb.) birlikte calisirken o kadar birbirlerine 6zen gostereceklerdir. Bunu saglayacak pek
cok kubagik 6grenme yapisi (gember olma, koseler, deger cizgileri...) bulunmaktadir.

Tim smif caligmalarindan sonra sirayla ikili, G¢li, dortli ve daha biiyilik
kiimelerle calisilabilir. Ogretmen, konuya ve ogrencilerin ihtiyaclarma gore kiime
biiyiikligiine karar verebilir ( Curran, 1998; Katz, 2002).

Rasgele kiimeler olusturulurken 6rnegin ii¢ kisilik gruplar olusturulacak ise
olusturulacak grup sayisi kadar renkten liger adet renkli kartlar bir torbaya konulabilir.
Sonra 6grencilerden birer kart ¢ekmeleri istenir. Ayni rengi ¢eken dgrenciler bir araya
gelip bir kiime olusturur. Cok farkli sekillerde rasgele kiimeler olusturulabilir.

Ogretim Program

Okulodncesi donemde karsilasilan bir diger problem de 6grencilerin dikkat siirelerinin
kisa olusudur. Ozellikle matematik gibi soyut kavramlardan olusan alanlarda ¢ocuklarin
dikkat siiresi ¢ok daha kisadir. Kubasik 6grenme ydntemi ile planlanan dersler ise
birkag degisik yapidan (koseler, sekil-ol; i¢c-dis ¢emberler, deger ¢izgileri...(Kagan,
1992)) olusur. Degisen yap: dersin hizini ve islenisini degistirir. Boylelikle ders
boyunca o&grencilerin ilgilerinin dagilmast engellenebilir. Belirtilen etkinlikler
yapilandirilmamis etkinlikler olup asagida bir kismina yer verilmistir.



Koseler. Kiimeler halinde oturan &grencilere 6gretmen 4 secenekli bir soru sorar ve her
bir segenegi siifin bir kdsesi ile isimlendirir. Cocuklar segeneklerden birini seger ve bir
kagit pargasina sectikleri koseyi simgeleyen bir resim yaralar. Sonra se¢imlerine uygun
koselere giderler. Koselerde cocuklar eslesir ve segimlerini tartigirlar. En son olarak
cocuklar kiimelerine geri donerek neden o koseyi sectiklerini anlatirlar. Bu yapi,
ogrencilere sinif arkadaslar1 hakkinda bir seyler 6grenme, bireysel farkliliklar1 kabul
etme firsati verir. Ayrica bu etkinlikle g¢ocuklar tahminlerde bulunmayi, tercih
belirlemeyi, bir ¢caligma basligi segmeyi, kendi segimlerini test etmeyi ve diisiincelerini
aciklamay1 da &grenirler. Bu yapi bir konuya giris yapmak igin kullanilabilir, benzer
fikirlere sahip kisilerle veya farkl: fikirlere sahip kisilerle tartigma ortami saglar.

Sekil Olusturma. Ogretmen bir sekil gizer veya sdyler. Cocuklar dgretmenin sdyledigi
sekli el ele tutusarak olusturmaya calisirlar. Sonra sdylenilen bagka bir sekil halini
alirlar. Cok kiigiik cocuklar i¢in 6gretmen sekli yere ¢izip o sekil iizerinde o formu
almalarin1 isteyebilir. Sabit sekiller olabilecegi gibi hareketli sekillerde yapilabilir.
Ornegin bir dondurma kiilah1 seklini aldiktan sonra 6grencilere dondurma gibi akmalari
sOylenebilir. Piyano seklini alan 6grenciler sonra piyano caliyormus gibi yapabilirler.
Ugurtma formunu alan 6grenciler riizgarda nasil ugtugunu gosterebilirler. Geometri igin,
ticgen seklini alin denilebilir.

I¢-Dis Cemberler. Once ¢ocuklar ig ige iki cember formunu alirlar. Bu gemberlerde dis
tarafta bulunan ¢ocuklar yiizlerini i¢ce dogru, i¢ taraftaki ¢ocuklar yiizlerini diga dogru
donerler. Cocuklar yiiz yiize durup bir konuyu, bir beceriyi veya kendileriyle ilgili bazi
seyleri/olaylart paylasirlar. Cocuklar saga veya sola dogru hareket ederek yeni esler
bulurlar. Bu yap1 ¢ocuklarin birbirlerini tanimasi i¢in siif kimligi olusturma
etkinliklerinde kullanilabilir. Yine yeni bir konuya giris yaparken ¢ocuklarin konuyla
ilgili birikimlerini ortaya koyabilmeleri igin, bir konu {iizerinde spesifik bilgileri
paylasmak icin kullanilabilir. Bir baska versiyon olarak da g¢ocuklara oOncelikle
matematik kavrami ile ilgili kartlar dagitilir. Cemberlerde eslesen ¢ocuklar kartlardaki
matematiksel kavramlara iligkin etkinligi esleriyle yaparlar.

Bu etkinliklerin sayis1 oldukga fazladir. Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken
sey etkinlik planlarini farkli yapilar kullanarak her 6grencinin diizeyine ve ihtiyaglarina
uyacak sekilde diizenlemektir. Asagida 6grencilerin hem biligsel hem sosyal hem de
motor gelisimlerine ayni anda dikkate alan bir etkinlik plani 6rnegine (Curan, 1998) yer
verilmistir.

Ornek Etkinlik Plami ( Yilan ve Fareler)

Grup: 6 yas grubu

Siire : 50”

Kiime biiyiikliigii: iki kisilik

Hedef: 1’ den 10’ a kadar olan sayilarla toplama iglemi yapabilme
Davrams: Nesneleri/resimleri kullanarak toplama iglemi yapma

Materyaller:
-Yilan, 10 fare ve kavanoz resimlerinin yer aldig1 kesme materyali



-Fon kartonu (her bir kiime i¢in 1 adet), pastel boyalar (her bir kiime i¢in 1 kutu),
yapistirict (her bir kiime igin 1 adet), makas (herkese bir tane)

Islenis

Ogretmen ¢ocuklara “Bu giin sizinle ¢ok giizel bir ¢alisma yapacagiz. Bu ¢alisma iginde

kesme, boyama caligmasi da yapacaksmiz. Calisma boyunca birbirinize yardimci

olacaginizi ve mutlu konusmalar yapmayi unutmayacagimizi diisiiniiyorum. Caligma

sonunda sizlere hangi mutlu konusma ctimlelerini kullandiginizi soracagim” der.
Ogretmen “yilan ve fareler” ile ilgili bir hikaye anlatir. Sonra her bir kiimedeki

cocuklar “1” ve “2” olmak iizere numaralari seger. Ogretmen numaralara gore gérev

dagilimini adil bir sekilde yapar. Gorev dagilimu:

- 1 nolu ¢ocuk yilan1 keser ve fon kagidina yapistirir.

- 2 nolu ¢ocuk kavanozu keser ve yapistirir.

- Farelerin bir kismin1 1 nolu ¢ocuk, bir kismin1 2 nolu ¢ocuk keser.

-Kiime {iyeleri “ka¢ fare kavanozda olacak? yilan ka¢ tanesini daha kavanoza

tagtyacak?” kararmi birlikte verirler. Kararlarina uygun sekilde fareleri kavanoza ve

yilanin istiine yapistirirlar.

-Daha sonra bu resimleri istedikleri gibi boyarlar, kagidin diger bolgelerine istedikleri

resimleri yaparlar.

Degerlendirme
Ogrenciler bu faaliyetleri yaparken &gretmen aralarinda dolasip onlara gerektiginde
rehberlik eder. Caligmanin bitiminde 6gretmen kiimelerin yaptiklari resimleri simifin
uygun yerlerine asar ve ¢ocuklardan bu resimleri incelemelerini ister. Farkli yapilmis
birkac toplama islemine dikkat ¢eker. Son olarak ¢ocuklara ¢alisma boyunca birbirlerine
hangi mutlu konugmalar1 yaptiklarini sorar.

Omek etkinlik planina benzer calismalarla cocuklarin hem bilissel hem de
sosyal becerilerinin gelisimine katkida bulunulabilir. Bu kazanimlar asagidaki gibi
belirtilebilir.

Cocuklarin Kazanimlari
Kubasik 6grenme yontemi ile ¢ocuklarin bir ¢ok gelisim alanina etkide bulunabilecegi
arastirmalarla ifade edilmistir. Bunlardan bir kag¢1 agagida sunulmustur.

Avcioglu (2003) ¢alismasinda, kubasik ogrenme yontemine dayali olarak
hazirlanan sosyal beceri 6gretim programinin, okuléncesi egitim kurumlarma devam
eden cocuklarin dinleme becerileri, sozel agiklama becerileri ve kisiler arasi becerileri
ogrenmelerinde etkili olup olmadigini arastirmigtir.  Bu becerilere uygun olarak
diizenlenen kubagsik 6grenme temeline dayali 6gretim plani, toplam 23 oturum olmak
tizere haftada 2 giin 40 dakikalik oturumlar seklinde uygulanmistir. Arastirmaya 4-6
yas grubunda bulunan 14 ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda, kubasik
o6grenme yontemi dogrultusunda gelistirilmis olan sosyal beceri ogretim programinin,
ogrencilerin hedef sosyal becerileri dgrenmelerinde etkili oldugu bulunmustur.

Yildiz (1998), calismasini ii¢ grup tizerinde gerceklestirmistir. Deney grubunda
kubastk  ogrenme yontemi uygulamirken diger iki grupta geleneksel yontem
uygulanmugtir. Calismanmin  bulgulari incelendiginde temel matematik becerilerinin



gelisimi tizerinde kubagsik 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gére daha
etkili oldugu bulunmustur.

Tarim ve Artut (2004), kubasik 6grenme yonteminin okuldncesi ¢ocuklarina
toplama ve g¢ikarma becerilerini kazandirmada kullanimmna iliskin yaptiklar
caligmalarinda ¢ocuklarin bu konuda ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir. Bunun
yani sira ¢ocuklarin grupla calisma, isbirligi icinde calisma becerilerinin gelistigi ve
yonergeleri dinleme, olumlu konusma gibi sosyal becerilerinin de gelistigi ifade
edilmistir.

Wiegel (1998), okuldncesi ¢ocuklarmin erken sayi gelisimlerini desteklemek
icin diizenlenen isleri yaparken ikili gruplarla kubasik g¢aligmalarmm Snemini ortaya
koymustur. Dort ay siiren bu ¢alismada benzer sayma gelisimine sahip ikililere sadece
bir sayma seti verilmistir. Ogrenciler sayma caligmalarmi dort strateji kullanarak
diizenlemislerdir. Bunlardan birisi kubasik sayma stratejisidir. Esler ortak bir amag i¢in
birlikte calisirken eslerin her ikisinin bir aktiviteye odaklanarak sayma isini yapmasidir.
Sonu¢ olarak kubagik sayma stratejisini kullanirken c¢ocuklarin ii¢ temaya
odaklandiklari belirlenmistir. Bunlar, a) kubasik ¢alisma ve yapilmasi gereken sayma
isinin Ozel gereksinimleri arasindaki iliski b) kubagik olarak c¢alisma yetenegi ile
Ogrencilerin sayma gelisimleri arasindaki iliski ¢) c¢ocuklarin kendi ¢o6ziimlerini
kullanarak bir isi kubagik olarak tamamlama gereksinimidir.

Bunlarm yani sira Lyman ve Foyle (1988) kubasik 6grenmenin okuldncesi
kurumlarinda ve ilk smiflarda kullanmanin nedenlerini tartigmis ve bu ydntemin uzun
donem avantajlarindan bahsetmistir. Katz (2002) roportajinda kubagik &grenme
yonteminin  okuloncesi donemden itibaren kullanilmasinin éneminden s6z etmistir.
Curan (1998) kitabinda hem yontem hakkinda genel bilgi vermis hem de erken
cocukluk doneminde bu yontemin matematik ¢aligmalarinda kullanimina yer vermistir.

Genel olarak ¢ocuklarin kazanimlarinin bir kismini sunacak olursak;

- Cocuklarin yardimlagma ve paylasma konusunda gelisme gostermesi,

- Her bir gocugun caligmalara aktif olarak katilmasi,

- Calismalarin somut ve eglenceli olmasi,

- Mutlu konusmalarin 6grenilmesi ve bu konugsmalarin yeri geldik¢e

kullanilmasi,

- Etkinliklerde hem biligsel hem motor gelisimi destekleyici unsurlarin

olmasi,

- Ogzellikle matematikle ilgili soyut kavramlarin (sayi, islem, kiime...)

Ogrenilmesi kolaylastirmasi,

- Cevre ile etkilesim (akranlartyla, 6gretmenle, materyallerle...) aracilig1 ile

biligsel gelisimin hizlanmasi seklinde vurgulanabilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Kubasik 6grenme yontemi her yas grubunda, her sinif diizeyinde, her ders ve konu
alaninin ogretiminde basar1 ile uygulanabilecek bir 6grenme yontemidir. Dogru
uygulandig1 takdirde her gocuga soru sorma, cevaplama ve diisiincelerini agiklama
firsat1 verir. Akademik basari iizerindeki olumlu etkilerinin yaninda yiiksek 6zgiiven
(self-esteem), empatik yaklagim, iletisim becerileri, problem ¢dzme, yaratici ve elestirel
diistinmenin gelisimine de biiyiik katkilar saglar.



Kubasik Ogrenme yonteminin matematiksel kavramlari Ogretmek igin
okuléncesi dénemde basari ile uygulanabilecegi ¢aligmalarla desteklenmistir. Ogretim
programinin baslarinda kubasik 6grenme standartlarini saglamakta giicliik yasanabilir;
ancak ilerleyen zamanlarinda bu giiclilklerin giderildigi arastirmalarla ortaya
konmustur. Ayrica 6gretim programinin degisen birkag yapidan olusturulmasi ¢ocuklara
soyut matematiksel kavramlar1 somutlagtirmada yararli olacaktir.

Son olarak yontemi kullanacak olan Ogretmenlere Oneriler ise su sekilde
siralanabilir:

- Okul 6ncesinde herhangi bir beceri 6gretiminde veya herhangi bir konu

alan bilgisi 6gretiminde bu yontem rahatlikla kullanilabilir.

- Yontemin etkili uygulanabilmesi i¢in Ogretmen kubasik ¢aligmalara
baglamadan o6nce Curran’m (1998) belirttigi kubasik 6grenme
standartlarini tiim sinifa tanitmali ve uygulamalidir.

- Kiime biytikliigii sirastyla once ikili sonra {iglii ve dortli daha sonra
gerekliyse daha biiyiik olmalidir.

- Caligmalar boyunca kubasik 6grenme standartlarinm isleyip islemedigi
kontrol edilmelidir.

Daha sonraki ¢aligmalara yol géstermesi agisindan ise;

- Kubagik 6grenme yonteminin farkli teknikleri kullanilarak ders planlari
hazirlanmasi ve uygulanabilirliginin arastirilmasi,

- Hizmet igi egitim ile 6gretmenlerin kubasik 6grenme yontemi konusunda
bilgilendirilmesi 6nerilebilir.
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