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ABSTRACT ARTICLE INFO

The purpose of this research was to examine the self-efficacy beliefs of
classroom teachers towards mathematics teaching in terms of some variables.
For this purpose, descriptive study was conducted. The sample of the
research consists of 69 classroom teachers who work in state primary schools
in the province of Gazi Famagusta, Turkish Republic of Northern Cyprus.
Self-efficacy Perception Scale for Mathematics Teaching was used as data
collection instrument in the study and the data were analyzed by using SPSS
program. The results of the research showed that the confidence of classroom
teachers in mathematics teaching was moderate and that they saw themselves
at a good level of competence. They believed that they had a high level of
effective teaching behaviors such as self-improvement and student-teacher
interaction in order to teaching mathematics effectively. There were no
significant effects of age and gender variables on the self-efficacy level for pgeceived: 03.04.2018
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Extended Summary
Purpose

Self-efficacy belief, which is considered as a crucial guide to an individual’s
behaviors and adaptation to his/her environment, is one of the important factors of the
affective domains of mathematics teaching. Self-efficacy belief is known to strongly affect the
individuals’ success levels and it is very important for success in mathematics. Self-efficacy
beliefs toward mathematics teaching is defined as the judgments of teachers about their
abilities to carry mathematics teaching effectively and efficiently and to increase the success
of the student. In particular, classroom teachers are a group of teachers with a high degree of
responsibility because of the significance of the essential level of education that they are
working on. The classroom teachers are expected to have high self-efficacy beliefs about
themselves in order to provide a high quality mathematics education to the students which is
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founded in primary school and on goes during all of the education levels and gives the
students important skills for life. This research aims to determine the self-efficacy beliefs of
classroom teachers toward mathematics teaching and to analyses the differentiation in terms
of some variables. In this research, the self-efficacy beliefs of classroom teachers toward
mathematics teaching are taken into consideration in terms of sufficiency in teaching,
motivation, taking responsibility and effective teaching factors. Professional competency of
the teachers and their self-efficacy beliefs are some of the most significant factors that directly
affect the quality of education. By sticking to the literature it was observed that the sex and
age variables discussed in this study were differentiating variables in some studies and they
were selected for evaluation in this study. It is known that the self-efficacy beliefs of the
teachers indirectly affect the students’ self-efficacy beliefs, success and motivation. It is
believed that the self-efficacy beliefs of classroom teachers toward mathematics teaching play
an active role on shaping their behavior towards their teaching and the success status of the
students, therefore research is considered important.

Method

The research aims to determine the existing conditions of the self-efficacy perceptions
of classroom teachers on mathematics education, therefore it is a survey model. Surveying
models are the research approaches which aim to describe a past or existing situation as it is.
The samples of the research are 69 classroom teachers who teach at 4 different state schools
in Gazi Magusa district in TRNC, and they were determined through convenience sampling
method. 4 state schools were picked and the classroom teachers in these schools were sampled
for the reason that the schools are close to where the researcher resides and that it would be an
easy and low cost application. In the research, ‘Self -Efficacy Beliefs Towards Mathematics
Teaching Scale’ was used, which was developed by Dede (2008) based on the relevant
literature in order to collect data. A validity study of the scale was carried out by Dede (2008).
The scale consists of a total of 14 items and three factors. The scale was prepared in 5-point
Likert type as ‘Strongly Agree-5 and ‘Strongly Disagree-1’. The Cronbach Alpha Reliability
Coefficient of the scale was measured as 0,79. The lowest score of the scale is 14 and the
highest is 70. The teachers who scored high on the scale are considered to have high self-
efficacy towards mathematics teaching. Self-efficacy Beliefs Towards Mathematics Teaching
Scale was distributed to the teachers and they were given 15 minutes to answer to questions.
Before the application the teachers were informed about the subject and the duration of the
scale. SPSS program was used for data analysis. In order to determine the teachers’ opinions
on the sub-factors of the scale, descriptive statistical methods (mean and standard deviation)
were used. To determine the effects of gender and age variables on the classroom teachers’
self-efficacy levels on mathematics teaching independent samples t-test and ANOVA tests
were used.

Results

When the arithmetic average of the scores obtained from the scale is examined, it is
seen that the classroom teachers’ level of self-efficacy beliefs toward their teaching is ‘good’.
It is seen that the high average article in the scale is ‘/ can answer students’ questions about
mathematics’ and the lowest average article is ‘I can not teach mathematics even though I
study very hard’. It can be considered that the classroom teachers have a high level of self-
confidence in terms of mathematics teaching and that they see themselves at a good level of
competence. It can be said that the teachers believe that they have sufficient experience to
teach mathematics well. However, even though the teachers have a good level of mathematics
teaching skill, they have a higher belief average of not being able to help some students. It is
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observed that the classroom teachers have a moderate level in motivating the students to learn
mathematics. It can be said that the classroom teachers have a good level in helping and
guiding the students in the subjects they do not understand. Besides, it is seen that the
classroom teachers have a high belief that the teachers do not have any responsibilities in the
students’ failure to success in mathematics. It seems that class teachers believe that they have
a high level of effective teaching behaviors such as self-improvement and student-teacher
interaction in order to effectively teach mathematics. One-way ANOVA was used to review
whether the self-sufficiency of classroom teachers toward mathematics teaching varies
according to the age ranges. The self-sufficiency of classroom teachers toward mathematics
teaching does not show any significant difference according to their age. Independent samples
t-test was used to review whether the self-sufficiency of classroom teachers toward
mathematics teaching varies according to their genders. The averages of the female and male
teachers are close to ecach other and their opinions regarding the Self- Efficacy
Towards Mathematics Teaching Scale fall into the ‘moderate’ range. As a result, it has been
observed that the opinions of male and female classroom teachers regarding their proficiency
beliefs about teaching mathematics have not differentiated according to their gender.

Conclusion and Implications

Many studies have been carried out in the field of education regarding self-efficacy
which can be defined as an individual’s belief that he/she will successfully finalize a certain
action. In this study, it is examined the self-efficacy of classroom teachers in mathematics
teaching and how this self-efficacy differs according to the gender and age variables. The
results of the study show that the classroom teachers have moderate self-efficacy beliefs
towards mathematics teaching. The self-efficacy belief scores of classroom teachers in the
whole of the scale on teaching and its sub-factors show that they consider themselves on a
moderate level in terms of mathematics teaching and that they believe they teach mathematics
effectively. Considering the fact that beliefs toward teaching shape the behaviors on teaching,
we can say that these findings are positive. Classroom teachers who see themselves sufficient
in mathematics teaching and believe that they have sufficiently improved themselves will
undoubtedly reflect this on their teaching behaviors. This is of great importance in primary
school level, where the foundations of mathematics teaching are laid. There was no significant
relation between the age of the classroom teachers and their self-efficacy in mathematics
teaching. Although the scores of female classroom teachers on self-efficacy beliefs in
mathematics teaching were higher than the male teachers in the study, this difference was not
statistically significant. There are studies in the literature that show there is no difference in
terms of self-efficacy beliefs of male and female teacher candidates or teachers. Significant
differences were found in some studies. The results of the studies which analyzed the self-
efficacy of teachers and self-efficacy towards mathematics teaching are not consistent with
each other. In this respect, the results obtained in the current study support the data that
classroom teachers’ self-efficacy beliefs do not differ significantly with respect to their
gender. Considering the results of this study, the following advices may be given regarding
future studies: This study was conducted on classroom teachers. Further studies in this field
may be conducted on different sampling groups and the results may be compared. In this
study, the self-efficacy beliefs of classroom teachers toward mathematics teaching were only
examined in terms of age and gender variables. In this respect, other studies which will
contribute to this field may be conducted on the self-efficacy beliefs of teachers towards
mathematics teaching where different variables towards mathematics (such as years of
seniority, attitude towards mathematics etc.) are examined in detail. Qualitative studies may
be carried out where the self-efficacy of classroom teachers towards mathematics teaching is
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examined in detail. In particular, a research on how classroom teachers' self-efficacy towards
mathematics teaching is influenced can help to reveal many variables that have an impact on
self-efficacy in teaching.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlilik
Inanclarinin incelenmesi

Aygil Takir'
Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

OZET MAKALE BILGIiSi

Bu arastirmanin amaci, sinif égretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik
0z-yeterlilik inanglarini bazi1 degiskenler acgisindan incelemektir. Aragtirmada

tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti Gazi Magusa ilgesine bagl devlet ilkokullarinda gorev yapan

69 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlilik Algist Olgegi kullanilmis ve

veriler SPSS programi yardimiyla analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, sinif
ogretmenlerinin matematik 6gretiminde kendilerine olan giivenlerinin orta
diizeyde oldugunu ve kendilerini iyi bir yeterlilik diizeyinde gordiiklerini
gostermektedir. Simif Ogretmenlerin  matematigi etkili bir bigimde
ogretebilmek icin kendini gelistirme ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimi gibi Al’".m.a
etkili ogretim  davramislarma  yiiksek diizeyde sahip olduklarma [@hi:03.04.2018

. .. -. .. e e e Diizeltilms hali alinma
inanmaktadirlar. Yas ve cinsiyet degiskenlerinin, matematik Ogretimine carihic 16.05.2018

yonelik 6z-yeterlilik diizeyi lizerinde anlamli etkileri bulunmamistir. Kabul Edilme Tarhi-
. . . 21.06.2018
Anahtar Kelimeler: Oz-yeterlilik, Matematik Ogretimine Yonelik Oz-  Cevrimici yayinlanma
yeterlilik, Smif Ogretmenleri tarihi: 30.06.2018
Giris

Bandura’nin 6grenme ve model almanin genel ilkeleri ile birgok kavram ve siireci
acikladig1 “Sosyal Biligsel Kuram”inda yer alan 6nemli kavramlardan biri de 6z-yeterliktir.
Oz-yeterlik kavrami, bireyin belirli bir performansi gosterebilmek icin gereken etkinlikleri
basarma kapasitesi hakkinda kendine yonelik yargist (Bandura, 1997) olarak
tanimlanmaktadir. Ozyeterlilik, bireyin model aldig1 davranisi performansa doniistiirmesini
etkileyen onemli faktor olarak, bireyin kendi yeteneklerini nasil algiladigint yansitmaktadir
(Ulusoy, Giingér, Akyol, Subasi, Unver ve Kog, 2009). Bireyin &z-yeterliginin, gecmis
performanslar, modeller (bireylerin kapasitelerini baskalar1 ile mukayese ederek kendi
kapasiteleri hakkinda bir yargiya varmalar1), sosyal/sdzel ovgiiler/iknalar (bireylerin gergek
bir destek alirlarsa 6z-giivensizliklerinden kaynaklanan endiselerini gidermek i¢in ¢ok daha
fazla caba harcamalar1 ve ¢ok daha basarili olmalari) ve psikolojik durumlar (bireylerin, kotii
performanslarinin mazereti olarak duygusal heyecan ve gerilimlerini gormeleri) gibi
faktorlerin etkiledigi ileri siiriilmektedir (Wood & Bandura, 1989; Bandura, 2000).

Bir toplumdaki egitim sisteminin kalitesi, iyi bir sekilde yetismis ve mesleginde s6z
sahibi kaliteli dgretmenlere baghdir (Ozden, 2011). Ogretmenlerin kendilerine yonelik 6z-
yeterlik algilar1 6gretim faaliyetlerini etkileyen en 6nemli unsurlardan biridir (Sahin, Goktiirk
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ve Soylu, 2014). Ogretmen Oz-yeterligi “6gretmenin, 6grencinin performansini etkileme
kapasitesi ve gorevini basariyla yerine getirebilmek icin gerekli davraniglar1 gosterip
gdsteremeyecegine iliskin inanc1” olarak tanimlanmaktadir (Yenilmez, 2017). Ogretmenlerin
oz-yeterlik inancinin, 6gretmek icin sarf edecekleri ¢abayi, mesleki hedeflerinin diizeyini ve
buna bagl olarak olusturacaklar1 hedefleri etkiledigi bilinmektedir (Kiigiik, Altun ve Palig,
2013). Bu baglamda, o6z-yeterlik inanci olumlu diizeyde olan Ogretmenlerin, G&gretim
uygulamalarinda farkli 6gretim yontemleri kullanmaya, kullandiklar1 6gretim ydntemlerini
gelistirmek ic¢in aragtirma yapmaya, 6grenci merkezli 6gretim stratejileri kullanmaya ve
yaptiklart uygulamalarda daha fazla arag-gere¢ kullanmaya karst motive olduklari
diistiniilmektedir. Diger yandan, 6z-yeterlik inanci diislik olan §gretmenlerin ise, cogunlukla
ogretmen merkezli dersler isledikleri ve derslerini biiylik Olclide ders kitaplarindan
yiiriittiikleri yoniinde birtakim ¢alismalar vardir (Pajares, 1997; Pajares ve Miller, 1994). Oz-
yeterligi diisiik olan bir 6gretmenin 6grencilerine, meslektaslarina ve topluma giiven vermesi
ve onlardan gerekli itibar1 gérmesi oldukca giictiir (Yenilmez, 2017). Bir 6gretmen kendi
alaninda ne kadar bilgili olursa olsun 6z-yeterlik duygusundan yoksun oldugunda derslerinde
verimli olmasi1 beklenemez (Arseven, Arseven ve Tepehan, 2015).

Bireyin davraniglarinin ve g¢evresine adaptasyonunun ¢ok onemli bir rehberi olarak
goriilen 6z-yeterlik inanci, matematik Ogretiminin duyugsal alaninin 6nemli faktorlerinden
birisidir. Bireylerin basar1 diizeylerini ¢ok gii¢lii bir sekilde etkiledigi bilinen 6z-yeterlik
inanci, matematik basarisi i¢in olduk¢a onemlidir. Matematik Ogretimine iliskin 6z-yeterlik
inanci, 6gretmenlerin matematik 6gretimini etkili ve verimli bir sekilde yapabileceklerine ve
ogrencinin basarisini artirabileceklerine yonelik kendi yetenekleri hakkinda sahip olduklari
yargilar seklinde tanimlanabilir (Kiigiik, Altun ve Pali¢, 2013). Ozellikle simif 6gretmenleri
gorev yaptiklari temel egitim kademesinin 6nemi geregi iizerlerinde fazla sorumluluk olan
ogretmen grubudur. Temelleri ilkokulda atilan, diger tiim 6grenim kademelerinde devam eden
ve cocuklara hayat i¢in 6nemli beceriler kazandiran matematik dersinin 0gretiminin kaliteli
yapilmasi i¢in smif 6gretmenlerinin kendilerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin yiiksek olmasi
beklenir (Doruk ve Kaplan, 2012).

Alanyazin incelendiginde, daha ¢ok sinif 6gretmeni adaylarinin matematik §gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanglarinin bazi degiskenlere gore nasil degistiinin arastirildigi
goriilmektedir. Aksu (2008), sinif 6gretmeni adaylar ile gergeklestirdigi ¢alismada, 6gretmen
adaylarinin matematik Ogretimine iliskin 6z-yeterlik inanci ve basa ¢ikma davranisi alt
boyutlar1 acisindan yiiksek egilimlere sahip olduklarini ortaya koymustur. Ayrica dgretmen
adaylarinin matematik O6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyete, lisede mezun
olunan alana ve bransa gore farklilik gostermedigi arastirmanin bulgular1 arasindadir. Doruk
ve Kaplan (2012) tarafindan smif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglarinin incelendigi aragtirmada, dgretmen adaylarinin matematik O6gretimine
yonelik 0z-yeterlik inanglarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda
ogretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢lariin cinsiyete, mezun
olunan lise tiiriine ve smif diizeyine gore farklilik gostermedigi de ortaya konmustur. Deringdl
ve Giilten’in (2017) 6gretmen adaylarinin matematik problemi ¢6zme tutumlari ile matematik
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inancglarini incelemek amaciyla gergeklestirdigi calismanin
sonucunda, Ogretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik 0z-yeterlik inanglar ile
cinsiyetleri arasinda kizlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Peker (2016), sinif 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretimi kaygisi ile matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla gergeklestirdigi ¢alismanin sonucunda, matematik
ogretimi kaygi 6lceginin Icerik Analizi boyutunun matematik dgretimine ydnelik 6z-yeterlik
inang dlgeginin Ogretimde Yeterlik, Motivasyon ve Sorumluluk alma ve Etkili Ogretim
boyutlar1 iizerinde negatif bir etkisinin oldugunu tespit etmistir. Alanyazinda, 6gretmenlerin
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matematik Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanclarinin bazi degiskenlere gore nasil
degistiginin arastirlldigi g¢aligmalar seyrektir. Turhan’in (2008) siif Ogretmenleri ile
gerceklestirdigi calismasinda, sinif Ogretmenlerinin  6z-yeterlilik  diizeylerine iliskin
goriigleriyle matematik 6gretimine iliskin katildiklar1 kurslar arasinda anlamli bir iliski s6z
konusuyken, yaslari, gérev yaptig1 yerlesim yerinin tiirii, cinsiyetleri, mesleki kidemleri,
mezun olduklar1 okullar arasinda anlamli bir iliski bulunamamigtir. Ayni ¢alismada, sinif
ogretmenleri, matematik O0gretiminde alan egitimi ve alan bilgisi konusunda yeterli bilgi
donanima sahip olduklarin1 diigiinmelerine ragmen bazi alt 6grenme alanlarinin 6gretiminde
yardim almaya ihtiyaclari oldugu goriilmiistir. Dede (2008), matematik Ogretmenlerinin
ogretimlerine yonelik 6z-yeterlik inanglarini aragtirdigi ¢alismasinda hem ilkogretim ikinci
kademede hem de lisede gorev yapan matematik dgretmenlerinin, etkili matematik dgretimi
yaptiklarina ve Ogretim yeterligine sahip olduklarina yonelik inanglariin, 6grencileri
matematige yonelik motive etmek ve onlara yardimci olmak noktasindaki inanglarina gore
daha yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Ayrica ilkdgretim ve lisede gorev yapma
durumunun o6lgegin tamami ve faktorleri bakimindan anlamli bir farklilik yaratmadigi da
caligmanin bulgular: arasindadir.

Matematik, insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir kariyerin anahtar1 olarak
goriilmektedir (Stafslien, 2001). Ayrica, yasamin ve diinyanin anlagilmasi ve bunlar hakkinda
fikirler tiretilebilmesi i¢in 6nemli bir yardimci eleman olarak da goriilmektedir (Ernest, 1989).
Bu 6neminden dolayi, matematik dersine, okuloncesi donemden yiiksekogretime kadar tiim
sinif diizeylerinde yer verilmektedir. Ilkokul matematik egitiminin en temel basamaklarindan
biridir. Pek ¢ok unsur etkili ve kaliteli bir matematik Ogretimi gerceklestirmede rol
oynamaktadir. Bu unsurlarin basinda 6gretmenler gelmektedir. Ogrencilerin matematikteki
basarilari, tutum ve inanglarmin belirlenmesinde §gretmen donanimi 6nemlidir. Diger bir
deyisle, Ogretmenlerin sahip olduklar1 matematik bilgi ve becerileri 6gretimi dogrudan
etkileyebilmektedir. Bu aragtirmada, ilkokulda matematik egitiminde rol oynayan en énemli
unsur olan 6gretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik ¢alisma yapilmistir. Aragtirmada,
simif 0gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilik inanglarini belirlemek ve
baz1 degiskenler agisindan farklilasma durumunu incelemek amaglanmaktadir. Arastirmada,
siif 6gretmenlerinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari, 6gretimde yeterlilik,
motive etme ve sorumluluk alma ve etkili 6gretim faktorleri bakimindan ele alinmistir.
Egitimin kalitesini dogrudan etkileyen faktdrlerin basinda 6gretmenlerin mesleki yeterligi ve
oz-yeterlik inanglar1 gelmektedir. Alanyazina bagl kalinarak bu arastirmada ele alinan
cinsiyet ve yas degiskenlerinin bazi ¢caligmalarda ayirt edici degiskenler oldugu gozlemlenmis
ve bu calismada (Turhan; 2008, Altungeki¢, Yaman & Koray, 2005; Aksu, 2008; Doruk ve
Kaplan, 2012; Uysal ve Kdsemen; 2013, Arseven ve digerleri, 2015) etkileri degerlendirilmek
iizere segilmislerdir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarmin, dolayli olarak dgrencilerin de 6z-
yeterlik inanglarini, basarilarint ve motivasyonlarini etkiledigi bilinmektedir (Cakiroglu,
Aydm ve Sarikaya, 2002). Smif Ogretmenlerinin matematik Ogretimine yonelik 6z-
yeterliliklerinin 6gretimlerine iliskin davraniglarinin sekillenmesinde ve Ogrencilerin basari
durumlarinda etkin bir rolii bulundugu diisiiniildiigiinden arastirma onemli goriilmektedir.
Arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilikleri ne diizeydedir?
1.1 Smif 6gretmenlerinin, matematik 6gretiminde yeterli olduklarina yonelik inanglari ne
diizeydedir? (6gretimde yeterlilik)
1.2 Simuf ogretmenlerinin, Ogrencileri matematifi O6grenmeye motive etmede ve
ogrenmeleri lizerinde rehberlik etmede yeterli olduklarina yonelik inanglart ne
diizeydedir? (motive etme ve sorumluluk alma)
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1.3 Smif 6gretmenlerinin, matematigi etkili bir sekilde 6gretmede yeterli olduklarina
yonelik inanglar1 ne diizeydedir? (etkili 6gretim).

2. Sinif 6gretmenlerinin yas1 matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilik diizeylerini anlamli
bir sekilde etkilemekte midir?

3. Smif 6gretmenlerinin cinsiyeti matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlilik diizeylerini
anlaml1 bir sekilde etkilemekte midir?

Yontem
Model
Arastirma, sinif 6gretmenlerinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlilik algilart ile
ilgili olarak var olan durumu belirlemeyi amagladigindan tarama modelidir. Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2015).

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi uygun Ornekleme (convenience sampling) yoluyla belirlenen,
KKTC’de Gazi Magusa ilgesine bagli 4 devlet okullarinda 6gretmenlik yapan 69 sif
ogretmenidir. Arastirmacinin ikamet ettigi yere yakin olmasi ve diisiik maliyetle kolayca
uygulama yapilabilmesi i¢in 4 devlet okulu belirlenerek, bu okullardaki sinif dgretmenleri
ornekleme alinmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %55°1 kadin, %45°1 erkektir; %36’s1
25-35 yas araliginda, %16’s1 36-46 yas aralifinda ve %17’°si 47 ve iistii yas araligindadir.

Verileri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplamak amaciyla Dede (2008) tarafindan ilgili literatiire dayali
olarak (Riggs ve Enochs, 1990) gelistirilen ‘Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlilik
Algist Olgegi’ kullanilmistir. Dede (2008) tarafindan Slcegin gegerlik calismasi yapilmistir,
Olgek toplam 14 maddeden ve ii¢c faktdrden olusmaktadir. Birinci faktdrde toplanan dort
madde (2, 3, 5, 14) “6gretimde yeterlik”, ikinci faktorde toplanan altt madde (4, 6, 8, 10, 11,
13) “motive etme ve sorumluluk alma”, dort maddeden olusan (1, 7, 9, 12) son faktor ise
“etkili ogretim” seklinde isimlendirilmistir. “Ogretimde yeterlik” faktorii, 6gretmenlerinin
matematigin Ogretimi noktasinda kendilerine olan giivenlerinin, deneyimlerinin ve
yeterliklerinin diizeyini ortaya c¢ikarmaya yoneliktir. “Motive etme ve sorumluluk alma”
belirlemeye yoneliktir. Bu faktor ayrica, 6gretmenlerin 6grencilere anlamadiklari konularda
yardimct olma ve rehberlik etme diizeylerini de ortaya koymaktadir. “Etkili 6gretim” faktorii
ise Ogretmenlerin matematigi etkili bir bicimde &gretebilmek i¢in kendini gelistirme ve
ogrenci-0gretmen etkilesimi gibi etkili Ogretim davraniglarina hangi diizeyde sahip
olduklarina inandiklarmi ortaya koymaktadir. Olgek, ‘Tamamen Katiliyorum-5°, ve ‘Hig
Katilmiyorum-1" olacak sekilde 5°li Likert tipi olarak hazirlanmistir. Olgegin Cronbach Alfa
giivenilirlik katsayis1 0,79 olarak hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 14, en
yiiksek puan ise 70°dir. Olgekten yiiksek puan alan &gretmenlerin matematik 6gretimine
yonelik 6z-yeterliklerinin yiiksek oldugu kabul edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlilik Algis1 Olgegi dgretmenlere dagitilmis ve
cevaplamalart i¢in 15 dakika siire verilmistir. Uygulanmadan 6nce 6gretmenlere Olgegin
konusu ve cevaplama siiresi hakkinda bilgi verilmistir. Veri analizini gerceklestirmek igin
SPSS programindan yararlanilmigtir. Sinif dgretmenlerinin 6lgegin alt faktdrlerine iligskin
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goriiglerinin belirlenmesinde betimsel istatistik yontemleri (ortalama ve standart sapma)
kullanilmigtir.  Smif  dgretmenlerinin  matematik ~ 0gretimine  yonelik  6z-yeterlilik
diizeylerininin cinsiyet ve yas degiskeninden etkilenme durumunu belirlemek amaciyla t-testi
ve ANOVA testlerinden yararlanilmistir.

Analiz siirecine gegilmeden Once verilerin normallik testleri kapsaminda her bir
bagimli degisken diizeyinde dagilimlarin normallik gosterip gostermedigi grafikler yardimiyla
incelenmistir. Normal dagilim grafikleri incelendiginde, olusturulan histogramlarin normale
yaklagik bir dagilim gosterdikleri goriilmiistiir. Normal dagilim egrisinin ise 45 derecelik
actyla ¢izilen egriye yakin oldugu goriilmistiir.

Bulgular
Aragtirmanin birinci problemine yanit bulabilmek i¢in Tablo 1’de &gretmenlerin
Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlilik 6lgeginden aldiklari puanlarin betimsel istatistik
bilgilerine yer verilmistir:

Tablo 1. Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlilik puanlarina iliskin betimsel istatistikler

N Ort. SS Min. Max.
(f)z-yeterlilik Puan1 69 2.88 0.26 2.43 3.64

Olgegin tamamindan elde edilen puanlarm aritmetik ortalamasi incelendigi zaman
siif dgretmenlerinin 0gretimlerine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin ‘orta’ diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Tablo 2’de Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlilik 6lgeginde yer alan
maddelerin ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 2. Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlilik 6lceginde yer alan maddelerin ortalama
ve standart sapmalart

Maddeler Ort. SS
Cok siki ¢aligsam bile matematigi iyi 6gretemem. 1.51 0.72
Matematigi etkili bir sekilde 6gretmek icin yeterli tecriibeye sahip

degilim 1.55 0.77

Matematik kavramlarini ¢ok iyi 6gretecek seviyede bulunuyorum. 4.25 0.77

Iyi bir matematik 'S)‘g.r'etme yetenegine sahipsem bile bazi 254 1.03

Baz1 dgrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalarinin nedeni
ogretmenleri degildir.

Matematik 6gretiminin iyi olmasina yonelik yapilacak ¢aligmalar
baz1 6grencilerin matematik basarisinda ¢ok az degisiklige neden 2.51 0.77
olur.

Matematikteki ispatlari ni¢in yaptigimizi bulmakta zorlanirim. 2.14 1.01

3.67 0.96

Ogrencilerin matematige yonelik motivasyonlari matematik

basarilari iizerinde az etkilidir. 2.14 112

Ogrenciler matematigi zor anladiklar1 zaman onlara matematigi
daha iyi anlamalar1 i¢in genellikle yardimci olmam
Ogrencileri matematigi dgrenmeye motive etmek icin ne 1.58 0.91

1.48 0.86

Motive etme ve sorumluluk alma |Ogretimde yeterlik
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yapacagimi bilmem.

Matematigi 6gretmek icin siirekli etkili yollar bulurum. 4.51 0.61

E  Aileler g¢ocuklarinin matematife yonelik ilgilerinin arttigini
©  gordiiklerinde bunun nedenini muhtemelen Ggretmenlerinin 3.61  0.94
)%D performansina baglarlar.
fv Ogrencilerin matematikle ilgili sorularini cevaplayabilirim. 4.54 0.73
M  Matematik 6gretirken 6grencilerin sorularin1 genellikle nazikge
435 0.85
karsilarim.

Tablo 2’de. en yliksek ortalamaya sahip olan maddenin etkili 6gretim faktorii altinda
yer alan ‘Ogrencilerin matematik ile ilgili sorularini cevaplayabilirim.’, en diisiik ortalamaya
sahip olan madde ise motive etme ve sorumluluk alma faktorii altinda yer alan ‘Cok siki
caligsam bile matematigi iyi 6gretemem.” maddelerinin oldugu goriilmektedir. “Faktor 1-
Ogretimde yeterlik” faktorii altindaki maddelerin ortalamalarma baktigimizda, smif
ogretmenlerinin matematik 6gretimi noktasinda kendilerine olan giivenlerinin yiiksek oldugu
ve kendilerini iyi bir yeterlilik diizeyinde gordiikleri diisiiniilebilir. Ogretmenlerin matematigi
iyi 6gretmek i¢in yeterli diizeyde tecriibeye sahip olduklarina inandiklar1 sdylenebilir. Ancak
ogretmenler iyi bir matematik 6gretme yetenegine sahip olsalarda bazi dgrencilere yardim
edememe konusunda daha yiiksek bir inang ortalamasina sahiptirler. “Faktor 2-Motive etme
ve sorumluluk alma” faktorii altindaki maddelere bakildiginda, smif Ogretmenlerinin,
goriilmektedir. Siif 6gretmenlerin 6grencilere anlamadiklari konularda yardimeir olma ve
rehberlik etme diizeylerinin iyi oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda, sinif dgretmenlerinin
ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalarinda sorumluluklar1 olmadigina yonelik
inanglarimin yiiksek oldugu goriilmektedir. “Faktor 3-Etkili 6gretim” faktorii altindaki
maddelerin ortalamalarina bakildiginda, sinif 6gretmenlerinin matematigi etkili bir bi¢cimde
ogretebilmek icin kendini gelistirme ve Ogrenci-6gretmen etkilesimi gibi etkili 0gretim
davranislarina yiiksek diizeyde sahip olduklarma inandiklar1 griilmektedir. Olgegin faktorleri
arasinda en yiiksek madde ortalamalarina sahip olan faktoriin “Faktor 3-Etkili 6gretim”
oldugu goriilmektedir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin etkili 6gretim yaptiklarina inandiklari
seklinde yorumlanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterliklerinin yas araliklarina
gore farklilasip farklilagmadigi tek yonlii ANOVA testi ile incelenmistir. Tablo 3’de
matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilik puanlarina ait betimsel istatistikler. Tablo 4’de ise
ANOVA sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3. Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterliligin yas araliklarina gére farkhilig

N Ort. SS
25-35 36 2.88 0.26
36-46 16 2.88 0.29
47> 17 2.87 0.29

Tablo 5’e gore d6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlikleri
yas araliklarina gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

Tablo 4. Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterliligin yas araliklarina gore farkliligi
ANOVA sonuclart
Varyansin Kaynagi Kareler df Kareler F p
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Toplami Ortalamasi
Gruplar Arast 0.002 2 0.001 0.013 0.96
Gruplar i¢i 4.926 67 0.075
Toplam 4.928 69

p=.05
Sinif 6gretmenlerinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterliklerinin cinsiyetlerine
gore farklilagip farklilagmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmistir. Tablo 5’de t-testi
sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 5. Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterliligin cinsiyete gére farklilig

N Ort. SS t p
Kadin 41 290 0.27 0.53 0.61
Erkek 28 2.86 0.28

p=0.05

Tablo 5 incelendiginde, kadin ve erkek sinif 6gretmenlerinin ortalamalariin birbirine
yakin ve Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlilik Olgegi’ne iliskin goriislerinin ‘iyi’
araligia karsilik geldigi goriilmektedir. t:(0.53), p>0,05 olmas1 sebebiyle kadin ve erkek sinif
ogretmenlerinin cinsiyetlerine goére matematik 6gretimine iliskin yeterlik inanglarina yonelik
goriiglerinin farklilasmadigi anlasilmaktadir.

Siif Ogretmenlerinin  Olgek faktorlerine iliskin - vermis olduklart yanitlarin
cinsiyetlerine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi
yapilmistir.

Tablo 6. Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterliligin boyutlarinin cinsiyete gore farklihg

Olgekte Yer Alan N  Ort. SS t p
Faktorler
.. . o Kadin 41 13.56 2.24 0.23 0.78
Ogretimde Yeterlilik Erkek 28  13.43 230
Motive Etme ve Kadin 41 13.51 3.34 -0.28 0.55
Sorumluluk Alma Erkek 28 13.53 3.53

U Kadin 41 17.22 1.78 1.07 0.31
Etkili Ogretim Erkek 28  16.67 2.41

p=0.05

Tablo 6’ya gore, kadin ve erkek &gretmenlerin, Matematik Ogretimine yénelik Oz-
Yeterlik Olcegi’ne iliskin vermis olduklari cevaplarin dlgegin ii¢ boyutunda da cinsiyetlerine
gore farklilasmadigi belirlenmistir.

Sonu¢ ve Tartisma

Bireyin belirli bir davranisi basariyla sonuglandirabilecegine yonelik inang olarak
tanimlanan 6z-yeterlikle ilgili, egitim alaninda bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Altunceki¢, Yaman
& Koray, 2005; Aksu, 2010; Doruk ve Kaplan, 2012; Deringdl ve Giilten, 2017; Turhan,
2008). Bu arastirmada ise sinif 6gretmenlerinin matematik dgretimi 6z-yeterlikleri ile bu 6z-
yeterligin cinsiyet ve yas degiskenlerine gore nasil farklilastigi incelenmistir.
Arastirma sonuglart smif O&gretmenlerinin  matematik O0gretimine ydnelik 6z-yeterlik
inanglarmin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Benzer sonuglar, Doruk ve Kaplan
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(2012) tarafindan smif Ogretmeni adaylarinin matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inan¢lariin incelendigi arastirmada da tespit edilmistir. Ayrica, sif Ogretmenlerinin
ogretimlerine yonelik Olcegin tamamindan ve alt faktorlerinden aldiklar1 6z-yeterlik inang
puanlariin, matematigin 6gretimi noktasinda kendilerini orta diizeyde yeterli gordiikleri ve
etkili bir matematik &gretimi yaptiklarna inandiklar1 gostermektedir. Ogretime yonelik
inanglarin, 6gretime iliskin davranislarin sekillenmesinde etkili oldugu (Huinker ve Madison,
1997) gergegi gdz dniine alindiginda bu bulgularin olumlu oldugu sdylenebilir. Ogretmen 6z-
yeterlik inanc1 konusunda yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6z-yeterlik inanc1 yiiksek olan
ogretmenlerin, daha planli, diizenli ve bilingli olduklari, &grencilerin gereksinimlerini
karsilamaya yonelik yeni yaklagimlar aramaya istekli olduklari, sinif yonetiminde pozitif
yaklagimlar kullandiklari, 6grenci basarisini, motivasyonunu yiiksek tutabilmekte daha
basarili olduklari vurgulanmaktadir (Ekici, 2006). Ozelde, matematik 6gretiminde kendini
yeterli géren ve kendini yeterli diizeyde gelistirdigine inanan siif 6gretmenlerinin bu durumu
hi¢ kuskusuz onlarin ogretim davranislarina da yansiyacaktir. Matematik egitimin
temellerinin atildig: ilkokul kademesinde bu durum biiyiik 6nem tagimaktadir.

Siif Sgretmenlerinin matematik Ogretimine yonelik oz-yeterlilikleri ile yaslar
arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Calismanin bu bulgusu Turhan’in (2008) ¢alismasi
ile benzerlik gostermektedir. Siif Ogretmenlerinin matematik Ogretimine yonelik 0z-
yeterlilikleri ile cinsiyetleri arasinda da anlamli bir iliski bulunamamistir. Calismada kadin
smif Ogretmenlerinin  matematik Ogretimi  6z-yeterlik inan¢ puanlar, erkek simf
ogretmenlerinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inan puanlarina gore daha yiiksek ¢ikmis olsa
da, bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunamamistir. Alanyazinda erkek ve kadin 6gretmen
adaylar1 veya 6gretmenler arasinda 6z-yeterlik inancina sahip olma agisindan fark olmadigina
yonelik caligmalar yer almaktadir (Altungekic, Yaman & Koray, 2005; Aksu, 2008; Doruk ve
Kaplan, 2012; Uysal ve Késemen; 2013, Arseven ve digerleri, 2015). Baz1 ¢alismalarda ise
anlamli farkliliklar tespit edilmistir (Bandura & Schunk, 1981; Dering6l ve Giilten; 2017).
Ogretmenlerin 6z-yeterlik veya matematik 6gretimine yonelik dz-yeterliklerinin incelendigi
arastirmalarin sonuglari birbirleriyle tutarlilik gostermemektedir. Bu a¢idan mevcut ¢alismada
elde edilen sonuglar, smif Ogretmenlerinin matematik Ggretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin cinsiyetleri agisindan anlamli bigimde farklilagmadigi bilgisini desteklemektedir.

Sonu¢ olarak, matematik Ogretimine yonelik 0Oz-yeterlik inanci yliksek olan
ogretmenlerin, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin matematik ile ilgili akademik yeterliklerine ve
akademik benlik algilarmin gelisimine olumlu etkide bulunacagi ve bu sayede 6grencilerin
matematik alaninda akademik olarak basarili olmalarii saglanabilecekleri diigiiniilmektedir.
Bu sebeple, hem Ogretmen yetistirme programlarinda, hem de hizmet-ig¢i egitimlerde
ogretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin, matematigi sevmelerine, giinliik hayat igerisindeki
roliinii ve Onemini anlamalarina ve ¢agdas Ogretim teknikleri ile donatilmalari 6nemli
goriilmektedir.

Oneriler

Yapilmisg olan bu arasgtirmanin sonuglar1 goz oniline alinarak gelecekte yapilacak
arastirmalara yonelik su Oneriler verilebilir: Bu ¢alisma sinif 6gretmenleri ile yiirtitiilmistiir.
Bu alanda yapilacak diger caligmalar farkli 6rneklem gruplan ile yiiriitiilerek elde edilen
sonuclarin karsilastirilmasi yapilabilir. Caligmada, sinif 6gretmenlerin matematik dgretimine
yonelik 6z-yeterlik inanglar1 sadece cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan incelenmistir. Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari, matematige
yonelik farkli degiskenler (kidem yili, matematige yonelik tutum, vb.) agisindan detayli bir
sekilde incelenerek bu alanda katki saglayacak calismalar yapilabilir. Smif 6gretmenlerinin
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matematik Ogretimine yonelik Oz-yeterliliklerinin ~ derinlemesine incelenecegi nitel
aragtirmalar yapilabilir. Ozelde sinif &gretmenlerinin matematik Ogretimine ydnelik 6z-
yeterliliklerinin nelerden etkilendiginin arastirilmasi1 6gretimde 6z-yeterlilik tizerinde etkisi
olan pek cok degiskeni ortaya koymaya yardime olabilir.
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