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Savas ve Zorunlu Gociin Golgesinde Egitim: Gazze ve Suriye’de Hak ihlalleri’
Murat DEMIR?

0z

Bu calisma, savas, zorunlu go¢ ve kriz kosullarinda egitimin yeniden insasini Gazze ve Suriye drnekleri (zerinden
degerlendirmekte; krizlerin egitim sistemleri (zerindeki cok katmanl etkilerini “egitimde kirilganlik modeli”
cercevesinde analiz etmektedir. Savaslar, afetler ve zorunlu gd¢ hareketliligi, yalnizca catisma bélgelerinde
degil; ayni zamanda go¢ edilen Ulkelerde de egitimi tehdit eden yapisal engeller, psikososyal travmalar ve
sirdrtlebilirlik sorunlari yaratmaktadir. Ozellikle 2011 yilinda baslayan Suriye i¢ savasi, hem iilke i¢inde
hem de komsu iilkelere siginan milyonlarca ¢ocugun edgitim hakkini kesintiye ugratmis; dil bariyeri,
statii belirsizligi ve dislayici uygulamalar nedeniyle bu cocuklar uzun siireli egitsel kopuslar yasamistir.
Tarkiye, Avrupa Birligi ile is birligi icinde yarattaga “Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi” (PICTES) araciligiyla gecici koruma altindaki cocuklarin egitime erisimini kolaylastirmaya
yonelik kapsamli politikalar gelistirmistir. Calismada, gecici koruma altindaki cocuklarin egitim sistemlerine
erisimini kisitlayan stat( belirsizlikleri, dislayici politikalar ve yonetisim eksiklikleri betimlenmis; kriz sonrasi
egitim sistemlerinin yalnizca fiziksel olarak degil, ayni zamanda sosyal, psikolojik ve kurumsal boyutlariyla da
yeniden yapilandiriimasi gerektigi savunulmustur. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Orgitd (UNESCO
- United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization), Birlesmis Milletler MUlteciler Yiksek
Komiserligi (UNHCR - United Nations High Commissioner for Refugees), Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim
Fonu (UNICEF - United Nations Children’s Fund), Ekonomik Kalkinma ve is Birligi Orguti (OECD - Organisation
for Economic Co-operation and Development) ve uluslararasi cocuklara yonelik insani yardim kurulusu Save the
Children tarafindan yayimlanan gincel raporlar dogrultusunda, kriz donemlerinde eg@itimin yalnizca 6gretim
sureci olarak degil; ayni zamanda koruma, toplumsal uyum ve psikososyal iyilesme araci olarak islev gordigu
vurgulanmaktadir.
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Education in the Shadow of War and Forced Migration:
Rights Violations in Gaza and Syria

Abstract

This study evaluates the reconstruction of education in contexts of war, forced migration, and crisis through the
cases of Gaza and Syria, analyzing the multifaceted impacts of crises on education systems within the framework
of the “educational fragility model.” Wars, disasters, and forced displacement movements generate structural
barriers, psychosocial trauma, and sustainability challenges that threaten education not only in conflict zones
but also in host countries. In particular, the civil war in Syria, which began in 2011, has severely disrupted the
right to education for millions of children, both internally displaced and those who fled to neighboring countries.
Language barriers, legal status uncertainty, and exclusionary practices have caused prolonged educational
disruptions for these children. In response, Turkey has developed comprehensive policies to facilitate access
to education for children under temporary protection through the “Promoting Integration of Syrian Children
into the Turkish Education System” (PICTES) project, implemented in partnership with the European Union. The
study identifies status ambiguities, exclusionary policies, and governance deficiencies as key obstacles limiting
access to education for children under temporary protection, and argues that post-crisis education systems
must be reconstructed not only physically, but also socially, psychologically, and institutionally. Drawing on
recent reports published by the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO),
the United Nations High Commissioner for Refugees (UNHCR), the United Nations Children’s Fund (UNICEF),
the Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD), and the international humanitarian
organization Save the Children, this research emphasizes that education during crises functions not only as a
means of instruction but also as a tool for protection, social cohesion, and psychosocial recovery. Structured
through qualitative content analysis, the study proposes a multi-layered policy framework for the sustainable
reconstruction of education in crisis-affected regions.

Keywords: Forced Migration, Educational Fragility, Refugee Education, Gaza, Syria, Rights Violation.
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Giris

Egitim, yalnizca bireysel gelisimin dedil, ayni zamanda toplumsal istikrarin ve dayanismanin da temelidir. Ancak
catismalarin ve zorunlu goclerin yogunlastigi dénemlerde bu temel hak, en kirilgan kesim olan cocuklar icin ilk
kayba ugrayan alanlardan biri haline gelmektedir.

21.ylzyil, dinyanin bircok bélgesinde ardisik ya da ortisen bi¢cimde yasanan savaslar, kitlesel gocler, iklim temelli
afetler ve kiresel saglik krizleri nedeniyle egitimin strekliligini tehdit eden ¢ok boyutlu krizlerle sekillenmektedir.
Bu krizler yalnizca fiziksel altyapiya degil, ayni zamanda pedagojik streclere, toplumsal uyuma ve bireylerin
gelecede dair umutlarina da zarar vermektedir (UNESCO, 2023a; INEE, 2020a). Bu baglamda, politik engellerin
de egitime erisimi kisitlayan énemli bir faktdr oldugu gorilmektedir. Ornedin Afganistan’da yaklasik bir milyon
kiz ¢cocudu, uygulanan politik kisitlamalar nedeniyle okula gidememektedir (UNICEF, 2024d). Benzer sekilde,
cografi erisim sorunlari da bazi bélgelerde egitimin strekliligini engellemektedir; daglik veya kirsal alanlarda
yasayan ¢ocuklar, ulasim zorluklari ve altyapi eksiklikleri nedeniyle okula dizenli olarak devam edememektedir
(UNESCO, 2023e). Gazze’de siregelen saldirilar ve Suriye’de on yili askin stire boyunca etkisini stirdtren i¢ savas,
milyonlarca ¢cocugun en temel hakki olan egitime erisimini fiilen imkansiz hale getirmistir (UNICEF, 2024a;
Save the Children, 2023a). Bu krizler sonucu ortaya ¢ikan zorunlu g6¢ hareketliligi, egitimin yalnizca catisma
bolgelerinde degil, ayni zamanda gd¢ edilen ilkelerde de ciddi sekilde sekteye ugramasina neden olmaktadir.
Milteci veya dlzensiz gé¢men konumundaki cocuklar, dil engeli, kurumsal erisim zorluklari, toplumsal dislanma
ve ayrimcilik gibi nedenlerle egitim sistemlerine tam anlamiyla entegre olamamaktadir (UNHCR, 2023a; Dryden-
Peterson, 2011). Bu cok boyutlu engeller, yalnizca bireysel diizeyde degil; ayni zamanda egitim sistemlerinin
kapsayicilik kapasitesi agisindan da 6nemli kirilganliklar dogurmaktadir. Gé¢menlerin yogun olarak bulundugu
Ulkelerde egitim altyapisi, bu ani ntifus degisimlerine karsi cogu zaman hazirliksiz yakalanmakta; bu da kapsayici
ve sUrdardlebilir egitim politikalarinin gerekliligini daha da artirmaktadir (Demir, 2025).

Bu baglamda, kriz ve g6¢ ortamlarinda egitimi yalnizca 6gretim faaliyetleriyle sinirli gérmeyen; ayni zamanda
sosyal koruma, toplumsal dayanisma ve iyilesme araci olarak konumlandiran yeni yaklasimlara ihtiya¢
duyulmaktadir. Novelli, Higgins, Ugur ve Valiente’nin (2014) gelistirdigi egitimde kirilganlik modeli, egitimi
yalnizca pedagojik bir stire¢ degil; ayni zamanda kriz dénemlerinde toplumsal dayanikhhidi gti¢lendiren, sosyal
uyumu destekleyen ve uzun vadeli déntstim sireclerine katki sunan ¢ok boyutlu bir alan olarak tanimlar.
Model, catisma ve zorunlu go¢ badlaminda egitim sistemlerinin kirilganlasmasini; yapisal siddet, yonetisim
bosluklari ve toplumsal dislanma dinamikleriyle birlikte analiz etmektedir. Ozellikle kriz sonrasi dénemlerde,
egitim politikalarinin yalnizca fiziksel yeniden yapilanmaya degil, ayni zamanda kapsayici yonetisim yapilarinin
insasina, yerel katilimin artiriimasina ve hak temelli yaklasimlarin benimsenmesine odaklanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Benzer sekilde, Pherali (2016a), editimin ¢atisma ortamlarinda yalnizca bilgi aktarimi degil;
psikososyal iyilesme, baris insasi ve sosyal uyumun da temel araci oldugunu belirtmektedir. Bu cercevede egitim,
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kriz anlarinda bile umut, giivenlik ve gelecege dair bir insa slirecinin merkezinde yer almaktadir (Davies, 2004;
Tawil ve Harley, 2004).

Bu calisma, savas, kriz ve zorunlu gd¢ ortamlarinda egitim hakkinin nasil etkilendigini anlamak amaciyla tc
temel arastirma sorusuna yanit aramaktadir:

e Slregelen savas ve krizler, cocuklarin egitime erisimini hangi boyutlarda tehdit etmektedir?
e GO¢ hareketliligi, egitim hakkinin korunmasinda nasil bir yapisal risk olusturmaktadir?
e Mevcut normatif cerceve ve kuramsal modeller, bu tehditlere karsi nasil bir yonlendirme sunmaktadir?

Bu sorular i1siginda calisma, egitimin yalnizca pedagojik bir sirec degil, ayni zamanda savas ve go¢ kosullarinda
toplumsal dayanikhligin yeniden insasi icin yasamsal bir arac oldugunu savunmaktadir.

Makale, bu temel yaklasim dogrultusunda yedi ana bélimden olusmaktadir. ilk olarak giris, kuramsal ¢erceve
ve yontem boltimleri sunulmakta; ¢alismanin dayandigr “egitimde kirilganlik modeli” ve zorunlu g6¢ kuramlari
Ozetlenmektedir. Ardindan bulgular, egitime erisimde yapisal engeller (kiz cocuklarinin egitimi, engelli bireyler
ve fiziksel glivenlik alt temalariyla), psikososyal travmalar ve egitimin koruyucu rol, egitimin askerilestirilmesi
ve okul glivenligi ile yeniden insa agiklari ve surdirlebilirlik sorunu baslklar altinda ele alinmaktadir. Tartisma
boéluma, bulgular kuramsal modellerle iliskilendirmekte; “Karsilastirmali Degerlendirme” alt basligiyla 6rnekler
arasi benzerlik ve farklari 6zetlemektedir. Son iki bolimde ise, kriz ve zorunlu gé¢ kosullarinda egitimin yeniden

insasina yonelik politika dnerileri sunulmakta ve genel sonuclar degerlendirilmektedir.

Kuramsal Cerceve: Zorunlu Gog ve Egitimde Kirilganlik-Direng ikilemi

Kriz donemlerinde egitimin yalnizca 6gretimsel bir faaliyet olarak degil; ayni zamanda sosyal, kiltirel ve
psikolojik bir midahale araci olarak ele alinmasi gerekmektedir. Zorunlu géc, savas ve afet gibi zorlayici kosullarda
egitim, yalnizca bireysel gelisim degil; ayni zamanda toplumsal iyilesme ve dayaniklilik i¢in kritik bir alandir. Bu
yaklasima temel olusturan ¢esitli kuramsal modeller, egitim sistemlerinin gdcle ic ice ge¢mis ¢ok boyutlu kriz
ortamlarinda nasil donustirlebilecegine dair dnemli kavramsal agiklamalar sunmaktadir.

Egitimde Kirilganlik Modeli, Novelli vd. (2014) tarafindan gelistirilmis; ¢catisma, zorunlu goc¢ ve politik istikrarsizlik
gibi krizlerin egitim sistemlerinde nasil yapisal zayifliklar yarattigini aciklayan 6nemli bir kuramsal ¢cercevedir.
Bu modele gore, savas, yerinden edilme ve afetler yalnizca egitimin sirekliligini tehdit etmekle kalmaz, ayni
zamanda egitim sistemlerinin toplumsal direnci destekleme kapasitesini de sinar. Bu ¢ercevede egitim, hem
kirlganligr artiran bir unsur olabilir hem de uygun politikalarla dontstartldiginde toplumsal iyilesmenin ve
direncin temel tasi haline gelebilir.
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Pherali (2016b), egitimi gd¢ ve ¢atisma bdlgelerinde yalnizca bilgi aktariminin degil; psikososyal destek, sosyal
uyum ve baris insasinin da temel bileseni olarak ele alir. Egitim sistemlerinin fiziksel yeniden insasi kadar,
khltGrel onarim, gocmen cocuklarin entegrasyonu ve travma sonrasi kolektif iyilesmeyi destekleyecek bicimde
yapilandirilmasi gerektigini savunur.

Davies (2004), egitimin kutuplasmay! azaltici ve toplumsal barisa katki sunan bir islevi olabilecegini vurgular.
Ozellikle zorunlu gé¢ ve miltecilik kosullarinda, egitimin tarafsiz olmayabilecedi: aksine, nasil tasarlandiginin
gb¢men gruplarin dislanmasini ya da kapsanmasini belirleyebilecedi unutulmamalidir ifadesiyle Davies, egitimin
kapsayicl ya da dislayici etkisinin g6z ardi edilmemesi gerektigini ifade etmektedir.

Bu cercevede, go¢ kuramlari da egitimin kriz kosullarinda nasil yapilandigini anlamak acisindan dnemli kavramsal
araclar sunar. Lee’nin (1966) itici-cekici faktorler modeli, savas, yoksulluk ve afetlerin gd¢l zorunlu hale getirdigi
kosullari analiz ederken; Castles ve Miller (2009), gdc¢ edilen Ulkelerde egitim gibi temel hizmetler (zerinde
olusan baskilarin yeni bir “gUvensizlik dongiisi” yarattigini ifade eder. Yapisalci yaklasimlar, go¢in yalnizca
bireysel degil, sistemik esitsizliklerin sonucu oldugunu vurgular. Bu baglamda egitim sistemleri, gd¢menlerin
belgelenmemesi, gecici statl sorunlari ve ayrimci uygulamalar nedeniyle kirilganhdi yeniden Greten yapilara
dontsebilmektedir.

Ozellikle diizensiz gd¢men ¢ocuklar, egitim sistemleri icerisinde neredeyse tamamen gériinmez hale gelmektedir.
UNHCR (2023a) ve IRC (2024) gibi uluslararasi kuruluslar, belgesizlik, kayit disi yasam ve statl sorunlarinin bu
cocuklarin egitime erisimini sistematik olarak engelledigini ortaya koymaktadir. Egitim hakkinin yalnizca iltica
etmis ve resmi olarak kayit altina alinmis bireylerle sinirli tutulmasi, bu grubu daha da kirilganlastirmakta ve
yapisal dislanmayi derinlestirmektedir.

Bu baglamda, sosyal dayaniklilk (social resilience) kavrami 6ne ¢ikmaktadir. UNESCO (2023a) ve INEE (2020a)
gibi kuruluslar, egitim sistemlerinin kriz 6ncesi hazirlik, kriz ani midahale ve kriz sonrasi yeniden yapilanma
stireclerine uygun bicimde yapilandiriimasini dnermektedir. Dizensiz gé¢cmen ve milteci 6grenciler acisindan
bu yapi, yalnizca egitime erisimi degil; ayni zamanda aidiyet hissi, korunma mekanizmalari ve firsat esitligi
boyutlarini da kapsamalidir.

Lee’nin (1966) ileri sirdigu “itici-cekici faktorler” modeli, 6zellikle savasin tetikledigi zorunlu géclerde bireylerin
g6c¢ kararlarini etkileyen unsurlari agiklamada islevseldir. Bu baglamda, Gazze’de bombardimanla yok edilen
editim altyapisi bir itici faktor olurken; Turkiye, Liibnan ve Urdiin gibi lkelerdeki gérece giivenli egitim ortamlari
cekici faktor olarak karsimiza cikmaktadir. Lee’nin modeli, ¢alismanin bulgularinda yer alan zorunlu gdcin
yonlni ve nedenlerini a¢iklamada kuramsal zemin sunmaktadir.
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Berry’nin (1997) bireylerin yeni toplumsal yapilara nasil uyum sagladigini aciklayan dort yoénld modeli,
oOzellikle Suriyeli malteci cocuklarin farkli egitim sistemlerine adaptasyon sureclerini anlamada yol géstericidir.
Bulgular, ayrimcilida maruz kalan 6grencilerin entegrasyon stratejisinden uzaklasip kendi kimliklerini korumaya
yoneldigini; buna karsilik, kapsayici okul ortamlarinda entegrasyonun daha basarili bir bicimde ger¢eklestigini
ortaya koymaktadir. Berry’nin uyum stratejileri, 6zellikle entegrasyon politikalarinin etkisini degerlendirmek ve
saha gbzlemlerini kuramsal olarak ¢ercevelemek agisindan ¢alismaya gUclu bir analitik zemin sunmaktadir.

Son olarak, egitimde adalet ve kapsayicilik, diizensiz gé¢cmen ve milteci cocuklarin sistemden dislanmasinin
ontine gecilmesinde merkezi 6neme sahiptir. Ozellikle Gazze ve Suriye gibi dogrudan savas bolgelerinde; Turkiye
gibi kitlesel ve/veya zorunlu goc alan tlkelerde ise gocmen cocuklarin egitime erisimi, dil engeli, statl sorunlari,
toplumsal cinsiyet, engellilik ve yoksulluk gibi ¢oklu kirilganliklarla kesismektedir (UNICEF, 2024a; Save the
Children, 2023¢; Demir, 2025). Bu nedenle, kriz ve go¢ ortamlarinda egitim, yalnizca “okul temelli” bir strec
degil, ayni zamanda butinsel bir toplumsal yeniden yapilanma araci olarak ele alinmalidir.

Yoéntem

Bu calisma, Gazze ve Suriye basta olmak (Gzere catisma, zorunlu gO¢ ve insani krizlerin
yasandigl bolgelerde egitime yonelik ¢ok boyutlu tehditleri incelemekte; bu ortamlar sonrasi
egitimin nasil yeniden insa edilebilecedi sorusuna kuramsal ve uygulamali yanitlar aramaktadir.
Calismada, egitim sistemlerinin yalnizca fiziksel altyapidan ibaret olmadidi; ayni zamanda toplumsal dayaniklihk,
sosyal butinlesme ve adalet perspektifiyle yeniden disintlimesi gerektigi savunulmaktadir. Bu yaklasim, Novelli
ve arkadaslari (2014), Pherali (2016a) ve Davies’in (2004) kriz donemlerinde egitimi toplumsal dayanikliligi
glclendiren ¢ok boyutlu bir alan olarak yorumlayan calismalarindan da destek almaktadir.

Bu baglamda c¢alisma, Gazze ve Suriye érneklerini karsilastirmali bir yaklasimla incelemektedir. Bu iki 6rnek,
savasin egitime etkilerini tarihsel ve yénetisimsel acidan degderlendirmek icin secilmistir. Her iki bélge de uzun
streli silahli catismalar, zorunlu g6¢ ve altyapr yikimi nedeniyle egitimin strekliligi acisindan benzer yapisal
tehditler barindirmaktadir (UNESCO, 2023c; UNICEF, 2024a; OCHA, 2024). Bununla birlikte, Gazze 6rnegi
strekli abluka kosullari altinda egitim kurumlarinin hedef alinmasini temsil ederken, Suriye i¢ savasi farkli
yonetisim alanlarinda gegici 6grenme merkezleri, yerel inisiyatifler ve sivil toplum midahaleleriyle parcali bir
egitim yapisina yol acmistir (Save the Children, 2023a; UNHCR, 2023a). Dolayisiyla iki 6rnek, savas ve zorunlu
gbcin egitim tzerindeki etkilerini tarihsel, politik ve yonetisimsel farkliliklar ¢ercevesinde karsilastirmali olarak
degerlendirme olanagi sunmaktadir.
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Libnan ve Urdiin, bolgesel 6lcekte miilteci egitimi politikalari agisindan tamamlayici referans noktalari olarak
ele alinmistir. Her iki tilke de Suriyeli cocuklarin egitimine yonelik kapsayici politikalar ve gegici egitim merkezleri
olusturma deneyimiyle, karsilastirmali analizde politika dizeyinde referans islevi gérmektedir (UNHCR, 2023b;
Save the Children, 2023c). Tlrkiye’ye yapilan atiflar ise, Gazze ve Suriye baglamlarinin ulusal politika diizeyinde
degerlendiriimesine yardimci olmak ve bdlgesel karsilastirmayi guclendirmek amaciyla referans olarak
kullaniimistir (Demir, 2025; MEB, 2025).

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi cercevesinde yapilandirilmis; veri toplama yontemi olarak betimsel icerik
analizi tercih edilmistir (Bowen, 2009). Arastirmada dogrudan saha verisi toplanmamis; bunun yerine kamuya
aclk raporlar, uluslararasi kurulus belgeleri (UNESCO, UNICEF, INEE, Save the Children), akademik yayinlar ve sivil
toplum kuruluslarinin (STK) hazirladidi dokiimanlar sistematik bicimde incelenmistir. Bu yontemsel yaklasim,
savas, afet ve zorunlu gé¢ gibi cok boyutlu krizlerin egitime etkisini cok yonli bicimde anlamak ve bu baglamda
kriz bélgelerinde egitimin yeniden insasina yonelik kuramsal bir ¢erceve olusturmak amaciyla benimsenmistir.

Arastirma Deseni

Bu calisma, nitel icerik ¢6ziimlemesine dayall betimleyici bir arastirma deseniyle yapilandiriimistir. Arastirmada
veri toplama ydéntemi olarak belge analizi kullaniimistir. Belge analizi, sosyal bilimlerde resmi belgeler, politika
metinleri ve strateji raporlarinin sistematik bicimde incelenmesine olanak tanir. Bu yéntemin uygulanmasina
iliskin ayrintili cerceve Bowen (2009) tarafindan a¢iklanmaktadir.

Belgeler oncelikle a¢ik kodlama ydéntemiyle incelenmis; benzer ifadeler ve bulgular, tekrarli okuma ve
karsilastirmali analiz adimlariyla tematik kategoriler altinda birlestirilmistir. Ortaya cikan kategoriler, Novelli
vd. (2014) tarafindan gelistirilen “Egitimde Kirilganlik Modeli”nin ana boyutlari (sosyal dayanikllik, psikososyal
destek, fiziksel yeniden insa, toplumsal butiinlesme) ile karsilastirilarak son haline getirilmistir. Bu yaklasim,
zorunlu gdcmen cocuklarin egitime erisimi baglaminda hem kuramsal hem de uygulamali bir degerlendirme
imkani sunmustur.

Veri Kaynaklari
Arastirma surecinde kullanilan ana kaynaklar sunlardir:
« UNESCO (2023), UNICEF (2024), INEE (2020) ve Save the Children (2023) tarafindan yayimlanan savas,
g6¢ ve egitim temali raporlar;
* Novelli vd. (2014), Pherali (2016), Davies (2004) ve Tawil ve Harley (2004) gibi akademik yayinlar;
* Birlesmis Milletler Surdartlebilir Kalkinma Amaclari (United Nations, 2015).
* Gazze ve Suriye gibi savas bolgelerine iliskin ikincil nitelikteki saha verileri.
Bu kaynaklar, yalnizca uluslararasi normatif cerceveleri ve politika belgelerini degil; ayni zamanda kriz ve zorunlu
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g6¢ baglaminda egitim Gzerine gelistirilmis elestirel akademik ¢alismalari da kapsamaktadir. Béylece ¢alisma,
hem kuramsal hem de uygulamali perspektifleri butiinlestiren saglam bir analiz zemini sunmaktadir. Normatif
belgeler, evrensel standartlar ve politika 6nerileri araciligiyla editim hakkinin hukuki ve etik boyutunu ortaya
koyarken; akademik literatdr, kriz bolgelerinde egitimin yeniden insasina dair ampirik veriler, vaka analizleri
ve kuramsal modeller saglamaktadir. Bu batiinctl yaklasim, Gazze ve Suriye 6rneklerini, Urdiin ve Libnan
gibi benzer kriz deneyimi yasamis Ulkelerin uygulamalariyla karsilastirarak, ¢cok katmanli ve karsilastirmali bir
degerlendirme imkani yaratmaktadir.

Arastirma Sinirlhiliklar

Calismanin temel sinirliigi, dogrudan birincil veri kullaniminin olmamasidir. Suriyeli veya Gazzeli égrencilerle
yapilmis yiz yize gérismeler ya da yerinde saha gézlemleri bulunmamaktadir. Bu sinirlilik, sistematik bir belge
analizi ve kuramsal kodlama yoluyla giderilmeye calisilmistir. Ozellikle zorunlu gé¢ yasayan cocuklarin egitime
erisimi konusundaki ikincil veriler degerlendirilmis, bu veriler elestirel icerik analiziyle kavramsal bir cerceveye
oturtulmustur. Belge analizinin arastirma yontemlerindeki yeri ve uygulanma sdreci, Flick (2018) tarafindan
ayrintili bicimde ag¢iklanmaktadir.

Etik Duyarlilik ve Bilimsel Katki

Calisma stirecinde yalnizca aclk erisimli ve kamusal belgeler kullanilmis; kisisel veriler veya 6zel saha bilgilerine
yer verilmemistir. Bu nedenle etik kurul onayl gerekmemektedir. Bununla birlikte, savas ve zorunlu go¢ gibi
insani krizler yasayan ¢ocuklara iliskin etik duyarhlik g6zetilmis; 6zellikle kirilgan gruplarin temsilinde incelikli
bir dil benimsenmistir. Calisma, kriz ve zorunlu g6¢ ortamlarinda egitimin yeniden insasina iliskin politikalara
yon verebilecek 6neriler gelistirmeyi amaclamakta; bdylece hem akademik hem de uygulamali katki sunmay!
hedeflemektedir. Bu baglamda kullanilan “g6¢” kavrami, zorunlu ve/veya diizensiz go¢ biciminde ele alinmis;
Tlrkiye ozelinde gecici koruma kapsamindaki Suriyeli cocuklarin egitime erisim kosullari bu ¢ercevede
degerlendirilmistir.

Bulgular

Egitime Erisimde Yapisal Engeller

Kriz bélgelerinde cocuklarin egitime erisimi yalnizca savasin fiziksel etkileriyle degil; toplumsal normlar, altyapi
eksiklikleri ve kirilgan gruplara yonelik yapisal inmal ile cok katmanli bir bi¢cimde sinirlandiriimaktadir (UNESCO,
2023a; Save the Children, 2023a). Bu durum, 6zellikle kiz ¢cocuklari, engelli bireyler ve yerinden edilmis gruplar
acisindan hem mevcut esitsizlikleri pekistirmekte hem de uzun vadeli 6grenme kayiplari, okul terkleri ve sosyal
dislanma risklerini artirarak egitsel ve toplumsal dezavantajlari daha da derinlestirmektedir (UNHCR, 20233;
OECD, 2023). Egitim hakki, bu baglamda yalnizca yasal dlzeyde dedgil; fiili esitlik, gtivenlik ve erisilebilirlik
bakimindan da yeniden degerlendirilmelidir (Tikly, 2020).

281



IJHM, 2025; 5(2): 274-303 INTERNATIONAL JOURNAL OF HUMAN MOBILITY

Tirkiye 6rneginde, Suriyeli multeci ¢ocuklarin devlet okullarina entegrasyonu stirecinde ortaya ¢ikan belge
eksikligi, dil bariyerleri ve yodun nifuslu bolgelerdeki kapasite sorunlari, Milli Egitim Bakanligi’nin “Suriyeli
Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi” (PICTES) kapsaminda gelistirdigi
esnek kayit uygulamalari, dil destek programlari ve yerel uyum mekanizmalari ile hafifletiimeye calisiimistir
(MEB, 2022; Ulukus ve Tumtas, 2023). Buna Karsilik, Libnan ve Urdiin gibi diger gog alan tlkelerde uygulanan
vardiyall egitim sistemleri ve insani yardim temelli gecici politikalar, milteci cocuklarin egitime strekli ve nitelikli
bicimde erisiminde ciddi sinirhliklar dogurmustur. Bu Ulkelerde miilteciler genellikle “gecici misafir” olarak
goralduginden, egitim sistemleri kapsayici ve uzun vadeli entegrasyon stratejileri gelistirmekte zorlanmaktadir
(Kenar ve Abdullahoglu, 2021).

Kiz Cocuklarin Egitime Erisimi

Kriz ortamlarinda toplumsal cinsiyet esitsizlikleri daha da keskinlesmekte; bu durum, ézellikle kiz cocuklarin
egitime katihmini ciddi bicimde kisitlamaktadir. Glvenlik tehdidi, toplumsal baskilar, erken yasta evlilik ve ev ici
bakim emegi sorumluluklari, kiz cocuklarin okuldan erken ayrilmasina neden olan baslica faktorler arasinda yer
almaktadir (UNICEF, 2024d; UN Women, 2023). Gazze’de 2023 yilinda yapilan saha analizlerine gére, ortadgretim
cagindaki kiz 6grencilerin %38’i glivenlik gerekcesiyle okula devam edememistir (Save the Children, 2023c¢).
Suriye’de ise i¢ savasin ikinci yilinda, kiz 6grencilerin devamsizlik orani erkek dgrencilere kiyasla %26 daha
yuksek olarak kaydedilmistir (INEE, 2020b). Bu durum, egitimin yalnizca fiziksel kosullarla degil; ayni zamanda
kiltGrel normlar, toplumsal roller ve givenlik kaygilari gibi yapisal bariyerlerle de sinirlandigini gdstermektedir.

Engelli Cocuklar ve ikincil Magduriyet

Afet ve catisma durumlarinda engelli cocuklar cogu zaman “gdriinmeyen magdurlar” olarak degerlendirilmekte,
egitime erisim konusunda ciddi ihlallerle karsi karsiya kalmaktadir. Egitimde evrensel tasarim ilkeleri ve kapsayici
ogrenme materyalleri kriz bolgelerinde sistematik bicimde uygulanmamaktadir (WHO, 2023a). Ornegin,
Suriye’nin Halep kentinde yapilan yerel bir degerlendirmede, 6zel egitime ihtiya¢ duyan dgrenciler igin ne yeterli
ogretmen ne de fiziksel erisim altyapisi bulundugu tespit edilmistir (UNESCO, 2023d). Engelli cocuklar igin
saglanmayan erisilebilirlik, pedagojik materyal eksikligi ile birlestiginde, bu grubun egitimin tamamen disinda
kalmasina yol agmaktadir. Bu durum, egitim hakkinin ayrimciliktan arindiriimis bicimde sunulmasi gerektigi
yonlndeki uluslararasi normatif yikimldliklerle acik¢a c¢elismektedir (Birlesmis Milletler Engelli Haklari
Sozlesmesi [Convention on the Rights of Persons with Disabilities, CRPD], 2006; Birlesmis Milletler Surdirtlebilir
Kalkinma Amaclari [UN, 2015]).

Fiziksel Altyapi ve Giivenlik Riskleri

Savas ve afetler, okul binalarinin dogrudan hedef alinmasi ya da cevresel etkiler nedeniyle dolayli hasar gérmesi
sonucunda ciddi altyap! yikimlarina yol acmaktadir. Gazze’de, 2023 vyili sonu itibariyla 390’dan fazla okulun
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tamamen yikildigl ya da askeri amaclarla kullanildigi; bu nedenle egitim-6gretim icin kullanilamaz duruma
geldigi rapor edilmistir (UNESCO, 2023¢). Okullarin ¢atisma ortamlarinda askeri is olarak kullaniimasi, ¢cocuklarin
egitime devam etmesini fiilen imkansiz hale getirmektedir. Uluslararasi insancil Hukuk, okul ve egitim kurumlarini
“sivil altyap!” kapsaminda koruma altina almis olsa da, bu normlarin sahada uygulanmasinda ciddi bosluklar ve
ihlaller yasandigi gortilmektedir (Sivillerin Silahli Catismalardan Korunmasi Kiresel Koalisyonu [Global Coalition
to Protect Education from Attack, GCPEA], 2022).

Zorunlu go¢ baglaminda egitim hizmetine erisim, yalnizca go¢ edilen bélgedeki altyapi kosullarina degil; ayni
zamanda “cekici” olarak tanimlanan sistemin gé¢men bireyleri ne 6lclide kapsadigina baglidir (Lee, 1966).
Turkiye, Libnan ve Urdin gibi lkelerde milyonlarca Suriyeli 6grencinin egitime erisimi, bu sistemlerin sinirli
kapsayiciligi nedeniyle ciddi bicimde sekteye ugramaktadir (Demir, 2025; UNHCR, 2023a).

Psikososyal Travmalar ve Egitimin Koruyucu Rolii

Kriz bélgelerinde yasayan cocuklar, yalnizca fiziksel olarak degil; ayni zamanda derin psikososyal travmalara
da maruz kalmaktadir. Savas, zorla yerinden edilme, yakinlarini kaybetme, istismar ve uzun sareli belirsizlik
ortami, cocuklarin zihinsel ve duygusal gelisimini olumsuz etkileyen baslica faktorler arasinda yer almaktadir
(Betancourt vd., 2013; Macksoud ve Aber, 1996). Gazze’de yasananlar, bu durumu en ug¢ bicimiyle ortaya
koymaktadir. Egitim kurumlarinin hedef alinmasi, cocuklarin dogrudan saldirilara maruz kalmasi ve psikososyal
destek mekanizmalarinin yetersizligi, sadece egitime degil, cocuk haklarina dair temel normlara da ciddi ihlaller
getirmektedir (Avci, 2024). Bu travmalar, 6drenme motivasyonunu azaltmakta, okul devamsizligini artirmakta
ve hatta cocuklarin temel giivenlik duygusunu zedeleyebilmektedir (UNICEF, 2024b).

Bu baglamda, egitim kurumlarinin yalnizca 6gretim amach yapilar degil; ayni zamanda koruma, iyilesme ve
psikososyal destek mekanizmalariolarak degerlendirilmesi gerekmektedir (INEE, 2016). Ozellikle krizortamlarinda
okula devam eden ¢ocuklarin akranlari ve 6gretmenleriyle kurdugu sosyal baglar, travmanin etkilerini azaltmada
onemli bir rol oynamaktadir (Davies, 2004; Pherali, 2016b). Savas sonrasi toplumlarda egitimin travma sonrasi
iyilesme stirecine katkisl, bireylerde dayanikhlik duygusunun insa edilmesini desteklemektedir (Dryden-Peterson,
2011; Save the Children, 2023b).

Bu surecte 6gretmenlerin rol belirleyicidir. Travmaya duyarli pedagojik yaklasimlar gelistiren 6gretmenler, sinif
ici ortamda cocuklara guvenli bir alan saglayarak egitimi hem akademik hem de duygusal gelisim acisindan
anlamli bir deneyim haline getirebilir (WHO, 2023b; IASC, 2007). Kriz ortamlarinda dgretmenlerin sosyal-
duygusal 6grenmeyi destekleyen stratejilerle donatilmasi gerektigini ve sinif ortaminin ¢ocuklarin psikolojik iyilik
hali i¢cin belirleyici oldugunu vurgulayan Yoder (2014), bu stirecte 6gretmenin pedagojik yeterliliginin yani sira
duygusal destege deihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir. Nitekim Yoder (2005), destekleyici hizmetlerin yalnizca
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ogrencilere degil; 6gretmenler ve diger okul bilesenlerine ydnelik olarak da butincil bicimde kurgulanmasi
gerektigini savunur.

Goc eden cocuklarin egitim sistemine entegrasyonu yalnizca akademik degil, ayni zamanda sosyal ve duygusal
bir uyum sdrecini de zorunlu kilar. Berry’nin (1997) kilttrel uyum modeli, bu sireci Karsilikli kabul, aidiyet
gelistirme ve kimlik buttinligu baglaminda a¢iklar. Bu modele gére, entegrasyonun basarisiz olmasi cogu zaman
“akademik basarisizlik > duygusal kirilganlik > sosyal dislanma” zincirini tetikler.

Ote yandan, Yoder (2005) sinif ici etkilesimin gdcmen 6grencilerin psikolojik dayanikliligi agisindan belirleyici
oldugunu belirtir. Ozellikle dgretmenlerin ve yerli 8grencilerin tutumu, gécmen cocuklarin katilim dizeyini,
aidiyet hissini ve 6grenme motivasyonunu dogrudan etkiler. Eger okul ortami kapsayici degilse, go¢men ¢ocuklar
kendilerini dislanmis hissedebilir; bu da onlarin okuldan kopus riskini artirir.

Tarkiye’de Milli Egitim Bakanhgi (MEB) ile Avrupa Birligi is birligiyle yiratilen PICTES projesi kapsaminda
gelistirilen rehberlik hizmetleri, “okul temelli” psikososyal destek yaklasimlarina kurumsal bir model sunmakta;
gb¢men cocuklarin travma sonrast iyilik hallerinin desteklenmesinde érnek bir uygulama olarak 6ne ¢ikmaktadir
(EU-MEB, 2020; MEB, 2022).

Bu nedenle, kriz bdlgelerinde egitimin strekliligi yalnizca fiziksel erisimle sinirli distiniimemeli; ayni zamanda
sosyal etkilesimi destekleyen, ¢ok kulturlu, esitlik temelli pedagojik yaklasimlar temelinde yapilandiriimalidir.
Egitim, yalnizca bilgi aktaran bir ara¢ degil; kriz zamanlarinda cocuklar icin psikolojik dengeyi saglayan, aidiyet
duygusunu pekistiren ve umut insa eden gti¢ll bir sosyal koruma mekanizmasidir. Bu nedenle egitimin strekliligi,
yalnizca pedagojik degil; ayni zamanda insani, psikolojik ve etik bir zorunluluk olarak ele alinmalidir.

Egitimin Askerilestirilmesi ve Okul Giivenligi

Savas ve catisma boélgelerinde egitim kurumlarinin askeri hedef haline gelmesi, ¢ocuklarin egitim hakkin
dogrudan ihlal eden en ciddi tehditlerden biridir. Okullarin bombalanmasi, silahli gruplar tarafindan Us olarak
kullaniimasi ya da 6gretmen ve egitim personeline yonelik saldirilar, egitimin gtivenli bir ortamda strdGrilmesini
fiilen imkansiz hale getirmektedir (GCPEA, 2022; UNICEF, 2024c¢). Gazze ve Suriye basta olmak (izere bir¢ok
bolgede, okullarin fiziksel altyapisi dogrudan hedef alinmakta; bu durum hem egitime ara verilmesine hem de
6drencilerde kalici travmalara yol agmaktadir.

Bu baglamda, Birlesmis Milletler Glivenli Okullar Deklarasyonu (Safe Schools Declaration), silahli catismalar

sirasinda egitimin korunmasi yoniinde kiresel bir cerceve sunmakta; taraf devletleri, okullari askeri amaclarla
kullanmamaya ve 6drencileri dogrudan catismalardan korumaya cagirmaktadir (GCPEA, 2015). Ancak, s6z
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konusu deklarasyonun baglayicihginin sinirli olmasi ve taraf devletlerce yeterince uygulanmamasi, uygulamada
ciddi bosluklara neden olmaktadir (insan Haklari izleme Orgtitti [Human Rights Watch], 2024).

Egitimin askerilestirilmesi yalnizca fiziksel saldirilarla sinirli degildir. Catisma ortamlarinda egitim programlarinin
ideolojik araclara doénustiralmesi, mafredatin milliyet¢i ya da mezhepci sdylemlerle sekillendirilmesi ve
6grencilerin militarist yapilar icinde 6rgiitlenmeye tesvik edilmesi, egitimin asli amacina zarar vermektedir
(Tawil ve Harley, 2004; Pherali ve Lewis, 2019). Bu durum, yalnizca 6grencilerin gavenligini degil, ayni zamanda
egitimin bariscil, kapsayici ve evrensel degerler temelindeki niteligini de tehdit etmektedir.

Ozellikle Gazze’de, Birlesmis Milletler raporlari, okullarin cogunun bombardimanlar nedeniyle hasar gordigin
ve bazi okullarin ise gecici barinma merkezlerine donustiraldagina belgelemektedir (OCHA, 2024). Bu durum,
egitimin sdrekliligini zayiflatmakla kalmamakta, ayni zamanda okullarin temel islevinden sapmasina neden
olmaktadir. Suriye’de ise bazi boélgelerde okullar, silahli gruplarin propaganda ve askeri egitim alanlarina
dontsmus; bu da ¢ocuklarin egitim hakkini dogrudan ihlal etmistir (Save the Children, 2023a).

Okullarin askeri s olarak kullaniimasi ya da egitimcilerin tehdit altinda olmasi, ¢ocuklarin egitim kurumlarini
bir “korunakli alan” olarak gérmesini engellemektedir. Bu durum, Castles ve Miller’in (2009) belirttigi “g6c¢-
glivensizlik dongusi”ni tetiklemekte ve egitimin strekliligini kirilgan hale getirmektedir.

Bu nedenle, editim kurumlarinin tarafsiz ve glvenli alanlar olarak korunmasi, yalnizca pedagojik degil; ayni
zamanda insani hukuk ac¢isindan da zorunludur. Okullarin askeri amaclarla kullanilmasini yasaklayan ulusal
diizenlemeler, etkin izleme mekanizmalari ve uluslararasi yaptirimlarin uygulanmasi, bu sirecin temel yapi
taslari olmalidir.

Yeniden insa Aciklan ve Siirdiiriilebilirlik Sorunu

Kriz ve savas sonrasi dénemlerde egitimin yeniden insasl, yalnizca fiziksel altyapinin onarilmasiyla sinirli olmayan;
ayni zamanda kurumsal kapasitenin glclendirilmesini, toplumsal giivenin yeniden tesisini ve pedagojik niteligin
artiriimasini kapsayan ¢ok katmanli bir sirectir. Ancak Gazze ve Suriye gibi bélgelerde, bu strecin strekliligi ve
strdUrdlebilirligi baglaminda ciddi yapisal sorunlar gézlemlenmektedir (UNESCO, 2023b; INEE, 2020a).

Egitimde strdUrdlebilir yeniden insa ¢abalarinin yerel kapasiteyle desteklenmedigi durumlarda, bu ¢abalarin
kalici sonuclar Gretmesi oldukca giclesmektedir. Turkiye’de PICTES projesi cercevesinde bazi belediyeler ve
sivil toplum kuruluslariyla yaratilen yerel uyum etkinlikleri, editimin yalnizca kriz anlarinda degil; yeniden insa
stirecinde de toplumsal katilim ve yerel sahiplenme temelinde strdtrulebilir bicimde kurgulanabilecegini ortaya
koymaktadir (MEB, 2022; Save the Children, 2023c).
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Oncelikle, fiziksel yeniden yapilanma stirecinde yasanan belirsizlikler ve kaynak eksiklikleri, bircok okulun uzun
stire kapall kalmasina yol agmakta; bu durum egitimdeki kesintileri kalici hale getirmektedir (OCHA, 2024). Gegici
barinma merkezlerinde ya da cadir okullarda strdUrilen egitim faaliyetleri, ne pedagojik yeterlilige sahiptir ne
de cocuklarin psikososyal ihtiyaglarina cevap verebilmektedir.

Ikinci olarak, multeci egitimi baglaminda karsilasilan yapisal eksiklikler, egitimin kriz sonrasi yeniden insasini
daha da karmasik bir hale getirmektedir. Komsu tlkelere siginan milyonlarca Suriyeli ve Gazzeli cocugun egitime
erisimi; dil bariyerleri, belge eksiklikleri, stati sorunlari ve ayrimcilik gibi cok boyutlu engellerle sinanmaktadir
(UNHCR, 2023a; Dryden-Peterson, 2011). Bu noktada Liibnan ve Urdiin gibi tilkeler, kayit disiligi azaltmak ve
kapasiteyi artirmak amaciyla bazi gecici ve yenilik¢i ¢ozimler gelistirmistir. Libnan’daki ikinci vardiya (second-
shift) okul modeli, sinif yetersizliklerine gecici bir ¢oziim sunarken; Urdiin’de esnek kayit prosedurleri ve
alternatif mifredat dizenlemeleri gé¢cmen ¢ocuklarin entegrasyonuna katki saglamistir (World Refugee and
Migration Council, 2021). Bu nedenle, egitim sistemlerinin yalnizca kriz bélgelerinde degil; ayni zamanda g6¢
edilen Ulkelerde de kapsayicl, direngli ve strdirlebilir bicimde yeniden yapilandiriimasi gerekmektedir (Demir,
2025).

Uctincii olarak, kriz sonrasi dsnemde yasanan normatif ¢okiis, yani egitim hakkina yonelik politik taahhttlerin ve
uygulama iradesinin zayiflamasi, stirecin strdiralebilirligini tehlikeye atmaktadir. E§itimin bir hak olarak degil, bir
yardim nesnesi olarak gorllmesi; uzun vadeli planlamalarin yerini kisa vadeli insani midahalelere birakmaktadir
(Pherali, 2016¢). Bu durum, egitimi kriz sonrasi kalkinma ve baris insasi streclerinin disinda tutarak toplumsal
iyilesmeyi geciktirmektedir.

Son olarak, uluslararasi aktérlerin sinirl etkisi, kriz sonrasi egitimin yeniden insa stirecinde karsilasilan baslica
engellerden biri olarak 6ne ¢cikmaktadir. Fon yetersizlikleri, kisa vadeli ve proje odakli midahaleler ile kurumsal
koordinasyon eksiklikleri; egitimin strdUralebilir bicimde yeniden kurulmasini ciddi sekilde zorlastirmaktadir
(INEE, 2020a; Save the Children, 2023c). Bu noktada, egitimin yalnizca bir insani yardim alani olarak degil; ayni
zamanda kalkinma, baris insasi ve toplumsal bitiinlesme politikalarinin merkezinde konumlandirilmasi gerektigi
aciktir,

Bununla birlikte, kriz sonrasi dénemlerde egitim sistemlerinin multeci gruplarini yeterince kapsayamamasi,
yapisal esitsizliklerin yeniden (retildigini gdstermektedir (Portes ve Rumbaut, 2001). Demir’in (2025) Tlrkiye
ornegi Uzerinden gerceklestirdigi calismada, Suriyeli 6grencilerin egitime entegrasyon surecinde karsilastigi
dislayicr uygulamalar, bu yapisal kirilganhigin hald sardiagind acik bicimde ortaya koymaktadir.

286



IJHM, 2025; 5(2): 274-303 INTERNATIONAL JOURNAL OF HUMAN MOBILITY

Tim bu sorunlar, egitimin yeniden insasinin yalnizca fiziksel altyapinin onarimiyla sinirli olamayacadini; ayni
zamanda kurumsal, toplumsal ve pedagojik diizeyde ¢ok katmanli bir déntstim gerektirdigini géstermektedir.
SUrdardlebilir bir egitim sistemi insa edilebilmesi i¢in uzun vadeli stratejik planlar, yerel kapasiteyi guclendiren
politikalar ve kriz sonrasi normallesmeyi destekleyen yapisal reformlar hayata gecirilmelidir.

Tartisma

Bu calismada ulasilan bulgular, kriz ve zorunlu gd¢ baglaminda egitimin ¢ok katmanli bir kirilganlik alani hdline
geldigini acik bicimde ortaya koymaktadir. UNESCO (2023f) ile Portes ve Rumbaut (2001), egitime erisimin
ontindeki engellerin yalnizca ¢atismalarin dogrudan etkisiyle degil; ayni zamanda gdé¢ hareketliliginin neden
oldugu yapisal esitsizlikler, stati belirsizlikleri, sosyal dislanma bicimleri ve normatif zayifliklarla derinlestigini
gbOstermektedir. Bu durum, 6zellikle kiz cocuklar, engelli bireyler ve milteci statustndeki 6grenciler agisindan
coklu ayrimcilik bicimlerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Zorunlu go¢, egitimi hem mekdansal hem de hukuki sinirlarin dtesine tasan ¢ok katmanli bir kriz alanina
donustirmastir. Savas ya da afet nedeniyle yerinden edilen bireyler, go¢ ettikleri Ulkelerde genellikle “gecici”
olarak algilanmakta; bu da ev sahibi dlkelerin egitim sistemlerinin kapsayicihdini ciddi bicimde sinirlamaktadir
(Dryden-Peterson, 2016). OECD (2023) raporuna gére, zorunlu gd¢ yalnizca bireylerin degil; ayni zamanda
ev sahibi Ulkelerin egitim sistemlerinin de uyum kapasitesini test eden bir “sok” etkisi yaratmaktadir. Bu
soklar karsisinda sistemlerin diren¢ kapasitesi, gécmen ¢ocuklarin kapsayici bicimde sisteme entegre edilip
edilmemesiyle dogrudan iliskilidir (UNHCR, 2023a). UNHCR’nin (2023b) verilerine gére, dlinya genelinde mlteci
cocuklarin yalnizca %54t ilkokula, %26’s! ise ortadgretime devam edebilmektedir. Ttirkiye, Liibnan ve Urdiin gibi
Ulkelerde yaratalen ¢alismalar, bu dustk oranlarin ardinda egitim sistemlerinin mlteci ve gé¢men ¢ocuklari hala
“istisnai” ve gecici gruplar olarak gdrmesinin yattigini ortaya koymaktadir (Demir, 2025).

Bu badglamda, Turkiye orneginde gérilen cok katmanli midahaleler, 6zellikle kriz sonrasi yeniden insa
stirecine toplumsal uyum, pedagojik streklilik ve psikososyal destek boyutlarini entegre etmesi bakimindan
dikkat cekicidir. Ancak bu yaklasim, bélgesel karsilastirmalarla birlikte degerlendirildiginde daha belirgin hale
gelmektedir. Nitekim Lubnan’da uluslararasi destekli ancak parcali ve sirekliligi sinirli projelerle yirittlen
egitim politikalari kayit disiligr artirmakta; Urdiin’de ise UNICEF is birligiyle uygulanan ¢ift vardiyali okullar, daha
kurumsallasmis ve entegre ¢ozimler sunmaktadir (Kenar ve Abdullahoglu, 2021; WRMC, 2021). Bu karsilastirma,
strdUrdlebilir entegrasyonun yalnizca erisimi degil; ayni zamanda pedagojik nitelik, 6gretmen kapasitesi ve
psikososyal destedi iceren bltincul stratejiler gerektirdigini gostermektedir.

GO¢ kuramlari acisindan bakildidinda, Lee’nin (1966) “itici-cekici faktorler” modeli, kriz ortamlarinin bireyleri
goce zorladigini; ancak cekici bolgelerdeki egitim sistemlerinin gdcmenleri yeterince kapsamadigini ortaya
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koymaktadir. Castles ve Miller (2009), kitlesel goclerin alici Ulkelerde “gd¢-givensizlik donglsi” yarattigini ve bu
glvensizlik ortaminin ézellikle cocuklarin egitime entegrasyonunu engelledigini vurgular. Bu bulgular, egitimin
kriz ve go¢ ortamlarinda yalnizca pedagojik bir alan dedil; ayni zamanda siyasal ve toplumsal bir miizakere
zemini oldugunu goéstermektedir. Betts ve Collier (2017), malteci krizini yalnizca insani degil; ayni zamanda
yonetisimsel bir sistem krizi olarak ele almakta; egitim sistemlerinin de bu kirilganhktan dogrudan etkilendigini
vurgulamaktadir. Bu nedenle, egitim politikalarinin kriz sonrasi yeniden yapilandiriimasi sadece teknik dedil,
ayni zamanda politik bir yeniden insa sirecini gerektirir.

Novelli vd. (2014)’ln “egitimde kirilganlik modeli”, bu baglamda énemli bir kuramsal cerceve sunmaktadir.
Model, egitimi kirllganlastiran (i¢ temel faktore —yapisal siddet, yonetisim zaafi ve toplumsal dislanma— dikkat
cekmektedir. Bu calisma, s6z konusu Gg¢ kirilganlik alaninin hem kriz bélgelerinde hem de gé¢ edilen dlkelerde
ortak bicimde ortaya ciktigini gostermektedir. Ornegin, Gazze’de okullarin dogrudan bombalanmasi fiziksel
kirlganligr; Suriye’de mlteci cocuklara yonelik ayrimci uygulamalar ise yonetisim zafiyetini yansitmaktadir.

Pherali (2016¢), egitim sistemlerinin yalnizca bilgi aktarimi degil; ayni zamanda psikososyal destek, guvenlik
duygusu ve aidiyet Gretme gibi toplumsal roller Gstlendigini ileri surer. Bu baglamda, savas ya da zorunlu goc
sonrasl normallesme sireclerinde egitimin, cocuklarin travma sonrasi iyilesmesini destekleyen bir sosyal koruma
mekanizmasi olarak islev gérmesi gerekmektedir. UNICEF’in (2024e) kriz bolgelerinde yirGttiga arastirmalar,
okullarin yalnizca akademik degil; ayni zamanda psikososyal destek saglayan glvenli alanlar oldugunu
ortaya koymaktadir. Travma, kayip, belirsizlik ve istismara maruz kalan ¢ocuklarin ruhsal iyilesme slrecinde
ogretmenlerin ve okul rehberlik hizmetlerinin sistematik olarak desteklenmesi gerektidi vurgulanmaktadir. Bu
travmalar, 6grenme motivasyonunu azaltmakta, okul devamsizhgini artirmakta ve cocuklarin temel givenlik
duygusunu zedeleyebilmektedir (UNICEF, 2024b; Betancourt vd., 2013; Macksoud ve Aber, 1996).

Ayrica, egitimin askerilestirilmesi sorunu yalnizca givenlik riski degil; ayni zamanda pedagojik bagimsizlik ve
mufredat tarafsizigr agisindan da ciddi tehditler icermektedir (Tawil ve Harley, 2004; Pherali ve Lewis, 2019).
Suriye’de ve Gazze’de okullarin silahli gruplarca propaganda araci ya da askeri (s olarak kullaniimasi, egitimi
dogrudan ¢atismanin bir parcasi haline getirmekte; bu durum cocuklarin hem givenligini hem de 6grenme
deneyimini ciddi sekilde zedelemektedir. Okullarin ¢atisma ortamlarinda askeri s olarak kullaniimasinin,
cocuklarin egitime devamini fiilen imkansiz hale getirdigi ve bu durumun, Uluslararasi insancil Hukuk’un koruma
altinda tuttugu ‘sivil altyapr’ normlarina ragmen devam eden ciddi bosluklar icerdigi gortlmektedir (GCPEA,
2022; Human Rights Watch, 2024).

Elde edilen veriler, kriz sonrasi donemlerde egitimin yeniden insasinin vyalnizca fiziksel onarim ile sinirli
kalamayacagini; ayni zamanda kurumsal kapasitenin gliclendirilmesi, milteci politikalarinin insan haklari temelli
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yeniden yapilandirilmasi ve uluslararasi koordinasyonun saglanmasiyla mimkun olabilecegini ortaya koymaktadir
(INEE, 2020a; Save the Children, 2023c). Save the Children’in (2023c) kriz sonrasi egitim sistemlerinin yeniden
insasina iliskin yaptidi calismada, yerellestirilmis ¢c6ztimlerin strdarGlebilirligi artirdigi acikca vurgulanmaktadir.
Ancak pek ¢ok ¢atisma bdlgesinde uygulanan dis kaynakli ve kisa vadeli projeler, bu sirdtrilebilirligin énlinde
temel bir engel olusturmaktadir.

Egitime iliskin politikalarin yalnizca insani yardim mantidiyla degdil; uzun vadeli kalkinma, sosyal adalet ve
strdUralebilirlik ilkeleriyle kurgulanmasi gerektigi aciktir. Tikly’nin (2020) vurguladigi gibi, ézellikle Kiresel
Guney’de egitimde stirdurilebilirlik yalnizca cevresel degil; ayni zamanda sosyal adalet ve kapsayicilikladogrudan
iliskilidir. Bu baglamda, gd¢men ve malteci ¢ocuklarin sistem icinde géruantrligu ve adil temsili, stirdtrulebilir
kalkinmanin temel bir gostergesi haline gelmektedir.

Sonug olarak, bu calisma, egitimin savas, kriz ve zorunlu g6¢ ortamlarinda yeniden insasinin ¢ok katmanli
ve dinamik bir stire¢ oldugunu ortaya koymustur. Egitim sistemleri; savas, zorunlu go¢ ve afet sonrasi hem
travmalarla bas etme hem de toplumsal uyumu saglama gibi ikili bir rol Gstlenmektedir. Bu baglamda, egitime
iliskin politikalarin yalnizca insani yardim yaklasimiyla degdil; ayni zamanda ydnetisim, hak temelli planlama ve
uzun vadeli toplumsal dontstm ilkeleri dogrultusunda kurgulanmasi gerekmektedir.

Bu cercevede Tlrkiye 6rnedi, kriz sonrasi egitim sistemlerinin yeniden yapilandiriimasina yonelik c¢abalar
bakimindan hem gugli yonleri hem de yapisal sinirliliklariyla one cikmaktadir. Suriye i¢ savasinin ardindan
yaklasik 3,6 milyon Kisiyi gecici koruma statustyle kabul eden Turkiye, bu nufus icinde yer alan yiiz binlerce
cocugun egitime erisimini saglamak amaciyla cok duzeyli politikalar gelistirmistir (Erdogan, 2023). Gegici Egitim
Merkezlerinden (GEM) devlet okullarina kademeli gecis saglanmis; 2024 itibariyla Suriyeli cocuklarin yaklasik
%65’i resmi okullara kayitlidir (UNHCR Tarkiye, 2024).

Ancak, dil engeli, belge eksikligi, mekansal hareketlilik ve toplumsal ayrimcilik gibi faktérler, kayit disiligi
artirmakta ve strduralebilir entegrasyonu zorlastirmaktadir (Demir, 2025). Murat Erdogan’in (2023) da belirttigi
gibi, bu stre¢ yalnizca kisa vadeli insani mldahalelerle sinirli kalmamali; uzun vadeli egitim planlamalari,
mufredat uyarlamalari, ¢ok dilli materyal destegi, 6gretmen egitimi ve psikososyal destek mekanizmalariyla
desteklenmelidir. Tarkiye deneyimi, bu yénleriyle kriz sonrasi egitimin yeniden insasinda bir yandan kapsayicl
adimlarin atildigi; 6te yandan kurumsallasma ve surdardlebilirlik acisindan gelistiriimesi gereken alanlar
barindiran hibrit bir model sunmaktadir.
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Bu dogrultuda, Tarkiye’nin PICTES projesi kapsaminda hayata gecirdidi ¢cok katmanli mtudahaleler -dil destegi,
psikososyal rehberlik, esnek kayit sistemleri ve yerel uyum mekanizmalari- bu ¢calismanin savundugu kapsayici ve
direncli egitim modeliyle biyik 6l¢ude ortusmekte; bu yoniyle sahada uygulanabilir, 6rnek alinabilir politikalar
battnine isaret etmektedir. (MEB, 2022; Ulukus ve Timtas, 2023). Bu uygulamalar, egitim sisteminin kriz
aninda cokmesini 6nlemenin dtesinde, go¢cmen ¢ocuklarin sosyal bitinlesmesini destekleyen yapisal ¢dzimler
uretmistir.

Karsilastirmali Degerlendirme: Ortak Temalar ve Farkliliklar

Gazze ve Suriye ornekleri, uzun sareli catismalarin ve zorunlu gécin egitim tzerindeki etkilerini gdzlemlemek
acisindan birbirini tamamlayan iki kritik vaka niteligindedir. Her iki durumda da egitim, yalnizca altyapi yikimiyla
degil; ayni zamanda yo6netisim bosluklari, ekonomik kirilganlik ve psikososyal travmalarla kesintiye ugramistir
(UNESCO, 2023c; UNICEF, 2024a). Ancak bu iki baglam arasinda belirgin farklar bulunmaktadir. Gazze’de surekli
abluka ve bombardiman kosullari, okullarin fiziksel olarak hedef alinmasina yol a¢gmis; bu durum, egitimin
strekliligini neredeyse imkansiz kilmistir (OCHA, 2024). Suriye’de ise i¢ savas sonrasl olusan parc¢all yonetisim
yapisi, farkl aktorlerin kontrol ettigi bolgelerde esitsiz egitim sistemlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur
(Save the Children, 2023a).

Bolgesel diizeyde Lubnan ve Urdiin, Suriyeli multeci cocuklarin egitimi konusunda karsilastirmali referans
noktalari olusturmaktadir. Urdiin’tin UNICEF destegiyle uyguladigi ¢ift vardiyali e§itim modeli, kriz kosullarinda
kapasite artirimi acisindan ornek teskil ederken; Liibnan, yerel dgretmenlerin istihdami ve muifredat uyumu
konusunda daha sinirli ilerleme kaydetmistir (WRMC, 2021; Kenar & Abdullahoglu, 2021). Turkiye’nin deneyimi
ise bu orneklerle benzer bicimde malteci ¢ocuklarin egitime erisimini kolaylastirmis, ancak 6l¢ek agisindan
daha genis kapsamli ve kurumsal dizeyde uygulanmistir. PICTES Projesi kapsaminda gelistirilen dil destedi,
psikososyal programlar ve gecici egitim merkezlerinden devlet okullarina gecis uygulamalari, Tlrkiye’yi bélgesel
dlzeyde glclU bir 6rnek haline getirmistir (MEB, 2022; Ulukus & Tlimtas, 2023).

Sonug olarak, Gazze ve Suriye drnekleri egitimin catisma baglaminda hayatta kalma ve direnc islevini, Tlrkiye,
Libnan ve Urdiin 6rnekleri ise uyum ve entegrasyon politikalarinin 6nemini géstermektedir. Bu karsilastirmali
tablo, politika onerilerinde sunulan mudahale cercevesinin yalnizca kriz bélgelerine degil, ayni zamanda
multeci kabul eden Ulkelere yonelik ¢cok katmanli bir dayaniklilik stratejisi olarak tasarlanmasi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Politika Onerileri

Kriz ve zorunlu gé¢ baglaminda egitimin yeniden insasi, yalnizca fiziksel altyapinin onarimiyla sinirli degildir. Bu
stirec, hak temelli, cok katmanli ve stirdirilebilir miidahale stratejileri gerektirir. Asagidaki politika dnerileri, hem
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kriz bolgelerinde hem de goc¢ edilen Ulkelerde kapsayici ve direncli editim sistemlerinin insasina katki sunmayi
hedeflemektedir.

Egitim Sistemleri Direngli Hale Getirilmelidir

Egitim sistemlerinin kriz anlarinda tamamen c¢dkmesini dnlemek, ancak yapisal dayanikhlik kapasitesinin
glclendirilmesiyle mamkindtr. Zorunlu gd¢ ve savas gibi ani krizler, egitim sistemleri Gzerinde ciddi bir “sok”
etkisi yaratarak uzun vadeli egitime erisim hakkini tehdit etmektedir (OECD, 2023). Bu nedenle, kriz éncesi
hazirlik, kriz ani midahale ve kriz sonrasi iyilesme evrelerine uygun bicimde yapilandiriimis direncli ve esnek
egitim sistemlerinin insa edilmesi zorunludur. Urdiin érnedi, kriz karsisinda egitim sisteminin dayanikliligini
artirmak adina gelistirdigi ¢ift vardiyali okul modeliyle dikkat ¢cekmektedir. UNICEF is birligiyle uygulamaya
konulan bu model, milteci ¢ocuklarin egitime erisimini kesintisiz bicimde strdirmeyi hedeflemis; devlet
okullarinin kapasite sorununu hafifletmistir (Kenar ve Abdullahoglu, 2021).

Tlrkiye’nin Suriye krizine yanit olarak gelistirdigi uygulamalar, bu baglamda 6érnek teskil etmektedir. MEB
ve GEM’in resmi okullara gecis strecini yonetmis; PICTES projesi kapsaminda dil egitimi, rehberlik destegi,
psikososyal programlar ve ek dgretmen istihdami gibi 6nlemleri hayata gecirmistir (MEB, 2022; (Ulukus ve
Tlimtas, 2023).

Bu kapsamda asagidaki stratejiler 6ne cikmaktadir:

o Egitim planlamasi, afet ve catisma riski tasiyan bélgelerde risk analizi, erken uyari sistemleri ve acil eylem
planlariyla entegre edilmelidir. Trkiye, 2016 sonrasi ddnemde PICTES projesi kapsamindaki planlamalariyla
bu konuda 6nemli bir kurumsal hafiza gelistirmistir.

o Egitim altyapisi, alternatif 6grenme yollari (mobil okullar, radyo/dijital platformlar) ile desteklenerek kriz
anlarinda kesintisizligin saglanmasi hedeflenmelidir. Uzaktan egitim altyapisi, pandemi ve goc krizlerinde
Turkiye’nin dijital 6grenme araclarini etkinlestirmesine imkan tanimistir.

o Kriz sonrasi toparlanma doénemlerinde yalnizca fiziksel iyilestirme degil; psikososyal ve yonetisimsel onarim
da gozetilmelidir. MEB’in rehberlik hizmetleri, go¢men cocuklarin duygusal iyilik halini desteklemek icin
yeniden yapilandirilmistir.

o GO¢ sonrasi olusan dislayici yapilarla miacadele icin egitim sistemleri, uzun vadeli olarak sosyal kapsayicilik
ve esitlik ilkeleriyle yeniden yapilandiriimalidir. Tlrkiye, belge eksikligi yasayan cocuklara yonelik sarth kayit
uygulamalari, ¢ok dilli destek materyalleri ve rehberlik agiyla kapsayici politikalar Gretmistir (UNESCO,
2023e; INEE, 2020a).
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Miilteci ve Go¢men Cocuklar icin Kapsayici Egitim Modelleri Gelistirilmelidir

Kriz anlarina hazirhkli olmak, egitim sistemlerinin ¢okmesini énlemek acisindan énemli olsa da, gé¢ sonrasi
ortaya ¢ikan yapisal dislanma bicimlerini asmak i¢in kalici ve kapsayici modellerin gelistirilmesi gerekmektedir.
Goc edilen tlkelerde malteci ve gécmen cocuklarin egitime tam, stirekli ve adil erisimi, yalnizca entegrasyon
politikalarinin degil; ayni zamanda ulusal egitim sistemlerinin yapisal déniastimunin de bir gostergesidir (UNHCR,
2023a). Bu donustm, gegici ¢dzumlerin 6tesine gecerek sistemik kapsayiciligi esas almalidir.

Turkiye 6rnegi, bu dontstim ihtiyacini karsilamaya yonelik cabalariyla dikkat cekmektedir. MEB, 2014’ten itibaren
GEM’lerden kademeli olarak vazge¢mis; Suriyeli cocuklarin devlet okullarina entegrasyonunu hedeflemistir. Bu
stirecte baslatilan PICTES projesi, kapsayici egitim modeli olusturma acisindan ¢ok sayida yenilik icermektedir:
Tirkee dil destek siniflari, rehber 6gretmen atamalari, psikososyal destek personeli, okula devam tesvikleri ve
toplum temelli farkindalik kampanyalari, bu alandaki baslica uygulamalardandir (MEB, 2022; Erdogan, 2023).

Ayrica Tarkiye, yalnizca ulusal politikalarla degil; bolgesel duzeyde is birlikleriyle de bu kapsayiciligi
desteklemektedir. 2024 yilinda Milli Egitim Bakanhdi ile Suriye Gecici HUkimeti arasinda imzalanan egitim
is birligi protokoll kapsaminda, mifredat uyumu, 6gretmen egitimi ve sertifikasyon siureclerinde esgidim
saglanmasi hedeflenmistir. Bu tlr girisimler, multeci ¢ocuklarin egitime entegrasyonunun yalnizca barinma
Ulkesiyle sinirl degil; bolgesel dayanisma temelinde de ele alinabilecegini géstermektedir (MEB, 2024).

Ote yandan, Urdin’deki deneyim, kapsayici egitim modellerinin yalnizca erisimle sinirli kalmamasi gerektigini
gostermektedir. WRMC (2021) raporunda belirtildigi Gzere, milteci cocuklarin egitimde kalicihdl; pedagojik
icerik, 6gretmen niteligi ve psikososyal destek gibi batunctl unsurlarin entegrasyonuna baghdir. Tarkiye’'nin
PICTES projesi kapsamindaki cok dilli materyaller ve rehberlik hizmetleri, Urdun’deki sistemik modellerle
karsilastirildiginda daha genis kapsaml sosyal uyum stratejileri icermektedir. Bu Kkarsilastirma, kalici
entegrasyonun sadece mekansal erisimi degil; ayni zamanda egitimde adalet ve nitelik ilkelerini temel almasi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Bu bagdlamda, egitimde adalet ve kapsayicilik, gocmen ve milteci ¢ocuklarin sistemden dislanmasinin dniine
gecilmesinde merkezi dneme sahiptir. Ozellikle Gazze ve Suriye gibi dogrudan ¢atisma bélgeleri ile Tiirkiye gibi
blyuk élcekli zorunlu gé¢ akinlarina maruz kalan tlkelerde, egitime erisim sorunlari dil engeli, toplumsal cinsiyet,
engellilik ve yoksulluk gibi ¢coklu kirilganliklarla kesismektedir (UNICEF, 2024a; Save the Children, 2023c; Demir,
2025).

Bu nedenle, kriz ve g6¢ ortamlarinda egitim yalnizca “okul temelli” bir stire¢c degil; ayni zamanda toplumsal
bitinlesme, sosyal adalet ve ortak yasamin insasi acisindan stratejik bir aractir.
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Bu dogrultuda asagidaki stratejilerin hayata gecirilmesi 6nem arz etmektedir:

«  Statd farki g6zetilmeksizin, malteci ve dizensiz gé¢men cocuklarin ulusal egitim sistemlerine entegrasyonu
saglanmalidir. Tirkiye’de buyaklasim, “gecicikoruma” altindakicocuklarindevlet okullarinayonlendirilmesiyle
hayata gecirilmistir (MEB, 2022).

« Dil bariyerlerini asmak amaciyla, ¢ok dilli 6gretim materyalleri ve 6gretmen destek programlar
yayginlastiriimalidir. Trkiye’de 10.000°e yakin gecici stireli dgretici istihdam edilmis; PICTES kapsaminda
cok sayida dil destek materyali hazirlanmistir(European Union ve Ministry of National Education, 2020).

+ Belge eksikligi yasayan ¢ocuklar icin esnek ve alternatif kayit mekanizmalari olusturularak ¢ocuklarin egitim
dist kalmasi dnlenmelidir. MEB, yerel yoneticilere ¢ocuklarin okula kayitlari konusunda esneklik tanimakta
ve ailelerle is birligi yapmaktadir.

« Egitimin finansmani, yalnizca insani yardim temelli gecici miidahalelere dayandiriimamali; go¢ politikalariyla
entegre uzun vadeli yatinm planlamalari gelistiriimelidir (Betts ve Collier, 2017). Tirkiye, AB fonlariyla
desteklenen PICTES érneginde, bu tir yatirimlarin strdardlebilirligini saglamaya ¢alismaktadir (Tasay ve
Erdem, 2023).

Psikososyal Destek Hizmetleri Yayginlastirnimahdir

Fiziksel ve yapisal miidahalelerin yani sira, egitim sistemlerinin sosyal ve duygusal boyutlari da gti¢lendirilmelidir.
Savas, zorunlu goc ve yerinden edilme gibi travmatik deneyimler, cocuklarin gelisimini ¢ok yonli bi¢imde
etkilemektedir (Pherali, 2016a; Save the Children, 2023b). Bu nedenle, kriz bolgelerinde egitim yalnizca akademik
bir sirec olarak degil; ayni zamanda ¢ocuklarin duygusal iyilik halini destekleyen, giiven duygusunu pekistiren
bir sosyal mudahale alani olarak da degerlendirilmelidir (UNICEF, 2024e; Yoder, 2014).

Turkiye’de bu alandaki en sistematik uygulamalardan biri, Milli Egitim Bakanlidi ile Avrupa Birlidi is birliginde

yurattlen PICTES projesi kapsaminda gelistirilmistir. Bu proje cercevesinde rehberlik personeli istihdami

artinimis, kriz sonrasi duyarhlikla yapilandiriimis egitim tesvik edilmis; ayrica 6gretmenler ve velilere yonelik
psikososyal farkindalik seminerleri, drama temelli etkinlikler ve kriz sonrasi rehberlik ¢alismalari dizenlenmistir

(Ulukus ve Tamtas, 2023; European Union ve Ministry of National Education, 2020). Bu ¢ercevede asagidaki

onlemlerin yayginlastirilmasi dnemlidir:

* Okullarda psikolojik danismanlik ve rehberlik birimleri glclendirilmeli; bu birimler 6zellikle afet sonrasi
midahaleye ve travmaya duyarl bicimde yapilandiriimalidir. Tirkiye’de bu cercevede Suriyeli ¢ocuklarin
yogun oldugu bdlgelerde PDR uzmanlari gérevlendirilmistir.

« Psikolojik iyilesmeyi destekleyen yontemler gelistirilmeli ve 6gretmenlere bu alanda dizenli egitim
verilmelidir (WHO, 2023b; IASC, 2007). MEB, bazi illerde pilot olarak travma temelli sinif yonetimi modullerini
denemeye baslamistir (MEB, 2025).

« Ogretmenler, veliler ve yerel paydaslar icin psikososyal farkindalik egitimleri yayginlastirilarak cok katmanli
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bir destek agi olusturulmalidir. Bu baglamda MEB’in toplum temelli aile bilgilendirme toplantilari 6nemli bir
islev Gistlenmektedir.

*  GoO¢men ve milteci ¢ocuklarin sosyal uyum streci, ayrimciligi azaltan ve ¢ok kulturll etkilesimi tesvik eden
kapsayicl “okul iklimleri” yoluyla desteklenmelidir (Berry, 1997; Yoder, 2005). Turkiye’de bazi bélgelerde Tirk
ve Suriyeli 6grencilerin bir arada yirattugi sanat, spor ve kiltirel etkinlikler, bu etkilesimi tesvik etmektedir.

« Akran destek programlari, sosyal beceri atolyeleri ve ¢ok dilli rehberlik sistemleri gibi uygulamalar
yayginlastirilarak aidiyet duygusu gtclendirilmelidir (UNICEF, 2024b). Bu cercevede, Suriyeli gonulll
genclerin yer aldigi akran destek aglari bazi pilot okullarda baslatilmistir.

Bu dnlemler yalnizca bireysel iyilesmeyi degil; ayni zamanda toplumsal dayanikliligin insasini da mimkain
kilacaktir. Egitimin psikososyal destek boyutu géz ardi edildiginde, 6grenme motivasyonu zayiflamakta ve
devamsizlik oranlari artmaktadir (Betancourt vd., 2013). Bu psikososyal destek sisteminin merkezinde ise
dogrudan ¢ocuklarla temas halinde olan dgretmenler yer almaktadir.

Odretmenlerin Sosyal ve Duygusal Ogrenme Rolleri Giiclendirilmelidir

Egitim ortamlarinin psikososyal acidan destekleyici hale gelmesi, buyuk él¢tide 6gretmenlerin niteligi ve hazirlik
dizeyiyle dogrudan iliskilidir. Kriz kosullarinda 6§retmenler yalnizca bilgi aktaran degil; ayni zamanda giiven
insa eden, iyilestirici iliskiler kuran ve duygusal dayanikligi destekleyen sosyal aktorler olarak kritik roller
Ustlenmektedir. Ancak bircok 6gretmen, savas, go¢ ve afet gibi olagantstt durumlarda bu rollerini destekleyecek
pedagojik ve psikososyal donanimdan yoksun bicimde gérev yapmaktadir.

Bu nedenle asagidaki stratejilerin hayata gecirilmesi dnem arz etmektedir:

* Travmaya duyarli 6gretim modulleri, ulusal hizmet ici egitim programlarina entegre edilmeli; 6§retmenlerin
kriz sonrasi 6grenme ortamlarini yonetme kapasiteleri giiclendirilmelidir (WHO, 2023b).

*  GOcmen ve multeci 6grencilerle calisan 6gretmenler icin kiltlrlerarasi iletisim, ¢catisma ¢6zimu ve sosyal-
duygusal ¢grenme becerilerini iceren rehber materyaller ve uygulama kilavuzlart hazirlanmahdir (INEE,
2016).

«  Ogretmenlerin psikolojik yukinu hafifletmek amaciyla mentorluk, siipervizyon ve psiko-egitim gibi mesleki
destek sistemleri yayginlastiriimalidir (Save the Children, 2023b; UNESCO, 2023d).

« Egitim faklltelerinin mUfredatlarina, kriz temelli 6gretim, cesitlilik icinde dgretme ve toplumsal bitinlesme
odakl icerikler dahil edilmelidir. Bu sayede 6gretmen adaylari kriz ortamlarinda gorev yapmaya daha
hazirlikli hale gelecektir (INEE, 2020; Pherali, 2016).

Bu butuncll yaklasimlar sayesinde dgretmenler yalnizca akademik basartyl degil; ayni zamanda cocuklarin
duygusal iyilik halini ve sosyal uyum kapasitesini de destekleyebilecektir.
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Egitimin Askerilestirilmesine Karsi Yasal ve Uluslararasi Mekanizmalar Etkinlestirilmelidir

Egitim hakkinin korunmasinda bir diger kritik bashk, okullarin ve egitim ortamlarinin ¢atismalarin dogrudan
hedefi haline gelmesini engellemektir. Catisma ortamlarinda okullarin askeri (s, cephanelik veya barinak olarak
kullaniimasi, hem uluslararasi insancil hukuk hem de ¢ocuk haklari sézlesmeleri agisindan agik bir hak ihlalidir.
Egitim ortamlarinin askerilestirilmesi, sadece fiziksel yikima degil; ayni zamanda 6drenciler ve dégretmenler
Uzerinde uzun vadeli travmalara neden olmaktadir.

Tarkiye, 2019 yilinda Guvenli Okullar Deklarasyonu’na taraf olmus, egitim alanlarinin korunmasina yonelik
uluslararasi normlari kabul etmistir (GCPEA, 2022). Bu taahh(t, hem sinir otesi catismalarla dogrudan temas
halinde olan sinir illerinde, hem de gecici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin egitim glvenliginde 6zel bir
sorumluluk dogurmaktadir.

Bu nedenle asagidaki dnlemlerin benimsenmesi gerekmektedir:

« Guvenli Okullar Deklarasyonu (Safe Schools Declaration) gibi ¢ercevelerin uygulanmasi tesvik edilmeli ve
izlenmelidir. Tarkiye, bu kapsamda okullari askeri amacli kullanim yasagina iliskin egitimler ve kurum ici
diizenlemelerle ylikimludir (GCPEA, 2022).

+ Ulusal dlizeyde, okullarin sivilligini koruyan yasalar giglendirilmeli; 6zellikle afet, i¢ glivenlik operasyonlari
veya toplumsal olaylar sirasinda okul binalarinin gecici askeri kullanimlarina yonelik acik yasaklayic
dlzenlemeler getirilmelidir.

« Silahli gruplarin egitim alanlarini kullanmasini engelleyici yaptirimlar ve gdzlem mekdanizmalari
olusturulmalidir. Human Rights Watch (2024), Suriye ve Yemen gibi tlkelerde bu tur ihlallerin savas suglari
kapsaminda degerlendirilebilecegini vurgulamaktadir.

« Tirkiye’nin sinir bolgelerinde yer alan okullar, zaman zaman guvenlik riski altina girebilmektedir. Bu nedenle,
ozellikle Hatay, Kilis, Sanlurfa ve Gaziantep gibi illerde, okul glvenligine yonelik 6zel eylem planlari, ulusal
egitim stratejileriyle entegre bicimde yapilandiriimalidir.

Bu cercevede, egitim hakkinin korunmasi yalnizca pedagojik bir mesele degil; ayni zamanda insani glvenlik ve
uluslararasi hukukun uygulanabilirligi acisindan da stratejik bir neme sahiptir.

Yerellestirilmis ve Siirdiiriilebilir Yeniden insa Stratejileri Benimsenmelidir

Son olarak, tim bu streclerin surdartlebilirligi ancak yerel kapasitenin glclendirilmesi ile mimkun olabilir. Kriz
sonras! egitimin yeniden insasinda dis kaynakli, kisa vadeli projeler kalici ¢oziimler Giretmemektedir. Save the
Children (2023c) calismas, yerel kapasiteyi odaga alan stratejilerin daha surdirtlebilir oldugunu géstermektedir.
Tarkiye'de bu yaklasimin sinirll ama umut verici 6rnekleri, ozellikle Suriyeli miltecilere yonelik egitim
calismalarinda gorllmektedir. MEB’in yarattigu PICTES projesi cercevesinde, yerel yonetimler, halk egitim
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merkezleri, go¢ idareleri ve STK’larla is birligi yapilmis; bazi illerde yerel uyum kurullari olusturularak, multeci ve
ev sahibi topluluklar arasinda ortak egitim platformlari kurulmustur. Bu tir uygulamalar, eg§itimde yerellestirme
perspektifinin sahaya yansimasina katki sunmustur.

Bu kapsamda asagdidaki stratejilerin hayata gecirilmesi 6nemlidir:

* Yerel paydaslar, 6gretmenler ve topluluk temsilcileri sirece dahil edilmelidir. Tlrkiye’de bazi belediyeler
(6rnegin Gaziantep, Sanliurfa, Hatay) sivil toplumla birlikte okul disi destekleyici programlar yartatmastur.
Yerel diizeyde sahiplenilen projeler, multeci cocuklarin egitime devaminda belirleyici rol oynamaktadir.

* Mlteci ve ev sahibi topluluklar arasinda egitime iliskin ortak platformlar olusturulmahdir. Bu baglamda,
PICTES projesi kapsaminda ydratilen “Uyum Etkinlikleri” ve karma yaz atolyeleri, etkilesimi artiran iyi
uygulamalar arasinda yer almaktadir.

SUrdaralebilir Kalkinma Amaclari (SKA) arasinda yer alan SKA 4 (nitelikli egitim) ve SKA 16 (baris, adalet ve gigli
kurumlar) dogrultusunda, egitime yénelik yatirimlar uzun vadeli kalkinma planlarinin ayrilmaz bir par¢asi haline
getirilmelidir (Tikly, 2020; United Nations, 2015). Turkiye’nin 11. Kalkinma Plani (T.C. Cumhurbaskanhgi Strateji
ve Butce Baskanligi [SBBI], 2019) ve Go¢ Strateji Belgeleri (T.C. Icisleri Bakanligi Go¢ idaresi Genel Mudiirliga,
2018) bu dogrultuda egitim alaninda bazi yapisal hedefler belirlemis olmakla birlikte; uygulamada streklilik ve
finansman sorunlari stirmektedir.

Bu nedenle, merkezi planlama ile yerel inisiyatiflerin dengeli bir bicimde harmanlandigi, esnek ve katilimci
bir yeniden insa modeli dnerilmektedir. Tim bu politika 6nerileri, egitimin kriz ve gd¢ baglaminda yalnizca
strekliligini degil; ayni zamanda esitlik, kapsayicilik ve insan onuruna dayall niteligini giivence altina almayi
hedeflemektedir.

Sonug

Savas ve ¢cok katmanli krizlerden etkilenen Gazze ve Suriye drnekleri, editime erisimin yalnizca pedagojik degil;
ayni zamanda sosyal, psikolojik ve yapisal diizeylerde ciddi bicimde kesintiye ugradigini gostermektedir. Savas
dénemlerinde egitim, yalnizca bilgi aktarimi saglayan bir ara¢ degil; ayni zamanda cocuklar i¢in bir koruma
kalkani, toplumsal aidiyet alani ve travma sonrasi iyilesme zemini olarak islev gérmektedir.

Zorunlu gé¢, glinimizde egitim hakkini en cok tehdit eden olgular arasinda yer almakta; go¢ edilen tlkelerdeki
cocuklar, statti belirsizligi, dil bariyerleri, ekonomik kisithliklar ve sosyal uyum sorunlari gibi cok boyutlu engellerle
karsi karsiya kalmaktadir. Ancak bu durum, tim Ulkelerin ayni diizeyde etkili ¢oztimler gelistirdigi anlamina
gelmemektedir. Nitekim Tirkiye, Suriye krizine yanit olarak milyonlarca kisiyi gecici koruma kapsaminda kabul
etmis; cocuklarin egitime erisimini saglamak amaciyla cok katmanli politikalar uygulamistir.
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Milli Egitim Bakanhdr'nin yonlendirmesiyle Suriyeli cocuklar, ikamet adreslerine en yakin okullara yerlestirilmis;
uyum siniflari, Turkce dil destedi ve psikososyal programlarla desteklenen entegrasyon siirecleri hayata
gecirilmistir. Turkiye ile Suriye arasinda imzalanan egitim is birligi protokolleri cercevesinde, gecici egitim
merkezlerinden devlet okullarina gecis streci kademeli ve kurumsal bir cercevede yapilandiriimis; kayit strecleri,
belge temini ve statlye iliskin belirsizliklerin asilmasina yonelik uygulamalar gelistirilmistir.

Ancak egitimin yeniden insasi, yalnizca kayit mekanizmalariyla sinirli kalmamali; kapsayici ve cok kiltirll
mufredatlar, dgretmenlerin desteklenmesi, yerel kapasitenin glclendiriimesi ve uzun vadeli entegrasyon
politikalari ile pekistirilmelidir. Libnan ve Urdin gibi diger go¢ alan ilkelerin deneyimleri de g6stermektedir
ki, surdardlebilir bir entegrasyon i¢in yalnizca fiziksel erisim degil; ayni zamanda pedagojik ve yonetisimsel
dlzeyde donisim gereklidir.

Bu bulgular, savas bolgeleriyle ev sahibi Ulkeler arasindaki farklarin egitim sistemlerinin yeniden insasi agisindan
belirleyici oldugunu gdstermektedir. Gazze ve Suriye’de egitim, dogrudan ¢atismalar, altyapi yikimi ve guvenlik
eksikligi nedeniyle kesintiye ugrarken; Turkiye, Liibnan ve Urdiin gibi tilkelerde sorun daha cok kapasite, kaynak ve
uyum politikalaryla ilgilidir. Urdin’tin kriz donemlerinde uyguladigi cift vardiyal okul modeli kapasiteyi artirma
yontnde 6nemli biradim olurken, Libnan’da ekonomik istikrarsizlik egitimin strdartlebilirligini zorlastirmaktadir.
Tlrkiye ise dil destegi, 6gretmen egitimi ve psikososyal programlari iceren daha kurumsallasmis bir yapiyla 6ne
cikmaktadir. Bu karsilastirmali tablo, egitimin yeniden insasinin yalnizca fiziksel degil, ayni zamanda yonetisimsel,
sosyal ve psikolojik boyutlarda da ele alinmasi gerektigini acik bicimde ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, egitim hakki savas, zorunlu gé¢ ve afet gibi olagantsti kosullarda dahi ertelenemez ve ihmal
edilemez bir yukamluliktar. Egitim sistemleri, yalnizca savas sonrasi toparlanmanin degil; ayni zamanda
toplumsal adaletin, dayanismanin ve baris insasinin temel tasiyicisidir. Bu nedenle, egitimi strdardlebilir kilacak
cok dizeyli, hak temelli ve kapsayici politika yaklasimlarina acil ihtiya¢ bulunmaktadir. E§itimin yeniden insasi;
yalnizca okul binalarinin dedil, ayni zamanda cocuklarin gelecede dair umutlarinin ve toplumlarin ortak yasam
zemininin yeniden tesis edilmesi anlamina gelmektedir. Bugiin Gazze’de yikilan yalnizca binalar degil; bir kusagin
hayalleri, giiven duygusu ve en temel insan hakki olan egitim umudu da enkaz altinda kalmaktadir.

Bu baglamda ¢alisma, Gazze ve Suriye drnekleri tizerinden “Egitimde Kirilganhk Modeli”ni batancil bicimde
uygulayarak, kriz ve zorunlu gé¢ baglaminda egitim sistemlerinin yeniden insasina yonelik ¢ok katmanlh bir
degerlendirme ¢ercevesi sunmakta; boylece literattirde sinirli bicimde ele alinan kriz sonrasi kapsayici egitim
politikalarina hem kuramsal hem de karsilastirmali vaka analizi dlizeyinde 6zgtin katki saglamaktadir.
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Extended Abstract

This study examines the complex interplay between war, forced migration, and education, with a particular focus
on crisis-affected regions such as Gaza and Syria. Utilizing a qualitative content analysis based on institutional
reports and academic literature, it explores how conflict disrupts education not only through physical destruction
but also by eroding institutional resilience, psychosocial well-being, and inclusive access. Within the framework
of the Educational Fragility Model (Novelli et al., 2014) and theories of forced migration (Lee, 1966; Berry, 1997),
the study analyzes how systemic violence, governance gaps, and social exclusion contribute to the weakening of
education systems in both conflict zones and host countries.

In war-torn settings, schools often lose their protective function, becoming military targets or operational bases,
thereby exposing children to additional harm and denying them a safe learning environment. The situation in
Gaza, where education infrastructure has been repeatedly targeted, exemplifies the collapse of educational
protection in prolonged conflicts. In Syria, the protracted conflict that began in 2011 has disrupted education for
millions of children, both internally displaced and those who fled to neighboring countries.

The research highlights that education, in crisis contexts, serves as more than a mechanism for academic
instruction. It functions as a vital space for protection, psychosocial recovery, and social cohesion. To fulfill
this role, education systems must be designed to absorb and adapt to external shocks. This requires flexible
policies, multi-modal learning platforms, early warning mechanisms, and coordinated response strategies, as
recommended by organizations such as UNESCO, UNHCR, UNICEF, and Save the Children.

A key argument of the study is the importance of inclusive education systems that address the structural barriers
faced by children under temporary protection and other displaced groups. These barriers include language
differences, lack of legal documentation, poverty, and experiences of trauma or discrimination. Ensuring access
requires alternative registration mechanisms, accelerated learning programs, and multilingual curricula. The
paper discusses how host countries like Turkey have implemented multi-level strategies to integrate Syrian
children under temporary protection into the national education system—ranging from Temporary Education
Centers to public school enrollment, alongside language support, psychosocial services, and legal regularization
processes.

In response to the educational needs of displaced Syrian children, Turkey has launched the Promoting Integration
of Syrian Children into the Turkish Education System (PICTES) project, in partnership with the European Union. The
project includes comprehensive interventions such as Turkish language support classes, psychosocial counseling
services, flexible enrollment procedures, teacher training, and community-based adaptation programs. These
efforts are aligned with broader objectives of social cohesion and educational equity. Similarly, countries such
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as Lebanon and Jordan have developed temporary and innovative measures to reduce irregularity and expand
capacity, though their governance frameworks remain largely humanitarian and short-term oriented. In Lebanon,
the second-shift school model offers a short-term solution to classroom shortages, while in Jordan, flexible
registration procedures and alternative curriculum arrangements have supported the integration of refugee
children into the education system.

Yet, access alone does not ensure sustainability. The study underlines the necessity of rights-based and culturally
responsive educational planning. Psychosocial support must be embedded within the school environment,
especially for children who have endured war, displacement, and prolonged instability. Safe, inclusive schools
supported by trauma-informed pedagogy can significantly improve children’s emotional resilience and learning
outcomes.

Teachers are central actors in this process. Beyond their instructional role, they serve as agents of stability, trust,
and emotional support. Therefore, comprehensive teacher training in trauma-sensitive pedagogy, intercultural
competencies, and classroom management under stress is essential. Institutional mechanisms—such as mental
health services, mentoring programs, and peer support networks—must also be established to maintain teachers’
well-being and professional capacity in crisis environments.

The paper also draws attention to the militarization of schools and the associated legal and ethical implications.
It advocates for strict adherence to international legal standards that protect educational institutions as civilian
spaces, including the implementation of the Safe Schools Declaration and the principles of International
Humanitarian Law. These frameworks must be translated into enforceable national policies to ensure the
continuity and safety of education in conflict zones.

Ultimately, the study argues that rebuilding education after war or forced displacement cannot be reduced
to the reconstruction of physical infrastructure. Sustainable recovery requires systemic transformation
grounded in justice, equity, and social inclusion—linking educational resilience with long-term social recovery
and peacebuilding. Local capacity development, community engagement, and long-term investment are
indispensable. Education must be recognized not only as a post-crisis recovery tool but also as a pillar of social
resilience and peace. The experience of Turkey under the PICTES Project offers valuable lessons for constructing
adaptive, inclusive, and sustainable education systems in times of crisis.
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