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OZET

Bu aragtirmanin amaci sinif Ogretmenlerinin, &grencilerinden bekledikleri
sorumluluklar ve sorumluluk kazandirmada kullandiklar1 yontemlere iliskin goriislerinin
belirlenmesidir. Arastirmaya 31 smif Ogretmeni dahil edilmigtir. Ogretmenlerin
goriigleri  yart  yapilandirilmis  goriisme  yontemi  kullanilarak  toplanmustir.
Gortismelerden elde edilen veriler nitel analize uygun olarak kodlara doniistiiriilmiis ve
iligkili kodlar bir araya getirilip ti¢ grup ve bu gruplarla iligkili temalar olusturulmustur.

Arastirma  sonuglarina gore; Ogretmenlerin - dgrencilerden  bekledikleri
sorumluluklar kapsaminda 6gretmenler en ¢ok; bireysel ¢alismalari, 6dev-proje ve grup
calismalarini yerine getirme; ndbet, baskanlik, kuliip caligmalari vs 6gretmenin verdigi
gorevleri yerine getirme; derste derse odaklanma; arag-gereci diizenli olarak eksiksiz
getirme ve koruma; derse zamaninda ve hazirlikli gelme; diger arkadaslarina ve
Ogretmenine saygili olma, onlart dinleme; siifa girig-¢ikis ve oturma diizenine dikkat
etme; bireysel temizlige ve smif temizligine dikkat etme davraniglarii 6grencilerinde
gormek istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlukla yerine getirmedikleri
sorumluluklarin da yine Ogretmenlerin Ogrencilerde bulunmasi gereken temel
sorumluluklar i¢in 6ngordiikleri davranislarla paralellik gosterdigi goriilmiistiir.

Sorumluluklarin aksatilmasini 6nlemede 6gretmenlerin kullandiklar1 basg etme
yontemleri kapsaminda ise 6gretmenler ¢cogunlukla, 6grencilerle ve velilerle bire-bir
goriisme, sozlii uyarida bulunma, gorev listeleri, not ¢izelgeleri tutma, olumlu 6rnekleri
gostererek takdir edip, 6diillendirmeyi kullandiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sorumluluk, Disiplin, ilkdgretim Okulu Ogretmeni
ABSTRACT

The aim of the study is to determine the elementary education teacher’s views
on responsibilities expected from students and being used methods to gain
responsibilities. The study is conducted with 31 elementary education teachers. Semi-
structrured interview method is used to collect Teacher’s views. Obtained data from the
interviews is converted to suitable codes for qualitative research technique, and three
groups from the relevant codes and themes regarding these groups are constituted.
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According to the findings; teachers expressed their expectations from the
students as doing homework-project and duties in groups, performing individual works,
performing their duties given from teachers about club activities, class captain, e.g.,
concentration in class, using and keeping all the course materials, demonstrating respect
for teachers and other students, following classroom and school rules, being carefull
about environment and individual cleanliness and neatness. Avoided many
responsibilities by students are required behaviour by teacher from their students.

Coping methods using teachers to stop avoid reponsibilities are giving verbal
warning, face-to-face discussion with students and parents, taking task and note lists,
giving prize to students with their good behaviors.

Key Words: Responsibility, Discipline, Primary School Teacher

Giris

Egitim alaninda duyussal hedeflerden ¢ok biligsel hedeflere agirlik verilmekte ve
basar1 6lgiitlerinin bu gergevede ele alindigi goriilmektedir. Egitim programlarinda bazi
duyussal hedeflerin bulunmasina ve egitim felsefesinde insanin duyussal yan1 hakkinda
siiregelen birtakim tartigmalar olmasina ragmen egitimin genel olarak biligsel hedefleri
vurguladigina ve ozellikle altmigli yillardan itibaren egitimin bilgi verici iglevinin
arttigina dikkat cekilmektedir (Bacanli, 1999, s.29). Okullar sosyal sorumluluk ve
Ozgiliven ihtiyact acisindan, basarili bir kimlik elde etmeyi oOgretmekte basarisiz
olmaktadir. Oysa sosyal sorumluluk egitimi her okulun programinin bir pargasi
olmalidir. Aksi takdirde birgok ¢ocuk basarili bir kimlik edinemez (Glasser, 1999, s.18-
29 ; Nelson-Jones, 1982, 5.43-46).

Insanin icinde yasadigi toplum tarafindan kabul gdrmesini ve toplumda
sayginlik kazanmasini kolaylastiran, basarili bir kimlik olusturmada 6nemli rol oynayan
sorumluluk duygusu, yazili kaynaklarda, cesitli tanimlarla ifade edilmektedir. Yavuzer
(1998, 5.107) sorumlulugu, erken ¢ocukluk dénemlerinden baslayarak ¢ocugun yasina,
cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesi olarak
tanimlamaktadir. Basaran’a gore (1971) sorumluluk duygusu, &dev olarak {izerine
alman ya da verilen bir isi her ne pahasina olursa olsun sonuna kadar yapma ve
gerektiginde bunun hesabini verme ile ilgili bir duygudur. Glasser (Glasser, 1990, p.13 ;
Nelson-Jones, 1982, s.40) sorumlulugu, “baskalarmimn kendi gereksinimlerini
karsilamalarma engel olmayacak sekilde bireyin kendi gereksinimlerini karsilama
yetenegi” olarak tanimlamaktadir.

Sorumluluk duygusu, dogumla birlikte gelen bir duygu degildir ve sonradan,
uygun kosullarin yerine getirilmesiyle kazanilmaktadir. Sorumlulugun gelismesi igin
insanin sorumluluk alabilecegi bir ortamda yetismesi gerekir. Kisinin yetistigi ortamda,
kendisi i¢in se¢im yapma ve yaptigi secimin sonuglarindan sorumlu olma firsati
verilmemisse, sorumluluk duygusu gelisemez (Ciiceloglu, 2002, s.211). Sorumlulukla
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ilgili 6grencilerle konusarak onlarda toplum ve kendileri adina sorumluluk duygusunu
gelistirmesi beklenemez. Sorumlulugu gelistirme aktif bir uygulamadir. Ogrencilere
kendi deneyimleriyle sorumluluk duygusunu gelistirmeleri ve sorumlulugu &grenme
firsatlar1 sunulmahidir. Diger bir ifadeyle sorumluluk gelisimi ig¢in coklu firsatlar
saglanmalidir (McCabe & Rhodes 1992; akt: Ackerman, Hughs and Wilder, 1997).
Glasser (1999,s.27), sorumlulugun ancak durum degerlendirmesi yapilarak, kendisi ve
baskalar1 i¢in yardimct olacak yollar1 diisiinerek 6grenilecegini savunmaktadir. Ona
gore anaokulundan itibaren sorumlulugu 6grenme firsati verilen g¢ocuk, toplumsal
olaylarin farkinda, sorumluluk sahibi biri olabilir.

Marshall (2005, p.51) dgretmenlerin 6grencileri disipline etme roliine dikkati
cekerek, Ogretmenlerin disipline etme gorevini istlendikleri zaman, &grencilerini
sorumluluk alma firsatlarindan mahrum etmis olacaklarini ifade etmektedir. Sinifta
gecen zamanlarmin ¢ogunu Ogrencilerin asi davranislarint kontrol etmeye calisarak
gegiren  Ogretmenler, c¢abalarinin  ¢ocuklar {izerinde etkili olmadigindan
yakinmaktadirlar. Pek ¢ok ana-babanin da benzer sikayetleri vardir. Bu disiplin
girisimleri karakter itibariyle sikiyonetimci ve saldirgan olma egilimindedir ve
yetigkinlerin kendileri adna istedikleri, bir bagka insana yonelik temel saygiy1 iginde
barindirmadigimdan basarisizliga mahkum olmaktadir (Humphreys, 1999, s.16).

Literatiir incelendiginde &grencilerin sorumluluk almalarma firsat saglayan
durumlar; Sinif kural ve prosediirlerini belirlemek ve bunlara uymak, sonuglari
belirlemek (mantiksal sonuglar) ve uyumu saglamak, kisisel davranisini
degerlendirmek, kisisel gelisimini kaydetmek ve/veya degerlendirmek, kisisel
davranisini diizeltmek igin plan geligtirmek, akademik hedeflerin belirlenmesine
katilmak, 6grenme etkinliklerini se¢mek, gruplarla galismak, sinifta bagimsiz olarak
calismak, smif disinda bagimsiz olarak c¢alismak, akranlarinin davraniglarini
degerlendirmek, akranlarinin davraniglarini diizeltmelerine yardimci olmak, smif
yonetimi ile ilgili kurallar1 belirlemek, Ogretmenlere geribildirim saglamak, siif
toplantilarma katilmak, okul programini degerlendirme olarak ifade edilmektedir. Bu
durumlar, yalnizca 6grencilerin kisisel 6grenme ve sosyal davraniglarimi degil, ayni
zamanda akran destegine iliskin &grenci sorumlulugunu ve Ogretmenin &grenme
ortamini olusturmada daha iiretken olmasini da igeren genis bir yelpazedeki davranislar
kapsamaktadir (Duke & Jones, 1985, p.278).

Duke ve Jones (1985, p.280-281) 6grenci sorumlulugunu gelistirmenin okul
disiplini alanina girdigini ifade etmekte ve Ogrencilerin daha fazla sorumluluk
almalarina yardime1 olacak 14 yaklagimi asagidaki gibi belirtmektedir:

1. Oto kontrol: Ogrencilere, beklenen davramislar gosterene kadar akademik
gelisimleri hakkinda bilgi toplamalar1 6gretilir.

2. Hedef belirleme: Ogrenciler, gercek¢i akademik ve davranigsal hedef
belirleme hakkinda bilgi edinir.

3. Icsel konusma: Ogrenciler kavramsal davrams degistirme adli yontemle
davranislarini kontrol etmeyi 6grenir.
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4. Bedensel kontrol (sakinlesme) stratejileri: Diislincesizce davranan
Ogrencilere gerilim, endise ve sikintilarini kontrol edebilmek igin
rahatlama becerileri gibi ¢esitli teknikler 6gretilebilir.

5. Tletisim becerileri: Temel iletisim becerileri, catisma ¢ozimii ve
gereksinimleri dile getirme konusunda etkili bir sekilde sorumluluk
almanin baglica 6nkosuludur.

6. Sosyal beceriler: Karmagik sosyal durumlarla bas edebilmesi igin
Ogrenciye yeni insanlarla tanigsma, yardim isteme, bagkalarini destekleme
ve olumsuz akran baskisina karsi koyma gibi konularda yardimci olmak
iizere ¢esitli programlar gelistirilmistir.

7. Ders calisma becerileri: Odevini basarili bir sekilde tamamlamas: igin
gerekli becerileri 6grenciye kazandirmak iizere programlar gelistirilmistir.

8. Grup becerileri: Ogrencilere, grupla isbirligi icerisinde nasil ¢alisacaklari
Ogretilebilir.

9. Karar verme becerileri: Sosyal beceri egitimi, 6grenciye etkili kararlar
vermede yardimci olmay1 amaglayan programlarla yakindan iliskilidir.

10. Catisma ¢oziim becerileri: Ogrencilere etkili catisma  ¢oziimiiniin
Ogretilmesi ve sorumluluk gelisiminin kolaylastirillmasinin saglanmalidir.

11. Belirli degerlerin 6grenimi: Ogrenci sorumlulugu, sosyal olarak kabul
goren davraniglart destekleyen degerlerin igsellestirilmesi konusunda
ogrencileri yiireklendirmekle arttirilabilir.

12. Ahlaki gelisim etkinlikleri: Ahlaki yargilarii gozden gecirme ve ahlaki
diistinme becerilerini gelistirme dogrultusunda 6grencilere yapilandirilmis
firsatlar saglanabilir.

13. Akran destegi becerileri: Ogrencilere, Olumlu Akran Kiiltiirii gibi
programlar sunulur ve akranlarina giinliik problemlerin her biri ile ilgili
yardim becerileri kazandirilir.

14. Ogrenme cevresinin kontrolii: Eger iyi 6gretimin karakteristiklerinden biri
olarak bireysel Ogrenmelerinin nasil oldugu ve neden Ogrenme
cevrelerinin boyle yapilandirildigi belirlenirse, 6grenciler, okul iklimi ve
ogretmen etkililigi ile ilgili donanima sahip Ogretmenler tarafindan
desteklenebilir.

Bu yaklasimlar kesin ¢izgilerle ayrilmamakla birlikte bazilari, sosyal ve kisisel
becerileri gelistirme roliinii tistlenen 6zel egitimciler ve rehber 6gretmenler tarafindan
en yaygin olarak kullanilan yontemlerdir. Bunlarin ¢ogu smif 6gretmenleri tarafindan da
kullanilabilmektedir. Bu yontemler genel olarak incelendiginde istenmeyen davranisin
ortaya ¢ikmadan dnlenmesi amacini tagidiklar anlagilmaktadir. Son yillarda istenmeyen
davranisa odaklanmanin yerini, istenmeyen davranigla bas etme yontemleri ve olumlu
davranig dogrultusunda 6grenciyi cesaretlendirmeye yonelik sinif yonetimi ve okul
iklimi stratejileri almaktadir (Duke & Jones, 1985, p.280).

Insancil yaklagimi benimseyen psikologlardan Abraham Maslow ve Mortimer
Adler, biligsel gelisimcilerden Erik Erikson, Richard Havighurst, Lawrence Kohlberg ve
Jean Piaget’in diisiincelerini temel alan ve ayrica Dreikurs, Nelson ve Glasser’in
fikirlerini de iceren Sorumluluga Dayali Sinif Yonetimi modeli (Responsible Classroom
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Management-RCM), &grencilerin ¢oguna, hatta sorunlu ve islevsel bozuklugu olan
cocuklara bile, 6grencinin sosyo-ekonomik diizeyi veya aile durumu nasil olursa olsun
siifta, okulda ve toplumda sorumlu bir sekilde davranmanin 6gretilebilecegini savunur.
Cocuklarim iyi yetismesinde temel ilke, onlarin yasamsal sorunlarina iglevsel ¢oziimler
bulma becerisi kazanmalaridir. Bu y6nde onlara yaratict ve bagimsiz bir bigimde
diinyay1 kesfetme, amaglarini belirleme ve gelistirme, kendilerine saygi ve giiglii benlik
kavramu gelistirmeleri konusunda firsat verilmelidir (Queen et al., 2003, p.32).

Ogrencileri hayata hazirlarken, kendi ayaklari iizerinde durabilen, dzgiiveni
yiiksek, topluma ve kendine karst gérev ve sorumluluklarinin bilincinde ve i¢ denetimli
bir disiplin anlayis1 gelistirmelerinde onemli role sahip olan Ogretmenlerin bu
dogrultuda bilinglendirilmesi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin
ogrencilerde sorumluluk anlayisi gelistirmedeki tutumlarmi goézden gegirmelerinin
saglanmast beklenmektedir. Yapilan literatiir taramalarinda, ilkogretim diizeyindeki
sorumluluk kazandirma agisindan mevcut durumunu Ogretmen goriisleri baglaminda
ortaya koyan bir c¢alismaya rastlanamamistir. Bu nedenle bu arastirmada smnif
Ogretmenlerinin, Ogrencilerinden bekledikleri sorumluluklara ve Ogrencilerine
sorumluluk bilinci kazandirmada kullandiklar1 yontemlere iliskin goriislerini incelemek
amaglanmustir.

Arastirmanin amaci

Ogretmenlerin  6grencilerden bekledikleri sorumluluklar ve &grencilerine
sorumluluk kazandirmada kullandiklar1  yontemleri ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenlerin, smif iginde ogrencilerinden bekledikleri
temel sorumluluklar nelerdir?

2. Ogrencilerin ¢cogunlukla yerine getirmedikleri sorumluluklar
nelerdir?

3. Ogrenciler verilen sorumluluklar1 yerine getirmediginde

ogretmenlerin kullandiklari bag etme yontemleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli:
Bu arastirmada o6gretmenlerin Ogrencilerden bekledikleri sorumluluklarr ve

ogrencilerine sorumluluk kazandirmada kullandiklar1 yontemleri ortaya koymak
amactyla nitel arastirma deseni kullanilmistir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasima yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirma modelidir (Yildinm ve Simsek, 2005, s.39). Nitel
arastirmalarda arastirma yapilan ya da yapilmasi planlanan kisilerin sahip olduklar
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deneyimlerinden dogan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesinde tercih edilen
bir tekniktir (Ekiz, 2003).

Calisma Grubu
Aragtirmaya 2005-2006 6gretim yilinda Adana il smirlart iginde bulunan 13

ilkdgretim okulundan 5. sinif okutan ve aragtirma sorularini goniillii olarak cevaplamak
isteyen 26 bayan ve 5 erkek olmak lizere toplam 31 6gretmen katilmistir. Bu ¢aligmada
amaglt (olasilikli olmayan) ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi (convenience sampling) yontemi kullanilmigtir. Nitel aragtirmalarda yaygin
olarak kullanilan bir yontem olan kolay ulasilabilir durum orneklemesi, maliyet ve
zaman agisindan avantaj saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.113). Verilerin
cesitliligini saglamak iizere farkli sosyo-ekonomik diizeyde bulunan farkli yerlerdeki
okullarm tercih edilebilmesi icin bu yonteme basvurulmustur. Orneklemin 5. smif
ogretmenlerinden secilmesinde, bu smiftaki 6grencilerin yas itibariyle diger birinci
kademe Ogrencilerinden daha biiylik olmalar1 ve sorumluluklarinin daha fazla olmasi
etkili olmustur. Bununla birlikte 6gretmenler 5. smifa kadar 6grencilerini daha iyi
tanima firsatt bulduklarindan degerlendirmelerinde daha objektif olabilecekleri g6z
oniinde bulundurulmustur. Orneklem almada géniilliiliik esas alinmistir.

Veri Toplama Araglari:

Aragtirma verileri, &gretmenlerle yapilan gorigmelerde kullanilmak {izere
arastirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme formu araciligr ile elde edilmistir. Ses
kayit cihazi yardimiyla kaydedilen goriismeler her bir 6gretmenle 15°er dakika
siirmiistiir. Goriigmelerde genel olarak ogretmenlere; Ogrencilerinden ne tiir
sorumluluklar bekledikleri, Ogrencilerinin bunlardan hangilerini genelde yerine
getirmedikleri, sorumluluklar yerine getirilmediginde hangi yontemlere bagvurduklaria
iliskin goriislerini hedef alan sorular yoneltilmistir. Ayrica kisisel bilgileri almaya
yonelik sorular da sorulmustur.

Verilerin Analizi:

Goriisme yoluyla elde edilen veriler nitel arastirma tekniklerine uygun olarak
oncelikle yaziya aktarilmig, daha sonra kodlara donistiiriilmiis ve iligkili kodlar bir
araya getirilip gruplandirilarak temalar olusturulmustur. Son olarak temalar ve bunlara
iligkin kodlar, frekanslar ile birlikte tablolara yerlestirilmistir. Olusturulan gruplar ve
bunlara ait temalar Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1
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Bulgular

[Ikdgretim  besinci smif Ogretmenlerinin  6grencilerinden  bekledikleri
sorumluluklar ve ogrencilerine sorumluluk kazandirmada kullandiklart yontemlere
iliskin bulgular arastirma sorularina gore sirastyla verilmistir.

1. Ogretmenlerin 6grencilerden bekledikleri sorumluluklar
Ogretmenlere yoneltilen “Size gore dgrencilerin smiftaki temel sorumluluklart

neler olmalidir?” sorusuna verilen yanitlarin frekans ve yilizde dagilimlari Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1

Tablo-1"de gériildiigii gibi 6gretmenler, “Verilen Gorevlerle ilgili Beklentiler”
kapsaminda ¢ogunlukla O6grencilerinden, bireysel caligmalari, 6dev-proje ve grup
caligmalarint yerine getirme (15 Ogretmen), noébet, baskanlik, kuliip caligmalari vs
O0gretmenin  verdigi gorevleri yerine getirme (4 Ogretmen) davranislarin
beklemektedirler.

“Egitim-Ogretimle Tlgili Beklentiler” kapsaminda 6grencilerinden, derste derse
odaklanma (11 &gretmen), arag-gereci diizenli olarak eksiksiz getirme ve koruma (8
Ogretmen), derse zamaninda ve hazirlikli gelme (7 6gretmen),

“Disiplinle lgili Beklentiler” kapsaminda ise, diger arkadaslarina ve
Ogretmenine saygilt olma, onlar1 dinleme (11 &gretmen), siifa giris-¢ikis ve oturma
diizenine dikkat etme (8 dgretmen), sinif ve okul kurallarina uyma (5 6gretmen),

Ogretmenler ayrica “Beslenme ve Temizlik Aliskanliklariyla Tlgili Beklentiler”
kapsaminda, bireysel temizlige ve sinif temizligine dikkat etme (10 Ogretmen)
davraniglarin1 beklemektedirler.

2. Ogrencilerin cogunlukla yerine getirmedigi sorumluluklar

Ogretmenlere sorulan “Ogrencilerinizin, g¢ogunlukla yerine getirmedigi
sorumluluklar nelerdir? ,, Sorusuna &gretmenlerin verdikleri yanitlar incelendiginde,
Ogrencilerin siklikla yerine getirmedikleri sorumluluklar olarak; “Verilen Gorevlerle
flgili Sorumluluklar” kapsaminda, bireysel ¢alismalari, ddev-proje ve grup ¢alismalarini
yerine getirme (15 Ogretmen); “Egitim-Ogretimle ilgili Sorumluluklar” kapsaminda
derste derse odaklanma (9 Ogretmen), arag-gereci diizenli olarak eksiksiz getirme ve
koruma (8 6gretmen), derse zamaninda ve hazirlikli gelme (7 &gretmen); “Disiplinle
Ilgili Beklentiler” kapsaminda aksattiklari sorumluluklar ise, diger arkadaslarina ve
Ogretmenine saygili olma, onlar1 dinleme (11 Ogretmen), séz alarak konusma (5
ogretmen); “Beslenme ve Temizlik Aliskanliklariyla ilgili Sorumluluklar” kapsaminda,
bireysel temizlige ve siif temizligine dikkat etme (11 6gretmen) davranislaridir.
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3. Ogrenciler verilen sorumluluklar1 yerine getirmediginde 6gretmenlerin
kullandiklar1 bas etme yontemleri

“Ogrencileriniz sorumluluklarini yerine getirmediklerinde ne yapryorsunuz?”
seklindeki iigiincli soruya dgretmenlerin verdikleri yanitlara iligskin frekans ve yiizde
dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Tablo-2’de de goriildiigii gibi, sorumluluklarin aksatilmasini 6nlemede
ogretmenlerin kullandiklar1 “Beklentileri Iletme Temelli” yontemler; dgrencilerle ve
velilerle bire-bir goriisme (19 Ogretmen), sozli uyarida bulunma (10 Ogretmen),
sorumsuzlugun olumsuz sonucglarini agiklama (5 Ogretmen); “Kontrol Temelli”
yontemler kapsaminda gorev listeleri, not ¢izelgeleri tutma (9 6gretmen); Sorun Temelli
yontemler kapsaminda ¢6ziime ulasamadiginda rehberlik servisine bagvurma (3
ogretmen), “Odiil-Ceza Temelli” yontemler kapsaminda; olumlu 6rnekleri gostererek
takdir edip, 6diillendirmekte (10 6gretmen), ayni 6devi artan sayida tekrar yapma cezasi
vermekte (4 Ogretmen), ara-sira kulak ¢ekme gibi cezalar uygulamak (3 6gretmen)
olarak belirtilmistir.

Tartisma ve sonug

Bu arastirmada 6gretmenlerin 6grencilerden bireysel ve grup caligmalart ile
proje ve ddevleri yerine getirme, dikkatini derse yoneltme, arag-gereci diizenli olarak
eksiksiz getirme ve koruma, saygili olma, derse giris ¢ikis ve oturma diizenine dikkat
etme ve temizlige dikkat etme ile ilgili sorumlu davraniglar siklikla bekledikleri
goriilmiistir.  Ogrencilerin  ¢ogunlukla yerine getirmedikleri sorumluluklarin,
Ogretmenlerin 6grencilerde bulunmasi gereken temel sorumluluklar i¢in 6ngdrdiikleri
davranislarla paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Yani Ogretmenler en ¢ok yerine
getirilmeyen  sorumluluklar olarak yine yukarida &grencilerden bekledikleri
sorumluluklarin oldugunu ifade etmistir. Bu durum &gretmenlerin sinif i¢i 6grenmelerde
biligsel alani gelistirmeye ydnelik onceliklere daha fazla zaman agirlik vermesinden
kaynaklanabilir. Literatiir incelendiginde  egitim Ogretimde daha c¢ok biligsel
ozelliklerin 6n plana c¢ikarildig:1 ifade edilmektedir (Duke & Jones, 1985, p.278;
Bacanli, 1999, 5.29). Sorumlulugun &gretiminde, Sorumluluga Dayali Sinif Yonetimi
modeli 6grencinin sosyo-ekonomik diizeyi veya aile durumu nasil olursa olsun simnifta,
okulda ve toplumda sorumlu bir sekilde davranin Ggretilebilecegini ifade eder.
Cocuklar, 6gretmenleri gibi hayatlarindaki 6nemli insanlarin ahlaki degerlerini kabul
ederler ve davraniglarini onlarinkilere benzetmeye calisirlar. Bu nedenle sorumlu
yetiskinler olarak dgretmenlerin degerleri, tutum ve davranislariyla 6grencilere sorumlu
davranmalar i¢in bilingli olarak model olusturmalart énemlidir (Queen et al., 2003,

p.33).
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Aragtirmanin  sonuglarina gore sorumluluklarin  aksatilmasini  dnlemede
dgretmenlerin cogunlukla kullandiklari yontemler Beklentileri iletme Temelli ve Odiil-
Ceza Temelli iken, en az kullanilan yontemler ise Egitsel Temelli olmustur.
Ogretmenler sorumluluklarin aksatilmasmni 6nlemede sorumluluk verme ve kendi
yasamindan, ilging yazilardan, hikdyelerden Ornekler vererek motive etme gibi
yontemlerden ¢ok dgrencilerle ve velilerle bire-bir goriisme, sozlii uyarida bulunma,
olumlu 6rnekleri gostererek takdir edip, 6diillendirme ve ayni 6devi artan sayida tekrar
yapma cezasi verme gibi yontemleri kullanmay1 tercih etmektedirler. Bunun nedeni bu
yontemlerin  kisa siirede etkisini gdstermesi veya kullamim kolayligi olabilir.
Sorumluluk kazandirmanin temelinde ¢ocugun kendini kontrol edebilme becerisini
gelistirmesine ve ¢evresine uyum saglamasma yonelik olan disiplin anlayist
yatmaktadir. Iyi bir egitim verilerek ve disiplin yontemleri uygun sekillerde kullanilarak
cocuklarmn bilissel, duygusal ve sosyal gelisimleri desteklenebilir (Oncii, 2002, s.14-17).
Oysaki Ogretmenler ogrencileri disipline etme gorevini istlendikleri zaman,
ogrencilerini sorumluluk alma firsatlarindan mahrum etmis olduklar: ifade edilmektedir
(Marshall, 2005, p.51). Basarili kimlik olusturma, sorumluluklarin yerine getirilmesine
bagli olup bireyin basarisizligi durumunda onu cezalandirmak, onun basarisiz kimligini
daha fazla pekistirir (Glasser,1999,s.26-28; Nelson-Jones,1982,s.43-46).Cocuklara,
davranislarinin dogal sonuglarini giivenli bir bigimde yasama sansi veren ebeveyn ve
Ogretmenler, uyumlu ve sorumlu bir sekilde g¢ocuklara rehberlik etmis olurlar. Buna
karsilik kati bir yonetim, ¢ocuklari gegimsiz ve kavgaci olma yoniinde kigkirtir. Daha da
onemlisi istenmeyen davranigin ¢ocuklar tarafindan igsellestirilmesine neden olur.
Ogrenciler soz dinlemeyip kontrolden c¢iktiklarinda sorumluluk ve oto-kontroliin
islemedigi 6ngoriilmektedir (Queen et al., 2003, p.34).

Cocuklarin davraniglari daima kestirilebilir degildir. Aile, okul ve toplumdaki
degisimden etkilenebilir. Hatta sorumlu &grenciler bile bazen sorumsuzca
davranabilirler. Ogretmenler sorumlu davranslari gocuklara basari bir sekilde model
olarak gostermekle sorumludurlar. Eger 6gretmen beklentileri gercekei olmaktan uzak
ya da yetersiz tanimlanmigsa ve sorumlu davranis i¢in gercekei hedefler koymada
basarisiz olunmussa, ¢ocuklar akademik ve davranigsal agidan zarar gorebilir (Queen et
al., 2003, p.34).

Simif iginde Ogrencilere sorumluluk kazandirma ve sorumlulugunu yerine
getirmeyen Ogrencilerle etkili bir sekilde bas etme konusunda okuldncesi egitimden
baslanarak diizeye uygun sekilde konu ile ilgili etkinliklere vs. egitim-6gretim
programlarinda yer verilmesi kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuklarin sorumlu davranislar
gelistirmesine katkida bulunabilir. Ogretmenler araciligi ile velilerin, okulda verilen
egitime destekleri artacak sekilde bilinglendirilmeleri saglanabilir. Ogretmenlerin
ogrencilere sorumluluk almalarin1 saglayacak firsatlar sunmasi veya, ortamlar
olusturmasi konusunda bilinglendirilmeleri sorumlulugu gelistirmede 6nemli yararlar
saglayabilir. Egitim &gretim siirecinde sorumlulugun dgretiminde dgretmenlere egitsel
temelli yaklasimlarin benimsetilmesi sorumlulugu 6gretme agisindan katki saglayabilir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Ogrencilerinden Bekledikleri Temel Sorumluluklara liskin

Frekans Ve Yiizde Dagilimlari

Verilen Gorevlerle Ilgili Beklenen Sorumluluklar f | %
Bireysel ¢alismalari, 6dev-proje ve grup caligmalarini yerine getirme 15 | 48
Nobet, bagkanlik, kuliip ¢caligmalari vs 6gretmenin verdigi gorevleri 4 |13
yerine getirme

Sorumluluklarini zamaninda yerine getirme 2 |16
Egitim-Ogretimle ilgili Beklenen Sorumluluklar f | %
Derste derse odaklanma 11 | 35
Arag-gereci diizenli olarak eksiksiz getirme ve koruma 8 |26
Derse zamaninda ve hazirlikli gelme 7 123
Ders ici faaliyetlere aktif katilim 4 |13
Okula ve derse devam 2 16
Disiplinle lgili Beklenen Sorumluluklar f | %
Diger arkadaslarina ve 6gretmenine saygili olma, onlari dinleme 11 | 35
Sinifa giris-¢ikis ve oturma diizenine dikkat etme 8 | 26
Sinif ve okul kurallarina uyma 5 |16
Gorgii kurallarina uyma 3 110
Cevreye, kendine ve arkadaglarina zarar vermeme 2 6
Kilik kiyafetine dikkat etme 2 16
Beslenme ve Temizlik Alskanliklartyla Tlgili Beklenen f | %
Sorumluluklar

Bireysel temizlige ve sinif temizligine dikkat etme 10 | 32
Beslenme kurallarina dikkat etme 2 6
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Tablo 2. Sorumluluklar Yerine Getirilmediginde Ogretmenlerin Kullandiklar1 Bas Etme
Yéntemlerine iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlart

Beklentileri iletme Temelli Yontemler f | %
Ogrencilerle ve velilerle bire-bir gdriisme 19 | 61
SozI1i uyarida bulunma 10 | 32
Sorumsuzlugun olumsuz sonuglarini agiklama 5|16
Sorumluluklari ve kurallari tekrar tekrar agiklama 2 6
Dersle ilgili sorunlarda nasihat etme 2 | 6
Egitsel Temelli Yontemler f | %
Sorumluluk verme 1 3
Odevlerini yapamayanlar1 yapanlarla birlikte calistirma 1 3
Kendi yasamindan, ilging yazilardan, hikayelerden 6rn. vererek motive | 3

etme

Ogrencilerle birlikte atasozlerine benzer parolalar olusturma

Kontrol Temelli Yontemler

Gorev listeleri, not ¢izelgeleri tutma

Ogrencilerin ddevlerini diizenli olarak kontrol etme

Ogrenciler iizerinde sik1 takip uygulama

Mendil, tirnak kontrolii yapma

Velilerden 6dev kontrolii yapmalarini isteme

Sorun Temelli Yontemler

Coziime ulagamadiginda rehberlik servisine bagvurma
Sorumsuzlugun nedenini arastirma

Sorunu tanimlayip ¢6zmeye c¢alisma

Ogrencilerden aile ve okulla ilgili problemlerini ifade etmelerini isteme
Odiil-Ceza Temelli Yontemler

Olumlu 6rnekleri gostererek takdir edip, ddiillendirme

Ayni 6devi artan sayida tekrar yapma cezasi verme

Ara-sira kulak ¢ekme gibi cezalar uygulama

Kizip, neden kizdigini anlatma

Sevdikleri bir seyden mahrum etme

Teneffiise ¢ikmayip ddevini tamamlama cezasi verme

Kavga ederlerse dovme

Sorumsuz davrananlarin siralarini degistirme

Ugzeri kirli olan 6grencileri eve génderme

Diger Yontemler

Yaptirimlar uygulama

Siralar temiz olmadan derse baslamama

Derse ge¢ kalanlari izin kagidi almak iizere miidiire gonderme
Ogrenci sorumsuzlugu tekrarlarsa kendisinden ona nasil davranmasini
bekleyecegini sorma

Ogrenciden dgrenciye deneme-yanilma yoluyla bulmaya ¢alisma 1
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SORUMLULUKLA ILGILi YERINE W ([ BASETME )
OGRETMEN GETIRILMEYEN YONTEMLERI
BEKLENTILERI SORUMLULUKLAR J
N\
N ) ( N ) 4 . )
Verilen Gorevlerle Verilen Gorevlerle Beklentileri Iletme
Mgili Mgili Temelli
. J/ . J &
.. P N 1\ 4 .. P N 1\ 4 .
Egitim Ogretimle Egitim Ogretimle Egitsel
Mlgili Mlgili Temelli
J/ J/ .
( .« . . ) ( . . . ) (
Disiplinle Disiplinle Kontrol
Mgili Tgili Temelli
. J/ . J/ .
(Beslenme ve Temizlik | Beslenme ve Temizlik ( Sorun
| Aliskanliklari ile Tlgili | Aliskanliklari ile flgili Temelli
( o
Odiil-Ceza
Temelli

Sekil 1. Ogretmen Gériislerine Ait Grup ve Temalar.
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