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OZET

Cagcil okuma egitiminde yazinsal metinlerin yaratici, etkilesimsel, cok
kapsamli bi¢cimde yorumlanarak okunmasi amaglanmaktadir. Bu
amagclara ulasilmasinda alimlama estetigi kuramindan yararlanilabilir.
Ancak Tiirkge 6gretmenlerinin alimlama estetigiyle ilgili donanimlari
ve bu kurami okuma egitimine aktarma durumlar1 ayrica
incelenmemistir. Bu aragtirmada, Tiirkge Ogretmenlerinin alimlama
estetigine iliskin bilgi birikimlerinin belirlemek ve okuma egitiminde
alimlama estetiginden yararlanma durum ve diizeylerini betimlemek
amaglanmigtir. Es zamanli karma yontem deseniyle yiiriitilen
calismanin nicel wverileri 102, nitel verileri ise 20 Tirkge
ogretmeninden olusan c¢alisma grubundan derlenmistir. Nicel veriler
Microsoft Excel programi iizerinden betimsel tarama yoluyla, nitel
veriler ise olgu bilimsel yaklasim c¢ercevesinde iki dongiili igerik
¢Oziimlemesiyle incelenmistir. Caligmada Tiirk¢e &gretmenlerinin
okuma egitiminde alimlama estetigiyle uyumlu etkinliklerden siklikla
yararlandiklarim1  beyan etmelerine karsin alimlama kavrami
birikimlerinin yetersiz oldugu ve bu kurami okuma egitiminde
uygulamada bazi giicliiklerle karsilastiklar1 goriilmiistiir. Calisma
okuma egitiminde Tiirkge Ogretmenlerinin alimlama estetigi
donanimlarini giindeme getirmesiyle 6ne ¢ikmakta, yazinsal metinlerin
egitimiyle ilgili uygulayic1 ve aragtirmacilara dikkat gekici Oneriler
sunmaktadir.

Bu ¢aligma birinci yazarin ikinci yazarin damgmanliginda tamamlanan
“Okuma Egitiminde Alimlama Estetigi: Tiirk¢e Ogretmeni Goriisleri” adlt
yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

Bu calisma Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun
27.08.2024 tarihli onay1 ve Milli Egitim Bakanliginin MEB.TT.2024.003045
say1l1 15.10.2024 tarihli izniyle gerceklestirilmistir.
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islemlerini yerine getirmistir. Ikinci yazar; aragtirma sorununun ortaya
konulmasi, ¢alisma amacinin belirlenmesi, iki veri toplama aracinin
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Giris

Okuma Kkiiltiri ve aligkanligi ile okudugunu anlama durumuyla ilgili diinya
genelinde yapilan aragtirmalar biitlinciil bicimde degerlendirildiginde, olumsuz bir tabloyla
karsilagilmaktadir (bk. Chairanissa ve Wirza, 2019; Fitriyani, 2022; Martin-Ruiz ve
digerleri, 2022; The Mainichi, 2023). Avrupa Komisyonuna (2020) gore 15 yasindaki
ogrencilerin yaklasik %20’si ancak temel okudugunu anlama yeterliligine sahiptir.
Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) 8. sinif 6grencilerinin %33 iiniin temel okudugunu
anlama diizeyinin altinda oldugu belirlenmistir (ABD Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi,
2025). Ispanya’da Martin-Ruiz ve digerleri (2022), Isve¢’te Waldmann ve Levlin (2024)
tarafindan yapilan incelemelerde ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin “zayif” oldugu saptanmistir. Casado Ledesma ve Tarchi (2024) ile Kraal ve
digerlerinin (2018) arastirmalarinda da 6grencilerin okudugunu anlamada yeterli diizeyde
olmadiklar1 belirlenmistir.

Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarda da yurt disinda gergeklestirilen g¢aligmalara
benzer sonuclar elde edilmistir (bk. Ayyildiz ve digerleri, 2006; Celik ve Sur, 2023; Deniz,
2015; Kaygas, 2019; Kiiltiir ve Turizm Bakanhigi, 2017; Yegen, 2024). Tiirkiye’de
kiitiiphaneyi sik¢a ziyaret edenlerin orani %5’tir (Okuma Kiiltliriinii Yayginlastirma
Platformu, 2019). Milli Egitim Bakanlifinca (MEB, 2024a) yayimlanan “Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2022” raporuna gore Tiirkiye, Ekonomik Is
Birligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) iilkeleri arasinda okuma becerileri alaninda 30.
sirada yer almis ve Tirkiye’deki Ogrencilerin %29’u 2. yeterlik diizeyindeki okuma
islemlerini dahi yerine getirememistir. 57 iilkenin katildigi Uluslararast Okuma
Becerilerinde Gelisim Arastirmast ([PIRLS]) 2021 yili sonuglarina goére 496 puan
ortalamasiyla Tiirkiye 39. sirada yer almistir (Mullis ve digerleri, 2023).

Tiirkben ve Gilindeger (2021), Bayrak ve Soylu (2022) ve Bayram ve Kanmaz’a
(2022) gore ogrenciler ancak orta diizeyde okudugunu anlayabilmektedir. Altunkaya ve
Siiliikk¢ii’niin (2018) calismasinda ise Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi diisiiktiir.
Ortaokul diizeyindeki 6grenciler, bilgilendirici metinlerin farkli dgelerini ayirt etmede
(Ugur, 2017), 6zetlemede (Cetin ve Bulut, 2020) giicliik cekmektedir.

Yazinsal metinleri anlamlandirmayla ilgili sinirli sayidaki arastirmada dgrencilerin
bu tiirden metinleri yorumlama becerilerinin gelismedigi goriilmektedir. Ornegin
Johansson (2023) ogrencilerin dykiileri okurken olay orgiisiine odaklandiklar1 ve metinde
acikea ifade edilmeyen anlamsal bosluklar1 dolduramadiklarini belirlemistir. Kabel (2021)
ogrencilerin 6znel bakis acisiyla ¢ozlimleyici yorumlama arasinda denge kuramadiklari,
yazinsal metinleri yorumlamak i¢in gerekli bir dizi yeterlilikten yoksun oldugu
anlagilmistir. Skaftun ve Senneland (2021), 6grencilerin yazinsal metni c¢oklu bakis
acistyla yorumlamadiklarini, metnin derin anlamini kavramak i¢in ciddi bir 6gretmen
destegine gereksinim duyduklarin1 saptamistir. Senneland (2019) 6grencilerin yazinsal
metinlerin ¢ok anlamliligin1 kavramada beklenen performansi ortaya koyamadiklarini,
Ogretmen yonlendirmesiyle bu konuda goreceli bir iyilesme olabilecegini ifade etmektedir.
Yapilan arastirmalardaki basari diizeylerinin diisiik olmasi okur merkezli yaklagimlarla
yiiriitiilmeyen okuma egitiminin bir sonucudur (Bahar ve Yiice, 2016).
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Bahar (2010) ve Liang (2011) gdre dgrencilerin yazinsal metinleri alimlamalariyla
ilgili yasanan sorunlarin asilmasinda bir yazin elestirisi kurami olan alimlama estetigi
savunucularinin  okuma siireci ve okur sorumluluguyla ilgili ileri siirdiikleri
diisiincelerinden yararlanilabilir. inan ve Boldan (2018) ile Spirovska’ya (2019) gore dil ve
yazin egitiminde alimlama estetigi kuramindan yararlanilmasiyla 6grencilerin derslere olan
ilgisi artar, etkin okuma ve anlam olusturmalar1 desteklenir. Okuma 6gretimi siirecinde
alimlama estetigi kuramcilarindan olan Jauss’un beklenti ufku kuramindan yararlanilmasi,
okuma edinimini kolaylastirir (Zhou ve Xiao, 2019). Alimlama estetigine dayanan okuma
egitimi Ogrencilerin etkin, elestirel, yaratici anlam iireticilerine doniismelerini destekler,
yazinsal metinleri yorumlama yeteneklerini gelistirir ve Obeklendirme, karsilagtirma,
cozlimleme, biresim olusturma gibi iist diizey bilis yeterliliklerini giliglendirir (Bahar,
2009; Iskhak ve digerleri 2020; Suarez ve Diva, 2022). Ancak Silahsizoglu (2011)
tarafindan yapilan calismada Tiirk¢e d6gretmenlerinin yazinsal elestiri kuramlar arasina en
az alimlama estetigini de i¢inde barindiran okur merkezli kuramlar hakkinda bilgi sahibi
oldugu belirlenmistir. Oysa Monsour’un (2016) Hindistan’da yaptig1 bir aragtirmada
ogretmenlerin okur-tepki kuramina ‘“agina” olduklari, bu kuramindan yararlandiklar
saptanmuistir.

Tiirkiye’de alimlama estetigi ile ilgili yapilan birgok arastirma derleme tiirtindedir
(Alabulut, 2017; Baskaya, 2022; Bozkurt, 1999; Duran Giirbiiz, 2024; Gokgozoglu, 2017,
Kazan, 2021; Kendir, 2022; Navruz, 2024; Oztok, 2010; Pehlivan, 2023; Tang, 2013).
Ancak Bahar alimlama estetigine uygun Oriintiiniin 6grencilerin siir metinlerini yorumlaya
etkisini (2009) ve ders kitabinda siir tiiriinden metinler ve bu metinlerle ilgili ¢aligmalarin
Ogrenciyi alimlamaya c¢ekme giiciiliinii irdelemistir (2010). Onaricioglu (2020) ise
ogrencilerin  dykiileyici metinlere verdikleri tepkileri alimlama estetigine gore
degerlendirirken Onur (2024) okur odakli etkinliklerde metni alimlamalarimin nasil
degistigini incelemistir. Yaman (2024), Tiirk¢e 6gretiminde yaratict drama etkinliklerinin
Ogrencilerin alimlama becerileri {izerindeki etkisi arastirmistir. Fakat Ogretmenlerin
yazinsal metinlerle ilgili gerceklestirdikleri etkinliklerde alimlama estetiginden yararlanma
durumlarinin ayrica ele alindig1 bir arastirmaya tarafimizca ulagilamamustir.

Alimlama estetigi kurami, ¢agcil okuma egitiminin yaratict okuma becerisi basta
olmak iizere ¢esitli okuma yetkinliklerini dnceleyen bir bakis agis1 sunar; 6grencilerin ¢ok
boyutlu, sorgulayict ve elestirel bir okuma tutumu benimsemelerine elverigli goriisler
icerir, okuma yasantilarinda 6grencilerde {istbilissel sorgulama ve 0z degerlendirme
becerilerinin gelismesine yardim eder. Okuma egitiminde alimlama estetiginden nitelikli
bir bi¢imde yararlanilabilmesi i¢in Ogretmenlerin alimlama estetigi kuramiyla ilgili
derinlikli bir bilgi birikimi edinmesi, alimlama estetigi kuraminda dile getirilenlerle okuma
egitimi silirecini birbiriyle uyumlu hale getirebilmesi; 6gretim programi ve ders kitaplarinin
da ogrencilerin alimlayici okumalarin1 amaglayan o6gretim siiregleriyle (amag, igerik,
yontem teknik, ara¢ gereg, 6lcme degerlendirme) tasarlanmasi gerekir.

MEB (2024b) tarafindan yayimlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (OTDOP) taslaginda “alimlama” kavramina génderimde
bulunan 6grenme ¢iktilartyla karsilasilsa da uygulamaya konulan 6gretim programinda bu
kavramim kaldirildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte OTDOP’teki dgrenme ciktilarinin
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odaginda metnin derin anlamini belirleme, metni yorumlayabilme, elestirebilme; metne
yonelik basit ve st diizey ¢ikarimlar yapabilme; metindeki soruna 6zgilin ¢oziimler
iiretebilme, metinde yer alan anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin edebilme;
okuma strateji ve yontem sec¢imlerini yonetebilme ve okuma siirecine yonelik 6z yansitma
yapabilmenin yer almaktadir. Bu okuma becerilerinin tamami, alimlama estetiginin okura
yiikledigi okuma sorumluluklartyla Ortiismektedir. Dolayisiyla Tiirkge Ogretmenlerinin
alimlama estetigi ve bu kuramin okuma egitimine yansitilmasiyla ilgili derinlikli bilgi ve
beceri sahibi olmalarmin OTDOP’te amagclanan okuma becerilerine ulasilmasini
destekleyecegi sdylenebilir.

Tiirkge Ogretmenleri, biitiin metin tiirlerinde oldugu gibi yazinsal metinlerin
anlasilmasinda da Ogrencilerin gereksinim duydugu rehberligi sunmali, onlara yazinsal
metinleri okuma siirecinde etkin, iiretici, yaratici, elestirel, sorgulayict ve tutarli anlam
olusturmada gerekli destegi verebilmelidir. Yazmnsal duyarlilifi gelismis, anlamin
tiiketicisi degil iireticisi olabilen bireyler Tiirk¢e 6gretiminde ancak bu yolla yetistirilebilir.
Ne var ki Tirkiye’de yiritilen okuma egitimi g¢aligmalarinda yazinsal metinlerin
anlasilmas1 ve yorumlanmasi yeterince irdelenmemis, Tiirk¢e 6gretmenlerinin bu tiirden
metinleri anlama ve yorumlamada Ogrencilerine yonelik gerceklestirdigi etkinliklerde
alimlama estetiginden yararlanma durumlar1 ayrica ele almmanmustir. Tiirkge
ogretmenlerinin yetistirilmesi ve hizmet i¢i profesyonel gelisimlerinin siirdiiriilmesiyle
ilgili aragtirma ve uygulamalarda onlarin alimlama estetigi ve bunu okuma egitimine
yansitma donanimlar1 yeterince tartisilamamistir. Bu 6nemli bir soruna isaret etmektedir.
Bu eksiklikten yola ¢ikarak calismanin ana sorunu “Tiirk¢e Ogretmenlerinin alimlama
estetigiyle ilgili ne derecede bilgi sahibi olduklar1 ve yazinsal metinlere yonelik okuma
egitimi ¢alismalarinda alimlama estetiginden yararlanma durumlarinin betimlenmemesi”
olarak belirlenmistir.

Caligma Tiirkge derslerinde gergeklestirilen yazinsal metinlere yonelik okuma
egitimi caligmalarinda Tiirkce Ogretmenlerinin alimlama estetiginden yararlanma
durumlarin1  glindeme getirmesiyle 0Ozgiinliik kazanmakta, bu konuda sundugu
onerilerileriyle dikkat ¢ekmektedir.

Almlama Estetigine Kisa Bir Bakis

Alimlama estetigi kurami 1960’larin sonundan itibaren yazinsal yapitlarin anlami
ve yorumu ile ilgili olarak okuyucunun gorevini inceleyen ¢esitli kuramlara verilen genel
bir addir (Moran, 2002). Bu kuramin 6ziinii olusturan alimlama kavramiyla yapitlarin {ist
diizey yorumlanmasi, degerlendirilmesi ifade edilmektedir (Erkurt, 2021). Alimlama
estetigine gore eserin anlami metin i¢inde olusmus, biitiinlesmis veya hazir olarak
bulunmaz, okur metindeki ipuglarindan yararlanarak okuma ve alimlama siirecinde bunu
ortaya cikarir (Macit ve Soldan, 2017); okur okuma esnasinda metni alimlar ve metnin
anlamini olusturur (Dilidilizgiin, 2005).

Alimlama estetiginde yazar-eser-okur iliskisinde okurun o6zel bir konumu
bulunmakta, okur metinlerin okunmasi sirasinda yorumlama ve degerlendirme yaparak
etkin bir gorev lstlenmektedir (Dilidiizgiin, 2007). Bu kuramda okurun okuma siirecinde
bir esnekliginden faydalanarak alimlama siireclerini yinelemesi, ulagtigi anlami
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gelistirmesi ve farkli anlamlara ulagsma ¢abasinda bulunmasi gerekmektedir (Bahar, 2020),
ayni okur metni her okuyusta farkli anlamlara ulasabilir (Onur, 2024). Okurun 6n bilgi, 6n
yargt ve onceki deneyimleri metni yorumlamasini dogrudan bi¢imlendirir (Azmi, 2015;
Yaman, 2024). Alimlama estetigine uygun bir okuma tutumu i¢inde olan okur metindeki
bosluklar1 doldurur, okumay etkilesimsel bir siirece déniistiiriir (Ozbek, 2013).

Alimlama estetigi kuramimin kurucular1 Wolfgang Iser, Hans Robert Jauss ve
Stanley Fish’tir. Bu kuramin taniticiligim1 Tiirkiye’de Aksit Goktiirk iistlenmistir (Moran,
2002; Alabulut, 2017). Iser okurla metin arasindaki diyalogun énemini vurgular (Zhou ve
Xiao, 2019). Ona gore yapittaki “bos alan” veya “belirsizlikler” olarak adlandirilan
bosluklar, metnin anlamini 6zgiinlestirebilir, esneklestirebilir; okuyucu metnin anlamini
okuma stireci sirasinda metinde yer alan kimi ipuglarina gore yavas yavas Orer (Moran,
2002).

Goktirk’e (2023) gbére metnin anlami okurun icinde bulundugu baglamla
yazar/sairin benimsedigi bakis a¢isinin is birligiyle olusur. Jauss’a gore okur bir metne
kars1 tarihsel, toplumsal, kiiltiirel bakimdan degiskenlik gosteren “beklentiler ufku’na
sahiptir ve metne bu beklentilerle yaklagarak her defasinda farkli anlamlar iiretir (Kavalci,
2017). Bu nedenle metnin her zaman ve her kisi i¢in ayni kalan, sabit bir anlamindan s6z
edilemez (Ghandehari, 2013). Fish metnin dil bilgisi; anlamsal ve bi¢imsel dgeleriyle bir
biitiin oldugunu savunmakta, metnin derin anlamimi yordamak icin biitlin bu dgelere
egilmek gerektigini dile getirmektedir (Eagleton, 2014).

Alimlama estetigi savunuculariin yukarida dile getirdigi okuma iglemleri Bahar’in
(2024) aktardig1 bilgilere gore Gozden Gegirilmis Bloom Taksonomisi’ne gore ¢oziimle,
degerlendir ve yeniden iiret diizeyinde; Barret Taksonomisi’ne gore ise yeniden
diizenleme, ¢ikarimsal anlama, degerlendirme ve takdir etme diizeyinde olan islemlerdir.
Fakat okur ve okuma siirecine dikkat ¢ekmesi alimlama estetiginin okuma egitiminde
giindeme gelmesini saglamigsa da biitiin okuma egitimi ¢alismalarini alimlama estetigine
gore yiiriitiilmesi olanakli degildir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri ve ulasilmasi beklenen
diger okuma becerileriyle ilgili etkinlikler, okuma egitiminde alimlama estetigiyle uyumlu
uygulamalar yapilmasini oteleyebilir. Ancak biitiin okuma egitimini alimlama estetigine
gore Orlintiileyememenin asil nedeni, bu kuramda dile getirilen biitiin diisiincelerin
yalnizca yazinsal nitelikli sanatsal/estetik metinleri okuma siireciyle iligkili olmasidir.
Alimlama estetiginin iizerinde durdugu egretilemeli sOyleyisler, yan anlamlar, Ortiik
anlamlar, s6z sanatlari, metinler arasi baglar, metnin degisken ¢ok anlamlilig1 gibi dgeler
yazinsal metinlerde yer alirken bilgilendirici metinlerde bu tiirden dgeler bulunmaz, aksine
bilimsel sdylem terim anlamli sozciiklerle, tek anlamlilikla ve ilgili bilim dalinda
benimsenen yazim ve soOyleyis kurallarinin digina ¢ikilmadan, okuyan her kisinin ayni
anlama ulasacagi bigimde olusturulur. Bu nedenle alimlama estetiginin savunular1 yalnizca
yazinsal nitelikteki metinler i¢in gecerlidir, diger metinlere uygulanamaz.

Arastirmanin Amaclari ve Arastirma Sorulari

Bu calismanin amaci “Tiirkge Ogretmenlerinin alimlama estetigiyle ilgili bilgi
diizeylerini ve yazinsal metinlere yonelik okuma egitimi caligsmalarinda bu kuramdan

© 2025 Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi, 11(2), 693-724



698 Rukiye EVLER & Mehmet Ali BAHAR

yararlanma durumlarint betimlemek” bi¢iminde ifade edilmistir. Bu amag¢ kapsaminda
arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Katilimcilarin alimlama estetigi savunularina uygun is ve islemlere derslerinde
ne siklikla yer vermektedir?

2. Katilimcilarin alimlama kavrami ve temel savunusu ile ilgili tanimlama ve
goriisleri nedir?

3. Katilimeilarin okuma egitimiyle ilgili ¢alismalarda alimlama estetigiyle ortiisen
etkinlikleri ger¢eklestirme durumlari nedir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada es zamanli karma arastirma yontemi kullanilmistir. Bu yontem,
aragtirma sorusunu en iyi bi¢imde yanitlayabilmek icin nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi, birlestirildigi veya karigtirildigr bir arastirma tiirii
olarak tanimlanabilir (Mertkan, 2015). Es zamanli karma ydntemi, nicel ve nitel arastirma
dizilerinin es zamanli ve birbirinden bagimsiz olarak yiriitiildiigii caligmalar i¢in uygundur
(Mertkan, 2015) ve bu yontemde nicel ve nitel veriler esit oranda dnceliklidir, bu verilerin
cozlimlemeleri ayr1 ayr1 yapilir, bulgularin yorumlanmasinda birlestirilir (Creswell ve
Plano Clark, 2020). Bu desende nicel ve nitel yontemler ayni derecede 6énemli oldugu i¢in
hangisinin ilk sirada yapilip yapilmadigi onemsizdir. Bu calismanin nicel boyutunda
Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma egitimi etkinliklerinde alimlama estetigiyle uyumlu bazi is
ve islemlere yer verip vermedikleri, yer vermekteyseler bunun ne diizeyde/siklikta
oldugunu belirlemek amaglanmis, bu amaca uygun olarak nicel boyutta betimsel arastirma
desenine bagvurulmustur. Ocak’a (2019) gore bu tiir aragtirmalarda aragtirmacinin ele
aldig1 konunun ne kadar ve ne siklikta oldugu ortaya koyulur. Caligmanin nitel boyutunda
ise Tiirkce Ogretmenlerinin alimlama kavrami ve temel savunusuna iligkin bilgi
birikimleriyle okuma egitimi etkinliklerinde alimlama estetiginden yararlanma durumlari
incelenmistir. Bu arastirmanin nitel boyutu, arastirmacilar tarafindan gozlemlenen, alan
yazinda isaret edilen bir sorundan yola ¢ikarak gergeklestirildigi i¢cin olgu bilimsel
(fenomenoloji) deseniyle tasarlanmigtir. Olgu bilimsel arastirmalarda Patton’a (2015)
deneyimlerin 0Oziine ulasilmaya calisilan c¢oziimleme siirecleri uygulanir. Calisma
grubundaki kisilerin sayis1 ve kullanilan veri toplama aracglar1 nedeniyle ¢alismada ulasilan
bulgular yalnizca katilimcilarla sinirli degerlendirilmelidir, genellemeye elverisli degildir.

Yayimn Etigi

Bu caligma igin gerekli izinlerin tamami Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulunun 27.08.2024 tarihli onay1 ve MEB’in MEB.TT.2024.003045 sayili
15.10.2024 tarihli onay1 ile alinmistir. Biitiin katilimeilarin bilgilendirmis goniilli katilim
onamlar1 alinmis, onlara katilim sonrasi bilgilendirme formu verilmistir.
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Katihimcilar

Caligmanin nicel ve nitel boyutundaki katilimcilar Kayseri ili merkez ilgelerine
bagli resmi ortaokullarda goérev yapan Tiirkce Ogretmenlerinden olusmaktadir. Nicel
arastirmaya 102, nitel arastirmaya 20 6gretmen katilmistir. Caligma grubundaki kisilerin
kimligi O1, O2... bigiminde kodlanmustir.

Calismada goriisme yapilan Tiirkge dgretmenlerinin 12’si kadin, 8’i erkektir. Iki
katilimer 31-35, 11 katilime1 36-40 ve 7 katilimci 41-45 yas araliginda yer almaktadir.
Katilimeilarin 19°u Tiirkge 6gretmenligi ve 1’1 Tiirk dili ve edebiyatt &gretmenligi
programindan mezundur. Katilimcilarin 19’u egitim fakiiltesini, 1’1 edebiyat fakiiltesini
tamamlamistir. Katilimcilarin 1°1 Tiirkge egitimi alaninda tezli, 1’1 Tiirk dili ve edebiyati
egitimi alaninda tezsiz yiliksek egitimi mezunudur. Katilimeilarin 1’1 6-10, 8’1 11-15, 8’1
16-20 ve 3’ 21-25 yil arasinda mesleki deneyime sahiptir. Ankete yanit veren
ogretmenlerin 54’1 kadin, 48’1 erkektir. Katilimcilarin 4’ 26-30, 18’1 31-35, 38’1 36-40,
27’si 41-45, 11°1 46-50, 3’1 51-55, 1’1 56-60 yas araliginda bulunmaktadir. Katilimcilarin
3’1 0-5 y1l, 10°u 6-10 y11, 29°u 11-15 y1l, 30°u 16-20 y1l, 21°1 21-25 y1l, 8’1 26-30 y1l ve 1’1
36-40 y1l arasinda kideme sahiptir.

Nicel arastirma katilan 6gretmenlerin 83’1 Tiirk¢e 6gretmenligi, 13’1 Tirk dili ve
edebiyati, 4’t Turk dili ve edebiyati Ogretmenligi, 2’si siif O6gretmenligi lisans
programindan mezundur. Katilimcilarin 88’1 egitim fakdiltesi, 11’1 fen edebiyat fakiiltesi,
2’si edebiyat fakiiltesi ve 1’1 bunlar disinda bagka bir fakiilteden mezun olmustur.
Katilimcilarin 11’1 Tiirkge egitimi, 4’4 Tirk dili ve edebiyati egitimi, 4’1 ise diger
alanlarda lisansiistlii egitimini tamamlamistir. Katilimeilarin 4’1 lisans, 7’si tezli yiiksek
lisans, 6’s1 tezsiz yiiksek lisans, 2’si doktora diizeyinde egitim almaistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Karma aragtirma yonteminin benimsendigi arastirmalarda veri toplama asamasi
sirasinda nitel ve nicel olarak iki veri tlirlinde veri toplanmaktadir (Creswell ve Plano
Clark, 2020). Calismada kullanilan veri toplama araglarinin her ikisi de arastirmacilar
tarafindan Bahar (2020) ve OTDOP esas alinarak gelistirilmistir; nitel veriler Okuma
Egitiminde Alimlama Estetigi adli yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla, nicel veriler
Besli Likert tipinde tasarlanan Okuma Egitiminde Alimlama Estetigi adli anket formu
kullanilarak toplanmigtir. Katilimeilari tanitict bilgilerin yani sira goériisme formunda 12,
anket formunda 37 maddeye yer verilmistir (bk. Ek).

Caligmada ogretmenlerle yapilan goriismelerle elde edilen nitel veriler igerik
coziimlemesiyle incelenmis ve Saldafia (2019) dikkate alinarak iki dongiide
coziimlenmistir. Goriismelerde katilimcilarin tamami ses kaydi alinmasina izin vermistir
ve bu kayitlar arastirmaci tarafindan sayisallastirilmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anket formundan elde edilen nicel veriler ise Oncelikle Microsoft Excel
programima rakamlarla kodlanarak aktarilmistir. Katilimcilarin  anket formundaki
maddelere verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi ise Microsoft Excel programiyla
yapilmustir.
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Gecerlilik ve Giivenirlilik

Bu ¢aligmada genellenebilir bilgiler ortaya koymak amag¢lanmamistir ancak ulagilan
bulgularin gecerli ve giivenilir olmasi i¢in birtakim Onlemler alinmistir. Bu amagla
toplanan verilerin “inandiriciik” (i¢ gecerlilik), “aktarilabilirlik” (dis gecerlilik),
“tutarlilik” (i¢ giivenirlilik)” ve “dogrulanabilirlik” (dis giivenirlilik) niteliklerini
karsilamas1 amaglanmistir (Erlandson, ve digerleri 1993; akt: Yildirim ve Simsek, 2021).
Calismada inandiriciligin (i¢ gecerliligin) saglanabilmesi amaciyla veri toplama araglari
alan yazin taranarak hazirlanmis, katilimcilara arastirma sonuglarmin bilimsel amagla
kullanilacagi ve arastirma kapsami disinda kullanilmayacagi hakkinda bilgi verilmis ve
sorulara ictenlikle yanit vermeleri saglanmistir. Calismada aktarilabilirligin  (dis
gecerliligin) saglanabilmesi i¢in katilimecilar goérev basindaki Tiirkce Ogretmenlerinden
secilerek Ol¢iit Orneklemeyle belirlenmis, onlarin kimlik bilgileri gizlenmis, onlara
arastirma slirecinin tamami ayrintili olarak agiklanmig, bulgular genellenmis ve
yorumlanmustir.

Calismada tutarliligi (i¢ gilivenirliligi) saglamak amaciyla iki farkli veri toplama
aracindan yararlanilmis, veri toplama araclarindan elde edilen veriler yansiz olarak,
gerektiginde dogrudan alintilarla calismanin ilgili bdliimiine eklenmistir. Calismanin
dogrulanabilirligini (dis glivenirliligini) saglamak i¢in arastirma siireci ayrintili olarak ilgili
basliklarda aciklanmis, katilimcilarin 6zellikleri belirtilmis, izin veren katilimcilarin ses
kaydi alinmis, aragtirmacilar yonlendirmeye neden olabilecek davranislardan titizlikle uzak
durmustur.

Islem Siireci

Caligmanin veri toplama siireci gerekli onay ve izinler alindiktan sonra 17.10.2024
tarihinde baglamig, 19.12.2024 tarihinde tamamlanmistir. Nitel boyutta yapilan goriismeler
5 ile 24 dakika arasi siirmiistiir. Calismanin nicel boyutunda goniilli 102 Tiirkce
ogretmenine ulagilmistir. Onlarin formu yanitlamalar1 6-7 dakikada tamamlanmistir. Nitel
ve nicel verilerin toplanma siirecinde birinci arastirmaci, katilimecilarla dogrudan
gorusmustur.

Bulgular

Karma yontem arastirmasinin dogasina uygun olarak bu calisma kapsaminda
ulagilan nicel ve nitel bulgular ardil bi¢imde ancak birbirinden ayrilmadan verilmistir.
Ayrica nitel verilere dayali bulgularin anlasilirligint ve erisilebilirligini arttirmak igin
ortaya koydugu her bir vargi alt bagliklar halinde okuyuculara sunulmustur.

Okuma Egitiminde Alimlama Estetigi Anketi’ne gore katilmcilar okuma egitiminde
alimlama estetigiyle oOrtiisjen uygulamalara okuma egitiminde c¢ok sik yer
vermektedir.

Katilimeilarin Okuma Egitiminde Alimlama Estetigi Anketi’ne verdigi yanitlarin
genel aritmetik ortalamasi 4,36 dir. Anket puanlamasinda her bir maddenin 0 ila 5 puan
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arasinda puanlandigi g6z oOniinde bulunduruldugunda katilimcilarin beyanlarina gore
okuma egitiminde alimlama estetigi goriislerinden “siklikla” yararlandig1 sylenebilir.

Katilimer yanitlarina gore anket geneli ve anketteki maddelerin aritmetik
ortalamalar1 Cizim 1’de gdsterilmistir. Buna goére katilimcilarin anket formuna verdikleri
yanitlarda ortalama puam (3,71) en diisiik olan madde, 26. maddedir (“Ogrencilerimin
metindeki anlamsal bosluklar figiiratif dil yapilar1 bilgileriyle anlamlandirabilmeleri igin
caligmalar yaparim.”). Bu maddeden sonra katilimci ortalamasinin en diisiik oldugu
maddeler 13, 8 ve 23. maddelerdir. Ankete verdikleri yanitlara gore dgretmenler okuma
egitimiyle ilgili calismalarinda okuma baglami ve okuma deneyimi degistiginde metinden
cikarilan anlamin da degisebilecegini 0grencilerine duyumsatmaya (m13), 6grencilerinin
metinde dogrudan ifade edilenleri kullanarak on bilgilerini diizenlemelerine (m8) ve
metinle ilgili Uist diizey ¢ikarimlarda bulunmalarina yonelik ¢calismalara digerlerine nazaran
daha seyrek yer verdikleri sdylenebilir.

Cizim 1. Katilimcilarin Anket Formuna Verdikleri Yanitlarin Aritmetik Ortalamalari
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Cizim 1 incelendiginde katilimcilarin anket formuna verdiklerin yanitlarda en
yliksek aritmetik ortalamaya sahip ilk lic madde sirasiyla 37, 33 ve 25. maddelerdir. M37
olarak ifade edilen “Ogrencilerime okuduklar1 metinden anladiklarini kendi ciimleleriyle
ifade edebilmeleri i¢in etkinlikler yaparim.” seklindeki 37. maddenin aritmetik ortalamasi
4,80°dir. “Ogrencilerime metni okuduktan sonra ne anladiklariyla ilgili degerlendirme
yapmalart ic¢in ¢alismalar yaparim.” bi¢iminde ifade edilen 33. maddenin aritmetik
ortalamas1 4,78; ankette “Ogrencilerimin metinde anlamini bilmedigi bir sozciikle
karsilastiklarinda sozliikten faydalanmalarini saglarim.” tiimcesiyle dile getirilen 25.
maddenin aritmetik ortalamasi ise 4,74’tiir. Bu dogrultuda katilimcilarin 6grencilerin
okudugu metni alimlamalari i¢in en sik gerceklestirdikleri islemlerin 6grencilere metinden
anladiklarini kendi tiimceleriyle ifade ettirme, 6grencilerin okuduklarindan ne anladiklarini
belirlemek i¢in etkinlikler diizenleme ve metinde gegen, anlami bilinmeyen sozciiklerin
anlamlarin sozliikten arastirtma etkinliklerine okuma etkinliklerinde siklikla yer verdikleri
anlagilmaktadir.
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Anket maddelerinin ortalamas1 3,71 ila 4, 80 arasinda degisiklik gostermistir.
Katilimer yanitlarina gore 4.00 ve {stli aritmetik ortalamaya sahip maddelerin sayisi
32°dir, 5 maddenin aritmetik ortalamasi 4,00’ altindadir. Bu veri, ankete yanit veren
katilmcilarin okuma egitiminde alimlama estetigi kuraminda savunulan diislincelerle
ortlisen etkinliklere ¢ok sik yer verdigini beyan ettiklerini ortaya koymaktadir.

Katilmcilar, okuma eyleminin yaratici anlamlar iiretmeyi kapsadigim diisiinmekle
birlikte, “alimlama” kavramina yabancidir.

Yar1 yapilandirilmis gériismeler srasinda ilkin katilimcilara “lyi okurlar,
metindeki anlami tliketen degil iireten olmali.” soziiyle ilgili ne diisiindiikleri sorulmustur.
Katilimcilarin bu séze yonelik agiklamalarinda okunandan farkli anlamlar ¢ikarabilmenin
one ¢iktig1 goriilmektedir (04, 06, 07, 09, 010, O11, 012, 013, 014, O16, 018, 020).
Bu diisiinceyi sirasiyla okunanlari yorumlama (07, 010, O11, O15), okunanlara
kendinden bir sey katma/kendi yorumunu katma (01, O4, 07, 010, O17), okunanlarla
ilgili ¢ikarimda bulunma (08, O13, O15), okunanlardan ders ¢ikarma (09, 010, 014)
goriigleri izlemistir. Bununla birlikte katilimcilar bu s6ziin kendileri i¢in yeni fikirler
ortaya koyma (O3, O5), okunanlar hakkinda diisiinme/okunanlardan ¢ikarilan anlamlar
sorgulama (018, O19), okudugunu beceriye doniistiirme (O14), odaklanarak okuma (O15),
diisiinceleri harmanlama (O17) ve yeni sonuglara ulasabilme (O2) anlamma geldigini dile
getirmistir.

Calisma grubundaki Ogretmenlere yoneltilen ikinci soru ise “alimlama” ve
“alimlama becerilerini” nasil tanimlayabilecekleri olmustur. Ogretmenlerin alimlama
kavrami ve alimlama becerilerine iliskin gelistirdikleri tanimlarda biligsel kapasite ve zeka
ile iliskilendirilenler basta gelmektedir. Oyle ki alimlama 02, 03, 06 ve O10 igin
“dgrencinin algilama kapasitesi”dir; O4’e gore “cagrisim”, O12’ye “gére dgrencinin ekstra
olarak anlayabilecegi seyler”, O13’e gore “Ogrencinin anlatilanlara eklemeler yapmasi”
iken O17 ve 020’ye gére “algi ve algilama, dikkat etme” anlamlarmna gelmektedir. O8,
010, O11 ve O18 dgretim programindan yola cikarak bu kavrami “kazanim”, “6grenme
alam”, “anlamaya yonelik bir yontem” olarak aciklamistir. O4’e gére alimlama
“metinlerden alint1 yapmak”, O16’ya gore “dinleneni anlamak”tir. 07, O15 ve 019 ise bu
kavramin kendilerine bir sey cagristirmadigini ifade etmistir. Ote yandan O1, O35, 09,
011, 014, 016 ve O17 bu kavrami okuma, yaratic1 okuma, islevsel okuma ve okudugunu
anlama kavramlariyla iliskilendirmislerdir.

Katilmcilar, metnin genel yapisi ve icerigiyle ilgili 6grencilerini yonlendirmede en
cok ders kitabindaki metinle ilgili hazirhk cahsmalarindan ve tahmin
etkinliklerinden yararlanmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen {i¢iincii soru ise onlarin okunacak metnin genel yapisi ve
icerigi hakkinda 6grencileri bilgilendirme bi¢imlerinin neler olduguna iliskindir. Buna
gore Ogretmenler metnin genel yapist ve igerigiyle ilgili Ogrencilerini ydnlendirme
bicimleri agagida yer alan Cizelge 1’deki gibi betimlenebilir.
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Cizelge 1’de isaret edilen veriler dogrultusunda katilimecilarin okuma egitimiyle
ilgili ytrtttikleri calismada en ¢ok yararlandig1 kaynagin Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinler ve bu metinlerle ilgili etkinlikler oldugu gortilmektedir. Katilimcilar metnin genel
yapisi ve igerigine iligkin smif i¢inde basta hazirlik ¢alismalart olmak {izere katilimeilar,
cogunlukla ders kitabindaki etkinlikler iizerinden etkinlik gelistirmektedir. O6 bunu su
sekilde belirtmistir: “Once yani metne ge¢gmeden dnce mesela orada hazirlik calismalar
var. Onlar1 kullanarak bu okudugumuz metinde neler 6grenecekleri konusunda kisa bir
bilgi veriyorum.”. Tahmin ¢aligmalar1 ve metinle ilgili gorsellerin 6grenciler tarafindan
incelenmesi de katilimecilarca en sik gerceklestirilen calismalardir.

Cizelge 1. Katilmcilarin Metnin Genel Yapisi ve Igerigine Iliskin Ogrencilerini
Y 6nlendirme Bigimleri

Alt Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Ders Kitabindan Yararlanma Metinle iliskili hazirlik calismalarin1 yapma — O1, 02, 03, 06, 07,
010, 015,017
Metnin Bicimsel Ozelliklerini Metinle iligkili gorselleri inceleme 014, 015
Inceleme Metnin baslig1 inceleme 014,015
Metin Tiirleri Hakkinda Genel metin tiirleri hakkinda bilgi verme 05, 020
Bilgilendirme Oykii tiirii hakkinda bilgi verme 04,018
Roman tiirii hakkinda bilgi verme 04,018
Bilgilendirici metin tiirii hakkinda bilgi 04
verme
Metnin icerigi Hakkinda Tema hakkinda bilgi verme 03
Bilgilendirme Tahmin yapmaya yoneltme 07,011, 014, 015,
17
Metinde ele alinan konu hakkinda bilgi 04,019
verme
Metindeki icerigi baska bir bi¢cimde ifade 08, 09, 012, 013
etme
Ana fikri agiklama 018
Metnin Yazarindan Bahsetme Yazar hakkinda bilgi verme 018
Bagka Metinler Okuma Ders kitabi disinda ayni igerigin islendigi 012

baska metinler segme
Cizelge 1’e gore katilimcilar, yukarida ifade edilen c¢aligmalar diginda
katithmecilardan O4, 05, 015, 018 ve 020 metin tiirleri hakkinda Ogrencilerine
bilgilendirme bulundugunu ifade etmistir.

Ogretmenlere gore ogrencilerin okumakta en cok zorlandiklar1 metin tiirii
bilgilendirici metin tiirii ve okudugunu anlamada sorun yasamalarimin en biiyiik
nedeni yetersiz sozciik dagarcigidir.

Katilimcilara 6grencilerin bir metni okurken zorlandiklarini goérdiiklerinde veya
onlarin diizeyinin istiinde bir metinle ders kitabinda karsilastiklarinda nasil bir yol
izledikleri de arastirma kapsaminda sorulmustur. Bu soruya iki katilimer sessiz okuma,
altin1 ¢izerek okuma (O1), sesli okuma, rnek okuma (O13) gibi okuma stratejilerini
kullanarak ogrencilere yardimci olmaya c¢alistiklarini dile getirerek yanit vermistir.
Bununla birlikte O1, 012, O14 ve O17’ye gore dgrenciler icin bir metni okumayi
zorlastiran en dnemli neden, sdzciik dagarciginin yetersiz olmasidir. Bu nedenle O12 ve
017 &grencilerine sozliik getirtmekte ve kullandirmaktadir. O1 &grencilerinden yeni
ogrendikleri sozciikleri kaydettikleri bir sozciik defteri olusturmalarini istemektedir. O1 ve
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014 6grencilerden metni okumadan &nce veya okurken anlamini bilmedikleri sdzciiklerin
neler oldugunu bulmalarin1 da talep etmekte, onlar1 bu sozciiklerin anlamlarini diistinmeye
ve arastirmaya yoneltmektedir. Ote yandan bazi katilimcilar (06, 08, 016, O17 ve 020)
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri okumakta zorlandigin1 ve bu nedenle onlara
bilgilendirici metin tiirlerine iligkin bilgi verme gereksinimi duyduklarini ifade etmektedir.
07, 09, 015 ve 018 ise metinle ilgili agiklama yaparak dgrencilerine bu konuda yardimei
olmaya calisigini dile getirmistir. Ogretmenler metni basitlestirerek anlatma (07),
oykiilestirme (O3, 019), metinle ilgili kisa dykiiler bulma (010), ilgi ¢ekici etkinliklerle
dersi destekleme (04, O5), &diillendirme (O18), yabanci dilde iiretilmis tamlamalar
hakkinda bilgi verme (O11), video izletme (O15, O19), soru-yanit ¢alismalar1 yapma
(017) ve metnin konusuna iliskin arastirma yapma (O12) yoluyla grencilerinin metni
okumakta yasadign giicliikleri asma yoluna gitmektedir. O2 ise &grencilerinin
zorlanacagin1 disiindiigii veya zorlandiklarini gordiigli metinleri okutmadigini dile
getirmistir.

Ogretmenler, “séyleyis ve sesletim” le ilgili etkinlikler diizenleyerek dgrencilerinin
yazinsal metinlerdeki sdoylem ozelliklerini fark etmelerine katki sunabileceklerini
diisiinmekteler.

Katilimeilar 6grencilerinin yazinsal metinlerdeki sdylem o6zelliklerinin gdstermek
icin Cizelge 2’de gosterilen yollara bagvurduklarini dile getirmektedir.

Cizelge 2. Katilimcilarin Ogrencilerine Yazinsal Metinlerdeki Séylem Ozelliklerini

Gosterme Bigimleri

Alt Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Metin Tiirii Hakkinda Siir tiiriiyle ilgili bilgi verme 01, 020
Bilgilendirme Hikaye tiiriiyle ilgili bilgi verme 06
Masal tiiriiyle ilgili bilgi verme 020
Okuma Stratejilerini Kullanma Tahmin etme 06
Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma 012
Dogrudan Okuma Becerisine Ornek okuma yapma 0O1, 02, 05, 08,
Yonelik Uygulamalar 010,012,013
Ogrencilere okutma 01, 02,08
Metni durdurma 016
Metni tekrar okutma 019
Biiriin Ozelliklerinden Yararlanma ~ Vurgu ve tonlamaya dikkat etme 01, 02, 03, O11,
012, 020
Imla Kurallarindan Yararlanma Yazim kurallarina dikkat etme 02
Egitim Durumlarindan Yararlanma Doniit ve diizeltme 03,012
Biligsel Caligmalar Yapma Metinleri kargilagtirarak farklari bulma 04,010
Ders Kitabindan Yararlanma Ders kitabindaki etkinlikleri yapma 07
Sozciik Caligmasi Yapma Anlami bilinmeyen kelimelerle ilgili calisma O14
yapma
Ogretim Ilkelerinden Yararlanma ~ Ogrenci seviyesine gore basitlestirme ve O15
somutlagtirma
Okuma Becerisi Digindaki Diger Metni dinletme 05
Dil Becerilerine Yonelik Yapilan Yazma etkinlikleri yapma 09
Uygulamalar Konugma ¢aligmalar1 yapma 09
Diksiyon egitimine dnem verme 018
Diksiyonu gelistiren kitaplara yonlendirme 018
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Alt Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Olgme ve Degerlendirme Okuma ¢izelgesi tutma 03
Materyallerinden Yararlanma Olgek aracihigiyla 6grencilerini degerlendirme 017

Cizelge 2’den goriilecegi lizere Ogretmenlerin yazinsal metinlerin sdylem
Ozelliklerini O6grencilerine gostermek icin en sik basvurduklari yol, 6rnek okuma
yapmaktir. Bunu O2 sdyle agiklamaktadur:

Okuttugumuz her metnin tiiriinii 6ncelikle ben okuyorum. Ornegin bir siir
okutuyorsak oncelikle ben okuyorum. Siirde vurgu ve tonlamalarin, neler yapilmasi
gerektigine dikkat ¢ekiyorum. Sonrasinda diyelim ki bir diiz yazi okuttugumuz
zaman da imla kurallarina dikkat ederek 6rnek okuma ben yapiyorum. Sonrasinda
da onlardan bu 6rnek okumay1 yapmalarini istiyorum.

Benzer bigimde O1, 02, 03, O11, 012 ve 020 de Ogrencilerinin yaznsal
metinlerin sdylem o6zelliklerini kavramalarinda vurgu ve tonlamaya, O6 noktalama
isaretlerine, O2 yazim kurallarina dikkat etmenin énemli oldugunu diisiinmektedir. O1, 02
ve O8 o6grencilerinin metni kendilerinin sesli okumasmi isteyerek yazinsal sdylemin
ayrimina varabileceklerini diisiinmektedir. 02, O6 ve 020 metin tiirii hakkinda bilgi
vererek, O14 anlami bilinmeyen sozciiklerini anlamlarmi arastirtarak, O15 metinleri
Ogrenci diizeyine gore basitlestirerek ayn1 amaca ulagsmaya caligmaktadir. Ayrica
ogretmenler; metni dinletme (O5), diksiyon egitimine dnem verme, diksiyonu gelistirici
kitaplar 6nerme (0O18), konusma calismalar1 yapma (09), yoresel sdyleyisler, agizlar
hakkinda bilgi verme (O14), metni okurken video ¢ekmelerini veya ses kaydi almalarimni
isteme (018), dlgek araciligryla dgrencilerini degerlendirme (017), 6z degerlendirme ve
akran degerlendirmesi yaptirma (O12), yazma ¢alismalar1 yaptirma (09), yazim bigimine
dikkat cekme (O4) yoluyla dgrencilerinin yazinsal metinlerdeki sdylem o6zelliklerinin
ayrimma varacaklarint  diisinmektedirler. Goriilecegi lizere katilimcilarin  ¢ogu,
Ogrencilerinin yazinsal metinlerdeki sOylem Ozelliklerini ayirt etmeleri igin neler
yaptiklarma iligkin soruda gecen “soylem ozellikleri” kavramini “sdyleyis ozellikleri”
olarak yorumlayarak yanit vermis, metinlerin sesletimine yonelik yaptirdiklari calismalarla
ogrencilerin yazinsal metinlerin sdylem o6zelliklerini gormelerine destek sagladiklarini
beyan etmislerdir. Nitekim O14 bu konuda yaptig1 ¢alismalar1 su bicimde agiklamaktadir:
“Ya bunu daha c¢ok metnin i¢inde varsa o yoreye Ozel sOyleyisler falan varsa orda da
geciyorsa hemen o yorenin agziyla ilgili bilgi veriyoruz.”

Ogretmenler, 6grencilerinin okuduklariyla giindelik yasam arasinda bag kurmalari
icin en c¢ok soru yamt, oOrnek olay ve deneyim paylasim etkinliklerine
basvurmaktadir.

Katilimeilar, 6grencilerinin okuduklari metinde ifade edilen bilgilerle giinliik
yasam ve kendi bilgi ve tecriibeleri arasinda bag kurmalarina yonelik neler yaptiklar
sorusuna en c¢ok soru-yanit calismalar1 yaptirma (01, 05, 08, 012, 017 ve 019), kendi
yasamimdan 6rnek verme (04, 07, 010 ve O15), égrencilerinden kendi tecriibelerini
sinifta paylasmalarini isteme (07, 010, 012 ve O17) yanitim verdikleri goriilmektedir.
Ayrica kimi katihmeilar (015, 017 ve O19) 6grencilere kendi cevrelerinden &rnekler
vererek onlarin metne yasam arasinda iliski kurmasini desteklemeye c¢aligmaktadir.
Katilimcilar ders kitaplarindaki hazirhk ¢alismalarmi yaptirma (01, O8 ve 016),
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giindemden s6z etme (04, O11), yaparak Ogrenme igin tesvik etme (09, 0O19),
somutlastirma (012, O17), yazma ve/veya konusma etkinlikleri (05, 014, 020) ile
ogrencilerin metin-yasam bagm kurmaya yardimci olmaya calismaktadir. Ogretmenler,
video izletme (O19), oyunlastirma (O3), drama (016), érnek olay anlatimi1 (O13), metnin
tiiriinii giinliik yasamla iliskilendirme (O2), 6grencinin kendi yasamindan yola ¢ikma (04),
gecmis smif tecriibelerini anlatma (O4) ve metindeki yabanci kokenli sdzciiklerin
Tiirkgelerini bulma (O6) etkinliklerinin de metinle yasam arasindaki iliskiyi kurmada
ogrencilerine katki saglayacagini diistinmektedir.

Ogretmenler, metinden ¢ikarllan anlamin  sorgulanmasi ve baskalariyla
paylasilmasinda en ¢ok soru yamit ve cesitli tartisma tekniklerinden
yararlanmaktadir.

Katilimeilarin yazinsal metinlerden ¢ikarilan anlamin sorgulanmasi, baskalariyla
tartisilmasina iliskin verdikleri yanitlar Cizelge 3’te gdsterilmistir. Buna gore katilimcilar
ogrencilerinin okuduklar1 metinden ¢ikardiklar1 anlami sorgulamalari, bunu baskalariyla
tartismalar1 icin g¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinden siklikla yararlanmaktadir. Bu
etkinlikler arasinda miinazara ve soru-yanit etkinlikleri 6ne ¢ikmaktadir. Bunlar diginda
katilimcilar, 6grencilerinin okudugu metinden ¢ikardigi anlami sorgulamasini, bagkalariyla
paylagsmasini saglamak i¢in grup i¢i tartigma, sinif tartigmasi, beyin firtinast ve zit panel
yontem ve tekniklerinden de istifade ettiklerini dile getirmektedirler. Dort katilimer (02,
03, O5 ve 012) kitaptaki etkinlikleri bu amaca ulasmada genellikle yeterli oldugunu ifade
etmektedir.

Cizelge 3. Yazmsal Metinlerden Cikarllan Anlamin Sorgulanmasi, Baskalariyla
Tartisilmasina iligskin Bulgular

Alt Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Anlam Olusturma Ana fikri bulma 01, 02,018
Yardimei fikirleri bulma 01, 018
Fikirleri soyleme 07
Ders Kitabindan Yararlanma Kitaptaki etkinlikleri yapma 02, 03, 05,012
Ogretim Teknik ve Soru yanit 03, 04, 06, 014, Ol6,
Yontemlerinden Yararlanma 019
Grup i¢i tartigmalar 04, 020
Sinif i¢i tartigmalar 08,014
Miinazara yapma 09, 013, 016, 017,
018
Beyin firtinasi yapma 09, 016
Zit panel yapma 013
Biligsel Becerilerden Yararlanma Cikarimda bulunma 05
Degerlendirme Uygulamalari Akran degerlendirmesi yapma 012
Metin Tiirlerinden Yararlanma Tartigma metinleri kullanma 017

Ana fikir ve yardimer fikirleri bulma, ¢ikarim olusturma ve tartisma metinlerinden
yararlanma da 6gretmenlerce ayni amagcla kullanilan diger uygulamalardir. Ote yandan
015 bgrencilerin metinden ¢ikardiklar1 anlami sorgulama ve bunu baskalariyla paylasmada
genellikle isteksiz davrandiklarini, bu beceriyi gelistirmeye yonelik ¢aligmalara katilim
icin “zorladigin1” ifade etmektedir. O10 ise 6grencilerin yazinsal metinlerden gikarilan
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anlami sorgulamasi, baskalariyla tartismasi amaciyla bir uygulama yapamadigmi, O11
“sinirlr” olarak yaptigini dile getirmistir. O10 bu tiirdeki etkinlikleri “yapmadan” gectigini
belirtmis buna sebep olarak égrencilerin ¢ikarim yapamamasini gdstermistir. Asagida 010
tarafindan dile getirilen goriis verilmistir.

Acikgas1 bu etkinlikler genelde elimizde patliyor. Ogrencilerin ¢ok fazla gikarim
yapmalar1 bizim igin ¢ok iist diizey bir davranis. Ciinkii ¢ikarim yapamiyorlar
acikcast. Bu tartisma etkinlikleri, bir konu {istiinde konusma, yorumlama
etkinliklerinde agik¢ast genelde ben geciyorum. Yapmadan gegiyorum. Ciinkii
yaptigimizda soyle oluyor. Ben kendi kendime yorumluyorum, kendi kendime
sorguluyorum. Yani ¢ocuklarin ¢ikarim yapmalari ¢ok zor...
011, dgrencilerin bilgi diizeyleri nedeniyle bu tiir etkinliklerin “havada” kaldigin
ifade etmistir. O11 bu goriisiinii su sekilde agiklamustir:

Evet ama bes ve altinci kademelerde bu tarz etkinlikleri birazcik havada kaliyor.
Oyle sdyleyeyim, hani &grencilerin bilgisel seviyeleri itibariyle. Daha ¢ok bunlart
sinirlt yapiyorum diyebilirim ben.

Ogretmenler, 6grencilerinin metnin 6rtiik anlammm fark etmeleri i¢in kavramsal
aciklama ve metinlerden 6rnek vermeye dayal ¢caliymalara derslerinde daha ¢ok yer
vermektedir.

Katilimecilar, 6grencilerinin okuduklart metindeki ortiik anlami fark etmelerine
yonelik cesitli etkinlikler gelistirdigini bildirmislerdir. Bu etkinliklerden katilimcilar
arasinda en ¢ok dile getirileni ortiikk anlam konusu islenirken oOrtiilk anlamin ne oldugunu
anlatma (01, 013, 014, O18), metinlerden &rnekler verme (01, 02, 04, 06, 07, 015,
017, 020), Ogrencilerden Ortiik anlatimlara okuduklarindan ornekler vermesini isteme
(02, 020) etkinliklerle ilerleyen “6rtiik anlam konusunu isleme” ve “soru-yamit” (O3, O4,
05, 08, 010, 014, 016, O19) ¢alismalar1 olmustur. Ote yandan “metni durdurup ne
soylemek istediginin sorgulanmasi” (010, 013, O14) ve metinde ortiilii olarak ifade
edilenlerle ilgili 6grencilere ipucu verme (08, O15 ve O19) etkinliklerinden de katilimcilar
ogrencilerinin oOrtiik anlam1 bulmalarina yonelik uygulamalarda yararlanmaktadir. Ayrica
calisma grubundaki 6gretmenler; 6zetleme (O19), dykii olusturma (09), dykii anlatma
O1), dgrencilerin ¢ikardiklar1 anlami diizeltme (O5), 6grencileri yazarm ne anlatmaya
calistigia yoneltme (O7), sozciigiin anlamini tahmin etme veya sozliikten bulma (O5),
belirli sézciikleri bulma/altim ¢izme (020), atasdzlerini ve deyimleri agiklama (09, 017),
ders kitabindaki etkinliklerle ilerleme (O17), metnin konusunu tahmin etme (012), ana
fikri bulma (O12), metin sonuna gelindiginde basta yapilan tahminlerin dogrulugunu
gozden gegirme (O12), yiizey anlam ve ortiik anlami karsilastirma (O12), metni boliim
béliim aciklama (O5), metni basitlestirerek anlatma (O17), de/da baglacinin kullanimima
dikkat cekme (016, O18), test ¢ozdiirme (O14), eklere dikkat cekme (020) islemleriyle de
ogrencilerinin metindeki ortiik anlami bulmalar i¢in ¢aligtiklarini ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin yazinsal metinleri yorumlamada atasdzii ve deyimlerin fark
edilmesiyle ilgili nitel boyutta saptanan siklik, nicel boyutta en diisiik puan ortalamasinin
metindeki figiiratif dil yapilarinin goriilmesine iliskin ¢aligmalar yapma olmasiyla
celismektedir. Bunun altinda Ogretmenlerin “figiiratif dil yapis1” terimiyle neyin
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kastedildigini ¢dziimlemede zorluk yasamasi bulunabilir. Ote yandan dil bilgisiyle ilgili
ozelliklere odaklanildiginin dile getirilmesi ise anketten derlenen verilerle ortiismektedir.

Caliyma grubundaki 6gretmenlerin yaris1 yazinsal bir metinden c¢ikarilan anlamin
okuma baglami ve deneyimine gore farkhilasabilecegini 6grencilerine duyumsatmak
icin ya cesitli nedenlerle hicbir calisma yapmadigim bildirmekte ya da bu konuda
goriis, gozlem ve deneyimini aktarmaktan cekinmektedir.

Katilimeilarin yanit verdikleri sorulardan bir digeri de 6grencilerin farkli okuma
baglamlarinda veya okumayla ilgili yeni deneyimler kazandiktan sonra okumanin 6nceden
okunmus yazinsal bir metinden c¢ikarilan anlamlart nasil degistirdigini gérmeleri icin
ogretmenlerin derslerinde neler yaptigina iliskindir. Katilimcilarin bu soruya iligkin verdigi
yanitlar Cizelge 4’te gosterilmistir. Cizelgeye gore Ogrencilerinin okuma baglami ve
deneyimindeki degisimle yazinsal metinlerden c¢ikarilan anlamin farklilasabilecegini
duyumsamalar i¢in katilimcilar tarafindan ders veya ders dis1 vakitlerde en ¢ok benzer
icerikteki metinleri okuma (O11), metni tekrar okuma (011, O15), ders kitabindaki
temalara gore kitap okutma (O12), kitaplari degerlendirmelerini isteme (12), metni
durdurma (0O13), okuma stratejilerinden yararlanma (O15), dykii kitaplarma &grencileri
yoénlendirme (O17) ve kitabin bir béliimiinii okutma (O18) biciminde gerceklestirilen
okuma ¢alismalarina yer verilmektedir.

Cizelge 4. Farkli Baglamlar1 ve Okuma Deneyimlerinin Metinden Cikarilan Anlam
Uzerindeki Etkisini Duyumsatmak i¢in Katilimcilarin Gergeklestirdigi Uygulamalar

Alt Kategoriler Kodlar Katilimeilar
Okuma Disindaki Diger Dil Becerilerine Yonelik Konugma siavlarina dahil etme 02
Yapilan Uygulamalar Metinden yola ¢ikarak farkli metin 016

yazma

Sozel olarak ifade etme 04,019
Biligsel Becerilere Yonelik Uygulamalar Ogrenci hayatlariyla iliskilendirme 04

Sorgulama 06, 015
Metnin Igerigine Gére Yapilan Uygulamalar Ana fikre yakin konulardan bahsetme 015
Dogrudan Okuma Becerisine Yonelik Yapilan Benzer metinleri okuma 011
Uygulamalar Metni tekrar okutma 011,015

Ders kitabindaki temalara gore kitap 012

okutma

Kitaplar1 degerlendirmelerini isteme 012

Metni durdurma 013

Okuma stratejilerinden yararlanma 015

Hikaye kitaplarma yonlendirme 017

Kitabin bir bdliimiinii okutma 018
Ogretim Teknik ve Yontemlerinden Yararlanma ~ Soru cevap 013, 015,

018

Sozciik Caligmasi Yapma Anlam1 bilinmeyen kelimeleri bulma 015

Anahtar kelimeleri bulma 015
Yapilmama Sebepleri Zaman olmamast 01, 05, 020

Ogrencilerin sinava calismasi 01

Okuma aligkanliginin olmamasi 01

Metinlerin dgrenci seviyesine uygun 07

olmasi

Metinlerin basit olmasi 07

Ogrenci isteksizligi 01, 03, 010,

012
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Cizelge 4’ten goriilecegi lizere katilimcilar, Ogrencilerin yazinsal metinlerden
cikarilan anlamin degiskenligini fark etmeleri i¢in okuma etkinliklerinin yani sira diger dil
becerileriyle ilgili de ¢aligmalar yapmakta, konusma sinavlarinda okunan metinle ilgili
soru sorma (02), metinden yola ¢ikarak farkli metinler yazma (016), sozlii olarak ifade
etme (04, O19) gibi calismalar da yiiriitmektedir. Ote yandan sorgulama (06, O15) ile
soru-yanit (013, O15, O18) etkinlikleri de 6gretmenlerce ayn1 amagla ise kosulmaktadir.
Bununla birlikte kimi katilimcilar zaman elvermedigi (O1, 05, 020), égrencilerin smav
odakli calismast (O1), ogrencilerde okuma aliskanliginin gelismemis olmas: (O1),
metinlerin  6grenci diizeyine uygun olmamasi (O7), metinlerin basitligi/cok anlam
iiretmeye olanak tammmamasi (O7) gibi nedenlerle 6grencilerin yazinsal metinlerden
cikarilan anlami farklilagtiran durumlara yonelik duyarliliklarini gelistirici ¢aligsmalar
yapmadiklarini ifade etmektedir.

018’in bu konudaki goriis ve gézlemleri sudur:

...0rnegin “Bunun Adi Findel”. PISA’da ¢ok onder bir kitap. “Bunun Adi Findel”i
biitiin beslere aldik...Herkes bolimii okudu. Birinci bolimii okuduktan sonra
kapattik. Evet, bu bdliimde bize anlatmak istedigi, dnce tabii bu boliimde hangi
kahramanlar devreye girdi, olay ne oldu, sonra burada ne vermek istedi, yani burada
siz ne anladiiz? Hepsine farkli sdyleyince hepsi farkli seyler soyliiyor. Dogru ve
yanlis 6nemli degil burada. Yargilamadan onlar1 yoruma katmak 6nemli. Belki buna
okuma deneyimi agisindan bu ¢ok &nemli. Iste ayn1 kaynagmn hepsinin ayni anda
olmasi, okuma deneyimdeki bireysel farkliligi gérme acisindan iyi oldugunu
diistiniiyorum.

(")gretmenler, ogrencilerinin metinlerarasi okuma aliskanhgim gelistirmek icin en ¢cok
onlara baska yapitlar1 okumayi onerme yoluna basvurmaktadir.

01, 03, 010 ve O12 gesitli nedenlerle dgrencileri aym konuya iliskin farkli
metinleri okumaya, bagka bir deyisle metinlerarasi okumaya yonlendiremediklerini ifade
etmektedirler. Bu verilerden hareketle, calisma grubundaki dgretmenlerin yarisinin g¢esitli
nedenlerle bu konuda herhangi bir etkinlik yapmadigini bildiren (01, 03, 05, 07, O10,
012 ve 020) veya bu konuda goriis, gdzlem, deneyimini paylasmaktan kacinan (08, 09,
014) grup iginde yer aldig1 sdylenebilir. Calismaya katilan ve 6grencilerinin metinlerarasi
okuma yapmasi icin ugras gosteren ogretmenlerin gerceklestirdigi etkinlikler Cizelge 5’te
betimlenmistir.

Cizelge 5. Katilimcilarin Ogrencilerini Metinlerarast Okumaya Ydnlendirmeye Iliskin
Gergeklestirdigi Etkinlikler

Alt Kategoriler Kodlar Katilimeilar
Oneri/yonlendirme Kitap 6nerme 04, 07,09, 013,
014, 015, 016
Dergi 6nerme 09
Ogrencileri kisiliklerine gore yonlendirme 011
Yazarim diger eserlerine yonlendirme 017
Benzer konularda eseri bulunan baska sanatcilara 018,019
yonlendirme
Ayni yazarin baska kitaplarina yonlendirme 019
Tiirkiilere yonlendirme 019
Halk 6ykiilerine yonlendirme 019
Eserlerin orijinallerine yonlendirme 019
Kisaltilmig metinlerde tamamina yonlendirme 020
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Sadelestirilmis hallerine yonlendirme 020
Ornek Verme Benzer drnekler verme 04
Farkli metin tiirlerinden &rnekler verme 05
Ogrencilerden érnek getirmelerini isteme 06
Diger Uygulamalar Panoya asma 06
Yazari tanitma 08
Dogrudan Orneklendirme Farkl kitaplardan bahsetme 08
Kitap ve dergi inceletme 09
Oykii olusturma 05
Sinifa kitap getirme 014
Kitaptan béliimler okuma 014
Iki haftada bir kitap okutma 015
Ozetleme 015
Ayni konuyla ilgili baska eser verme 018
Degerlendirme Materyalleri Okuma degerlendirme formu kullanma 015

Kullanma

Cizelge 5’e gore katilimcilar, en ¢ok ogrencilerine kitap Onerisinde bulunarak
onlar1 metinleraras1 okumaya ydnlendirmektedir. Bunu yaparken O11 &grencilerinin kisilik
ozelliklerini dikkate aldigini ifade etmektedir. 019, 6grencilerini benzer konularda eserleri
olan baska yazarlara/sairlere, ayn1 yazar veya sairin baska kitaplarina, bu konuyu dile
getiren tiirkiilere, halk Oykiilerine veya eserin orijinaline 6grencilerini yonlendirerek
onlarin metinleraras1 okuma becerilerini gelistirmeye calismaktadir. Ayn1 maksatla 020
ise dlizeylerini g6z niinde bulundurarak Ogrencilerine orijinal eserin yalinlagtirilmis
baskilarint okumay1 O6nermektedir. Benzer konulari igleyen eserlerin orneklendirilmesi,
bunlarin gorsellerinin veya kisalarsa dogrudan kendilerinin panoya asilmasi, yazarlarinin
tanitilmasi yoluyla da 6gretmenler 6grencilerinde metinlerarast okuma istegi olusturmaya
caligmaktadir. Bunun disinda Ogretmenler Ogrencilerine kitap okuma oOdevi vererek,
onlardan okuduklar kitaplar1 6zetlemelerini, ayni kitaptan farkli boliimleri okumalarini,
baska kitap ve dergileri incelemelerini, okunanlardan hareketle Oykii olusturmalarini
isteyerek veya okunan kitaba/konuya iliskin farkli kitaplardan ederek yahut 6nerilen bazi
kitaplar1 sinif ortamina getirerek Ogrencilerinin metinlerarast okuma becerilerini
desteklemektedir.

Ogretmenler, ogrencilerini kitap okumaya yonlendirmek icin en c¢ok Tiirk
edebiyatindan iinlii, giincel yazarlardan alinti yapmay yeglemektedir.

Katilimeilar, ders ig¢inde 6grencilerini kitap okumaya gilidiilemek amaciyla Tiirk
edebiyatinda bilinen veya giincel yazarlardan alintilar yapma (02, O3, 08, 010, 012,
014, 016, 017, O18) basta olmak iizere cesitli taktikler izlemektedir. Ogretmenler, sosyal
medya iizerinden paylasimda bulunma (O13), eseri akilli tahta iizerinden dinletme (010),
bahsedilen kitab: okutma (O5), arastirma &devi verme (O13), anekdotlar1 paylasma ve
kiiciik dykiiler anlatmanin (O19) da bu konuda yararli olabilecegi diisiinmektedir. 010
konuya iliskin su diisiincelerini paylagmistir:

Evet, alintilar yapiyorum bazen. Mesela, atiyorum, diin Asik Veysel'i isledik
mesela. Onun bir siirini, onun giizel sozlerini, baska eserlerini tahtadan acip
dinletiyorum. Ya da boyle giincel sarkilar. Attyorum mesela Tarkan'm “Uzun Ince
Bir Yoldayim”. Mesela diyorum ne kadar modern sdylemis. Ama bu eserin de

yazan1 Asik Veysel’dir o sckilde. Bazen sarki, bazen siir, bazen soz alip
dinletiyorum akilli tahtadan. Giincel olunca daha ¢ok dikkatini ¢ekiyor.
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020 ise metinlerin uzunlugu ve ders igerigini dénem sonuna yetistirmeye zaman
bulamadig1 i¢in bu konuda bir sey yapmadigini dile getirmistir.

Ogretmenler, ogrencilerinin ahmlama becerilerini  gelistirmede en biiyiik
sorumlulugun 6gretmenlerde oldugunu diisiinmektedir.

Katilimcilara gore 6grencilerin alimlama becerilerini gelistirmek i¢in Cizelge 6’da
betimlenen islemler gerceklestirilmelidir. Cizelge 6’dan goriilecegi iizere “Ailelerin
yapmas1 gerekenler” alt kategorisinde katilimcilar ¢ocuklara okuma aligkanligini evde
kazandirma (O1, O17) ve cocuklar1 sanal diinyadan/ekrandan uzaklastirmanin (O17)
yararli olacagini diisiinmektedir. Katilimcilar en ¢ok Ogretmenlere yonelik oOneri dile
getirmigtir.

Cizelge 6. Katilmcilara gére Ogrencilerin Alimlama Becerilerinin Gelismesi igin
Yapilmast Gerekenler

Alt Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Ailelerin Yapmas1 Gerekenler Okuma aliskanligin1 evde kazandirma 01,017
Cocuklar1 sanal diinyadan/ekrandan uzaklastirma 017
Evde ¢esitli okuma etkinlikleri diizenleme 01
Ogretmenin Yapmasi Gerekenler — Degisimli kitap okutma 01
Sinif kiitiiphanesi olusturma 01
Okutulan kitaplarla ilgili sunum hazirlatma 01
Dramalastirma 01,014
Kitapla ilgili sorulardan olusan etkinlikler yapma 01
Elestirel diisiinmeyi 6ne ¢ikarma 02
Dersi farklilagtirma 03
Ogrenciyi etkin duruma getirme 03
Oyun oynama 03
Aile ile is birligine gitme 03,017
Arkadaslar ile is birligine gitme 03
Atolye calismalari yaptirma 05,016
Yazma etkinlikleri yaptirma 05013
Dinleme etkinlikleri gelistirme 05,016
[zleme etkinlikleri gelistirme 05
Konugma etkinlikleri geligtirme 016
Ogrenciyi okuduguyla ilgili aragtirma yénlendirme 06
Ogrenciyi okumaya tesvik etme 06
Ogrencilere okulda okuma aliskanlig1 kazandirma 07,09, 011
Ogrencilere okumayi sevdirme 07,018
Ogrencilere dgretmeni sevdirme 015
Ogrencilere dersi sevdirme 015
Okunanlar giinliik hayatla iligkilendirme 08
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirme 08,011
Ogrencilerin analiz etme becerilerini gelistirme 08
Ogrencilere sozliik inceletme 09
Kitaplar1 6grenci diizeyine uygun segme 014
Ogrencilere sozciik dagarcigim  arttiran  eserler 014
okutma
Ogrencilere video izletme 018, 020
Ogrencilerle kitap analizleri yapma 018
Metinlerde gorsellige Snem verme 018, 020
Okuma calismalarinda ahlaki degerlere oncelik 19
verme
Ders kitaplarinin kapsamli duruma getirme 010
MEB’in Yapmas1 Gerekenler Ogretmenleri kapsamli egitimden gegirme 010
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Ders kitabindaki etkinlikleri sadelestirme 012

Cizelge 6’da betimlenen goriislerini O8 su sozleriyle ifade etmektedir: “Iste giinliik
hayatiyla iligskilendirince kazaniyor ¢ocuk... Ya da ¢ocuk problem ¢dzerek, analiz ederek
bulursa o zaman oluyor. Yoksa havada kalryor.” (O8). “MEB’in yapmas1 gerekenler” alt
kategorisinde katilimcilar Ogretmenlerin kapsamli egitimden gegirilmesi (010), ders
kitaplarinin kapsamli hale getirilmesi (O10) ve buradaki etkinliklerin sadelestirilmesi
(012) gerektigi yoniinde dneriler sunmuslardir. O10 konuya iliskin sunlar1 dile getirmistir:

...Milli Egitim olarak ne yapabiliriz diyorsan bence basta kitaplar1 daha kapsamli
yapmalilar. Ogretmenlere verilen egitimin sadece boyle gostermelik, iste su kadar
O0gretmene su kadar saat egitim verdik demek yerine gergekten ¢ok kapsamli bir
egitim verseler...

Tiirkce ogretmenleri, yazinsal metinleri okudugunu anlama ve yorumlama
calismalarinda bir¢ok almlama estetigine dayali bir¢ok okuma yeterliligini
gelistirmek icin etkinlik gelistirmemektedir.

Katilimcilarin okuma egitiminde yaptiklarini beyan ettikleri etkinliklerin higbirinde
metni okurken zihinlerinde beliren anlik imgeler, ¢ikarimlar vb.den yola ¢ikarak metinle
sOyleyise girmelerini 0grencilerden talep etmedikleri anlasilmaktadir. Bununla birlikte
katilmcilar 6grencilerinden metin ve igerigiyle ilgili beklentileriyle metnin sundugunu
karsilagtirmalarini, metindeki soruna yonelik Ozgilin c¢oziimler {iretmelerini talep
etmemektedir. Ogrencilerinin 6zellikle anlamsal bosluklar1 doldurmalari, metni okuma
stirecinde 6z sorgulamali ve 6z yansimali davranmalariyla ilgili ¢alismalar yaptigini
bildiren higbir katilimer yoktur. Katilimeilar 6grencilerini metni yorumlamada genel kiiltiir
ve yazimnsal kiiltirden yararlanmalar icin etkinlik diizenlememektedir. Benzer bi¢imde
katilimcilar, Ogrencilerinden metnin dis Ogelerine (sunumsal kullanimlara) dikkat
etmelerini istememektedir. Ayrica katilimcilar, 6grencilerinin metindeki anlamsal iliskileri
gormeleri, metnin tutarliligini sorgulamalarma yonelik c¢aligmalar yapmamaktadir.
Ogrencilerinin  okuma ilgisi ve giidiilenmisligini korumalarma yonelik yaptiklari
uygulamalarin smrlt diizeyde oldugu goriilmektedir. Katilimcilar, yazinsal bir metni
okuma sirasinda Ogrencilerinin belirli araliklarla durarak metinden ¢ikardiklar1 anlami
gozden gecirmeleri konusunda da O&grencilerine yonlendirmede bulundugunu ifade
etmemigtir.  Bunlar, nicel verilerle nitel veriler arasindaki uyusumsuzlugu
derinlestirmektedir

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada c¢aligmaya katilan Tiirkce oOgretmenlerinin okuma egitiminde
alimlama estetigi kuramcilarmin dile getirdigi savunularla ortlisen etkinliklere yer verip
vermedikleri, yer vermekteyseler bunun ne diizeyde ve bi¢cimde oldugunu, alimlama
estetigiyle ilgili temel bilgilere sahip olma durumlar1 betimlenmeye ¢alisilmistir. Bu amag
dogrultusunda gelistirilen arastirmada ulasilan ana bulgu, katilimcilarin okuma egitimi
etkinliklerinde alimlama estetigi kuramcilarmin dile getirdigi diisiincelere uygun
etkinliklere okuma egitiminde siklikla yer verdiklerini beyan etmelerine karsin alimlama
kavramina yonelik yeterli bilgi sahibi olmadiklari; 6grencilerinin okuduklarindan ¢ikardigi
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sonuclar1 gdzden gegirme, bunlart sorgulamalari i¢gin katilimcilarin énemli bir bdliimiiniin
herhangi bir ¢alisma yapmadigi, 6grencilerin yazinsal metinlerin sdylem ozelliklerini fark
etmeleri i¢in katilimcilar tarafindan gergeklestirilen etkinliklerin ¢ocugunda “sdylem
yapis1” ile “sdyleyis/sesletim” in ayni kavram olduguna iligskin varsayimdan yola ¢iktiklari,
bilgilendirici tiirdeki metinleri okurken 6grencilerinin yasadiklari sorunlara deginmelerine
karsin Ggrencilerin yazinsal metinleri okuma ve yorumlamada yiizlestikleri birtakim
giicliiklere deginmedikleri ve metni etkin anlamaya yonelik ¢aligsmalarda ders kitabindaki
caligmalarla, soru yanit ¢aligmalarinin disina ¢ikmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
calisma grubundaki Ogretmenlerin yaris1 Ogrencilerini metinleraras1 okumaya ve
okuduklarindan ¢ikardigi anlami1 bagkalariyla paylagsmaya yonlendirmek adina herhangi bir
etkinlik yapamadigini bildirmektedir. Metindeki Ortilk anlamin yorumlanmasinda ise
katilimcilar ortiik anlamin ne oldugunu agiklama ve orneklendirme yoluna gitmeyi daha
cok yeglemektedir. Caligma bulgularina gore katilimcilar, 6grencilerin alimlayict bir okur
olmalarinda en biiyiikk sorumlulugun 6gretmende oldugunu diistinmektedir. Her ne kadar
bu aragtirma kapsaminda ankete verdikleri yanitlarla Ortiismese de degerlendirilen nitel
bulgular, katilimcilarin 6grencilerini alimlayict okumaya ¢ekmek i¢in gerekli rehberligi
yapabilecek donanimdan yoksun olduklarim1 gostermektedir. Bu durumun ortaya
cikmasinda rol oynayan etkenlerden ilki, Tiirk¢e Ogretmenligi lisans programlarinda
okutulmakta olan/6nceden okutulan Okuma Egitimi/ Ozel Ogretim Yontemleri I adli
derslerde yazinsal metinlerin yorumlanmasinda benimsenecek yaklasim, yontem ve
tekniklerin ayrica ele alinmamasi, metin tiiriiyle uyumlu okuma egitimi siireci tasarlamada
ogretmen adaylarma yeterli bilgi verilmemesidir. Ayrica Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 bu
derslerde alimlama estetigi ve bu kuramda dile getirilen okur sorumluluklariyla ilgili
kapsamli bir alt yap1 kazanamamakta; mezuniyetleri sonrasinda atanmak i¢in girdikleri
merkezi siavlarda alimlama estetiginin okuma egitimine uyarlanmasiyla ilgili sorularla
karsilagmamaktadir.

MEB’in 2024 yilinda yaymmladigi taslak OTDOP’te “alimlama” kavramina yer
verilmesi, olumlu goriilen bir gelisme olmussa da uygulamaya konulan &gretim
programinda bu kavram c¢ikarilmistir. Oysa Tiirkge 0gretmenlerinin alimlama estetigiyle
ilgili bilgi edinerek bunu yazinsal metinleri okuma egitimi ¢alismalarina aktarmalarinda
Tiirk¢e dersi 6gretim programlar1 uyarict ve yonlendirici nitelikte resmi yiikiimliiliikleri
ortaya koyan bir belgedir. Nitekim taslak OTDOP’te alimlama kavramma yer verilmesi
nedeniyle, katilimcilardan bazilar1 alimlama kavrammni  G8gretim  programiyla
iliskilendirerek agiklamaya calismistir. Dolayisiyla Tiirk¢e dersi §gretim programlarinin
amag, igerik, yontem ve teknik, ara¢ gerec, 6lgme ve degerlendirme siireglerinde alimlama
estetigine uygun bir Oriintii olusturulmamasinin da bu arastirmada ulasilan bulgularin
nedenlerinden bir digeridir. OTDOP’te alimlama estetigine uygun okuma egitimi
stireclerine yer verilmemesi; Tiirk¢ce 6gretmenlerinin resmi olarak uygulamaktan sorumlu
olduklari, en sik kullandiklar1 ara¢ olan, 6gretim programini somutlastiran Tiirk¢e ders
kitaplarinin alimlama estetigiyle uyumlu olma olasiligin1 da ortadan kaldirmaktadir.

Katilimeilarin  alimlama estetigi savunulartyla uyumlu okuma egitimi siireci
gelistirmelerinin dniindeki bir diger engel de zaman yetersizligidir. Oyle ki dgretmenlerin
birgogu alimlama estetiginde dile getirilen okuma iglemleri i¢in derslerde yeterli
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zamanlarmin olmadigini ve bu yiizden bu tiirden etkinlikleri ger¢eklestiremediklerini ifade
etmektedirler. Kimi 6gretmenlere gore dgrencileri bdylesi etkinliklere ¢ekmek son derece
zordur, égrenciler bu tiirden etkinliklere goniilsiiz katilmaktadir. Ogrencilerin bu konudaki
isteksizliklerinin altinda toplumda gdzlenen okuma kiiltiirii ve aligkanligiyla ilgili sorunlar
bulunmaktadir. Cocuklarin yakin ¢evrelerinde ve okulda okuma kiiltiirii gelismis, giiclii bir
okuma aligkanlig1 edinmis kimselerle karsilagsma sanslari oldukca diisiiktiir. Bu nedenle
aile ve cocugun yakin cevresinde okuma kiiltiirii ve aligkanligmin gelismesine yonelik
caligmalarin arttirilmasiyla, onlarin okuma egitimi etkinliklerinde alimlama estetigiyle
uyumlu etkinliklere katilma oranlarinin yiikselecegi ve Ogretmenlerin bu tlirden
etkinliklere onlar1 cekmede yasadig: giicliiklerin azalacagi sdylenebilir.

Ote yandan egitimin her alaninda oldugu gibi biitiin egitim calismalarinda
toplumsal kiiltiir 6nemli bir belirleyicidir. Toplumsal kiiltiirlin iyi yanlar1 basta dil egitimi
olmak {izere egitimin her alaninda gelecek kusaklara aktarilacak bir igerik Ogesi veya
amaglanan davraniglar biitlinliyken toplumun gelismeye acik yonleri de egitimle
gelistirilmeye calisilir. Bu nedenle caligmada betimlenen tablonun ortaya g¢ikmasinda,
metinleri herkesin ayni bigimde yorumlanmasinin beklendigi, yazinsal metinlerden
cikarilabilecek anlamlarin  belirli  oldugu, bu tirden metinlerle ilgili 6zgiin
anlamlandirmaya kisilerin desteklenmedigi geleneksel Tiirk yazin egitimiyle yetismis bir
toplum icinde yer alan 6gretmen ve 6grencilerin yaratici, elestirel, sorgulayici, tiretici okur
modeli ¢izen alimlama estetigine gore desenlenmis bir yazinsal okuma siireci gelistirmesi
beklenmemelidir. Bu nedenle geleneksel yazinsal metinleri degerlendirme kiiltiirliniin
yerini alimlama estetigine uygun okuma kiiltiiriine birakmasi i¢in Orgilin ¢aligmalarla
birlikte yaygin egitim caligmalar1 yapilmasmin, kiiltiir ve egitim kampanyalari
diizenlenmesi yararli olacaktir.

Kisaca soOylemek gerekirse caligmada ulasilan bulgular yerine aldigi lisans
egitiminde metin tiirlerine dayali okuma egitimine ve alimlama estetigine yeterince
deginilmeyen, atanmak i¢in girdigi merkezi sinavlarinda alimlama estetiginden sorumlu
tutulmayan, uygulamasi beklenen ders programinda ve iglemesi gereken ders kitaplarinda
alimlama estetigiyle Ortlisen Oriintiiler gelistirilmeyen, bu konuda hizmet i¢i egitim almasi
beklenmeyen, icinde dogup biiyiidiigii ve yasamakta oldugu toplumda alimlama
kiiltiirinlin yaygin olmadigi1 Tiirk¢e 6gretmenlerinden baska bir sonu¢ beklemek yanlis
olacaktir. Bu diisiinceler dogrultusunda Tiirk¢e egitiminde gorev yapan 0gretim {iyelerinin
Tiirkce 6gretmenligi lisans programlarinda okutulan zorunlu Okuma Egitimi, se¢meli
Elestirel Okuma dersleri basta olmak iizere, lisans egitimi sirasinda 6gretmen adaylarinin
alimlama estetiginin okuma islemleri olarak siralandigi yeterlilikleri ayrintili olarak
gorebilecegi igerikler olusturmalar1 Onerilmektedir. MEB tarafindan OTDOP ve ders
kitaplarinda yazinsal metinlerin anlagilma ve yorumlanmasinda alimlama estetiginin
goriislerinin dikkate alindig1 diizenlemeler yapilmali, 6gretmenlere bu konuda hizmet igi
egitimler verilmelidir. Arastirmacilarin Tiirk¢e derslerinde yazinsal metinleri islemede
ogretmenlerin yasadig: giicliikleri ayrica ele aldig1 ¢aligmalar yapmalar1 ve 6gretmenlerin
bu konuda giiclik yasama diizeyi ile alimlama estetigi bilgisi arasindaki iligkinin
incelendigi aragtirmalar ortaya koymalar: yararli olacaktir.
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Tiirkce Ogretmenlerinin yazinsal metinlere yonelik c¢aligmalarda alimlama
estetiginden yararlanmaya iliskin gercekei diizeyleri ¢cok yilizeyli Rasch ¢éziimlemesiyle
ortaya konulmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Reception Aesthetics in Reading Education

The knowledge and experience of Turkish teachers in the domain of reception
aesthetics constitutes a pivotal element in determining the quality of reading education
they will offer their students. The theory of reception aesthetics, which is characterised by
its multidimensional aspect and its positioning at the intersection of literature and language
education, provides a perspective that prioritises a range of reading competencies, with a
particular emphasis on creative reading skills. Furthermore, it offers students a convenient
platform from which to adopt a multidimensional, questioning and critical reading attitude.
Furthermore, it can be posited that reading experiences undertaken from the perspective of
reception aesthetics, a reader-focused approach, have the capacity to cultivate
metacognitive questioning and self-assessment skills in students. However, the knowledge
and experience of Turkish teachers on this subject have not been examined separately. The
objective of this study, which was conducted in response to this identified deficit, is to
ascertain the extent of Turkish teachers' knowledge of reception aesthetics and to examine
the extent to which Turkish teachers benefit from reception aesthetics in reading education.
A mixed method approach was adopted in the study, with a concurrent model being
utilised. Participants were determined according to the criterion sampling method, and 102
volunteer Turkish teachers working in public schools in the central districts of Kayseri
province in the 2024-2025 academic year participated in the study. The data presented
herein were collected through the utilisation of a semi-structured interview form and a
survey form developed by the researchers. The data obtained from the interviews was
analysed using content analysis, while the data obtained from the survey form was
analysed using the Microsoft Excel programme.

In the semi-structured interviews conducted, the participants provided a
preponderance of definitions related to cognition and intelligence, while definitions related
to teachers, texts, language skills other than reading, and creative reading skills were least
prevalent. The arithmetic means of the responses given by the participants to the items in
the survey form was calculated, and it was determined that the general arithmetic mean
was 4.36. As indicated by the responses given by the participants to the survey form, the
twenty-sixth item exhibited the lowest arithmetic mean, with an average of 3.71, while the
thirty-seventh item demonstrated the highest arithmetic mean, with an average of 4.80.
Following the conclusion of the study, it was evident that Turkish teachers' understanding
of reception aesthetics fell short of the anticipated level. Furthermore, the integration of
reception aesthetics into reading education was found to be inadequate. In this context, the
following recommendations were made:

- The provision of in-service training to develop teachers' knowledge and skills in
reception aesthetics

- The provision of appropriate conditions and environments for the use of reception
aesthetics in reading education

© 2025 Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi, 11(2), 693-724



720 Rukiye EVLER & Mehmet Ali BAHAR

- The encouragement of teachers to conduct literature research on reception
aesthetics, to follow academic studies and to stay current with developments in
the field The present study is original in the sense that it brings the knowledge and
experiences of Turkish teachers regarding reception aesthetics in reading
education to the agenda, and it exemplifies ways to develop aesthetic hearing and
production skills in Turkish mother tongue education with its suggestions on the
subject. It is hypothesised that the study will contribute to the fields of Turkish
education and reading education, as well as to Turkish teachers.
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Ek

Okuma Egitiminde Ahmlama Estetigi: Tiirkce Ogretmeni Goriisleri Anketi ve Goriisme
Formu
Degerli Meslektagim,

Bu g¢alismanin amaci, Tiirk¢e Ogretmenlerinin alimlama estetigiyle ilgili bilgi
birikimlerinin belirlenmesi ve Tiirkge 6gretmenlerinin okuma egitiminde alimlama estetigini
dikkate alip almadiklarinin ve ne diizeyde aldiklarinin incelenmesidir. Ankette ve goriisme
formunda yer alan sorulara vereceginiz yanitlar tarafimizca gizli tutulacak, tamamen egitsel ve
bilimsel amagli kullanilacaktir.

Bu anket ve gériisme formu ii¢ bolimden olugmaktadir. Birinci bdliim kisisel bilgilere,
ikinci boliim ise Tiirkge 6gretmenlerinin okuma egitiminde alimlama estetigini kullanmasina,
tglincii boliim alimlama estetigine yonelik bilgi birikimlerini 6grenmek amaciyla agik uglu
sorular1 igermektedir. Anket ve gériisme sonuglarinin saglikli ve giivenilir olmas1 igin sorulari
igtenlikle, samimi ve dogru olarak yanitlamamz gerekli goriilmekle beraber biiyilk 6nem
tagimaktadir.

Ilginiz ve katilimimz igin tesekkiir ederiz.

BIRINCI BOLUM
Kisisel Ozellikler
Cinsiyet Kadin (...
Yas Arahg 21-25(

)
)
26-30(...)
31-35(...)

)
)
)
)

Erkek (...)

36-40 (...
41-45 (...
46-50 (...
51-55 (...
56-60 (...)

60 ve iizeri (...)

Ogretmenlige At: ya Esas M Old
Program

Tiirkge Ogretmenligi (...)

Smnif Ogretmenligi (...)

Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi (...)
Tiirk Dili ve Edebiyat: (...)

Diger (...)

Egitim Fakiiltesi (...)

Ogretmen Okulw/Egitim Enstitiisii (...)
Fen Edebiyat Fakiiltesi (...)

Edebiyat Fakiiltesi (...)

Sosyal ve Beseri Bilimler/Insani Bilimler Fakiiltesi
G-
Dil Tarih Cografya Fakiiltesi (...)

Mezun Oldugunuz Fakiilte/Okul

Diger (...)
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Atandiktan Sonra Mezun Olunan Program Alani

Tiirkge Egitimi (...)

Tiirk Dili ve Edebiyat: Egitimi (...)
Egitim Bilimleri (...)

Diger (...)

Atandiktan Sonra Mezun Olunan Program
Diizeyi

Lisans (...)

Yiiksek Lisans (Tezli) (...)
Yiiksek Lisans (Tezsiz) (...)
Doktora (...)

Mesleki Deneyim

0-5(...)
6-10(...)
11-15 (...
16-20 (..
21-25(..
26-30 (..
31-35 (..
36-40 (...

41 ve iizeri (...)

IKINCI BOLUM

Bu boliimde alimlama estetiginin okuma egitiminde kullanimina yénelik gesitli bilgiler verilmistir. Liitfen

bu bilgileri 1-Kesinlikle katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Fikrim yok, 4-Katihiyorum, 5-Kesinlikle
katilyorum secgeneklerinden birini isaretleyerek cevaplayiniz.

SORULAR | @

(©)}

@

®)

Ogrencilerimin  metni  bilgi ve tecriibelerine  dayanarak
anlamlandirmas: i¢in ¢alismalar yapanm.

Ogrencilerimin metni okurken zihinlerinde beliren anlik imgeler,
¢ikarimlar vb. ile metinle bir soylesiye girmelerini saglayacak
caligmalar yaparim.

Ogrencilerimin metinde ne aradiklartyla ne bulduklar arasindaki
farklar1 belirleyebilecekleri ¢alismalar yaparim.

Ogrencilerimin metindeki probleme yénelik farkli ¢oziim énerileri
gelistirmeleri i¢in ¢alismalar yaparim.

Ogrencilerimin metinde yazar tarafindan birakilan bosluklar
yorumlarken kendilerini sorgulamasi i¢in ¢aligmalar yaparim.

Ogrencilerimin metinde yazar tarafindan birakilan bosluklar
yorumlarken baglami sorgulamasi i¢in ¢alismalar yaparim.

Ogrencilerimin metinle ilgili mantikh yorumlar yapabilmesi igin
etkinlikler yaparim.

Ogrencilerimin metinde dogrudan ifade edilen bilgilerden yola
¢ikarak  semalarimdaki kavramlan  yeniden diizenlemesini
saglayacak caligmalar yaparim.

Ogrencilerimin metinde dogrudan ifade edilen bilgilerden yola
¢ikarak yazarin vermek istedigi anlamin ne olduguna yonelik bir
cerceve olusturabilecekleri ¢aligmalar yaparim.

10.

Ogrencilerimin metinde ortilk olarak verilen bilgiler iizerine
diisiinmeleri i¢in ¢alismalar yaparim.

11.

Ogrencilerimin metni anlamast igin beyin firtinas gibi farkh yontem
ve teknikler kullanirim.
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12.

Ogrencilerimin metni okurken 6z sorgulamali bir okuma eylemi
gerceklestirebilmeleri i¢in calismalar yaparm.

13.

Ogrencilerime farkli zamanlarda okuduklari bir metinden her
okuyusta farkl anlamlar gikarabildiklerini fark etmelerini saglayan
caligmalar yaparim.

14.

Ogrencilerimin metni her okuyusta daha ncekinden kapsamli bir
yargtya ulagmalar i¢in etkinlikler yaparim.

15.

Ogrencilerimin  metinde  verilen bilgilerle 6n  bilgilerini
iligkilendirerek metnin anlamini yeniden olugturabilmeleri igin
etkinlikler yaparim.

16.

Ogrencilerime okuma siirecinde metinleri anlamlandirmada genel ve
yazinsal kiiltiirlerinden faydalanmalarini  saglayan galigmalar
yaparim.

17.

Ogrencilerimin metin dig1 unsurlarin (kapak, yazi bigimi vb.) anlam
tizerindeki etkisini sorgulamalari igin ¢aligmalar yaparim.

18.

Ogrencilerimin metindeki anlamsal iligkileri (sebep-sonug vb.)
ortaya koyabilmeleri i¢in ¢aligmalar yaparim.

19.

Ogrencilerimin metnin baglamindan s6z varhg unsurlarmn
anlamiyla  ilgili  ipuglarmi  belirleyip 6n  bilgileriyle
iligkilendirebilmeleri i¢in etkinlikler yaparim.

20.

Ogrencilerimin metinde gegen ¢ok anlamli sdyleyisleri fark ederek
anlayabilmeleri i¢in ¢calismalar yaparim.

21.

Ogrencilerimin metnin tutarliligim sorgulamalar1 igin etkinlikler
yaparim.

22.

Ogrencilerime okuduklart metinden anladiklariyla basit gikarimlarda
bulunabilecekleri etkinlikler yaparim.

23.

Ogrencilerime okuduklari metinden anladiklaryla iist diizey
c¢ikarimlarda bulunabilecekleri etkinlikler yaparim.

24.

Ogrencilerimin metinde sunulan bilgileri ¢oziimlemesinde sozcitk
dagarciklarindan yararlanmalari noktasinda tesvik ederim.

25.

Ogrencilerimin - metinde anlammi  bilmedigi bir sozciikle
kargilagtiklarinda sozlitkten faydalanmalarimi saglarim.

26.

Ogrencilerimin metindeki anlamsal bosluklar figiiratif dil yapilari
t:ilgileriyle anlamlandirabilmeleri i¢in ¢alismalar yaparnim.

27.

Ogrencilerime metindeki anlamsal bogluklar1 doldurmalar igin aym
metni birkag kez yeniden okuturum.

28.

Ogrencilerime metinde gegen sanath ifadeleri anlayabilmelerini
saglayacak etkinlikler yaparim.

29.

Ogrencilerime metnin icerigini oncelik ve sonralik agisindan
kargilagtirabilecekleri etkinlikler yaptiririm.

30.

Siiregen bir okuma siirecini devam ettirmek igin 6grencilerimin ilgi
ve motivasyonunu artirici ¢calismalar yaparim.

31

Ogrencilerimin metni anlamlandirmasini saglamak igin gesitli okuma
stratejilerinden yararlanmalarini saglarim.

32.

Ogrencilerimin  okuma siirecinde metinle ilgili ipuglarin
yakalamalan i¢in ¢alismalar yaparim.

33.

Ogrencilerime metni okuduktan sonra ne anladiklanyla ilgili
degerlendirme yapmalari igin ¢aligmalar yaparim.

34.

Ogrencilerimin okuduklari metindeki diisiinceleri bagkalar1 ile
tartisabilmeleri icin calismalar yaparim.

35.

Ogrencilerime okuduklar1 metinle ilgili bagka eserlere de bakmalari
konusunda yonlendiririm.

36.

Ogrencilerime metnin anlamindan yola ¢ikarak kendi yasamlarma
yonelik metnin sdylediklerini diisiinmeleri igin calismalar yaparim.

37.

Ogrencilerime okuduklari metinden anladiklarimi kendi ciimleleriyle
ifade edebilmeleri icin etkinlikler yaparim.

UCUNCU BOLUM
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724 Rukiye EVLER & Mehmet Ali BAHAR

Bu boliimde alimlama estetigine yonelik bilgi birikiminizi ve okuma egitiminde kullanimina yonelik
goriiglerinizi 6grenmek amaciyla agik uglu sorulara yer verilmistir. Cevaplarimizi bog birakilan yerlere
yazabilirsiniz.

SORULAR
1. | Okunacak metin/eserin genel yapisi ve igerigi hakkinda 6grencileri bilgilendiriyor musunuz?

2. | Ogrencilerin okumakta zorlanacagim hissettigi bir metinle ilgili aydinlatici, heveslendirici g, bilgiler
veriyor musunuz?

3. | Ogrencilerin yazinsal metinlerin sdylem ozelliklerinin farkinda olmalan igin yaptigimz galismalar
nelerdir?

4. | Ogrencilerin metni anlamlandirmasi noktasinda metindeki bilgileri giinliik yagamla ve kendi bilgi ve
tecriibeleriyle iliskilendirmelerini sagliyor musunuz? Sagliyorsaniz bunun igin hangi ¢aligmalan
yapiyorsunuz?

5. | Ogrencinin yazinsal metinlerden gikardigi anlami sorgulamasi, baskalariyla tartismas igin etkinlikler
yapiyor musunuz?

6. | Ogrencinin metindeki ortiik anlamlari fark etmeleri igin ne gibi etkinlikler diizenliyorsunuz?

7. | Ogrencilerinize farkli baglamlarda ve okuma deneyimleriyle metinleri okuduklarinda okuduklarindan
¢ikardiklar: anlamlarin da farkhilagtigim hissettirecek galismalar yapiyor musunuz?

8. | Ogrencilerinizin okuduklar bir eserle ilgili bagka eserlere bakmalarim 6zendiriyor musunuz?

9. | Metinle ilgili s6z konusu yazarin/yazarlarin kitaplarindan 6grencileri motive edebilecek alintilar yapiyor
musunuz?

10. | Iyi okurlar metindeki anlamn tiiketen degil, iireten olmali séziinden ne anliyorsunuz?

11. | MEB tarafindan yaymlanan 2024 Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programmi incelediniz mi? Yeni programda alimlama becerileri ile kastedilenin ne oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

12. | 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda kastedilen alimlama becerilerini kazandirmak igin neler
yapilabilir?
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