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OZET

Sosyal bilgiler insanlar: ve ¢evreleriyle etkilesimini zaman ve yer boyutunda
inceleyen onemli bir ilkégretim dersidir. Milli Egitim Bakanhgr 2004 yiinda
yapilandirmact  bir egitim anlayisi cercevesinde tiim ilkégretim programlarini
gelistirmistir. Bu calismada, bu anlayisla hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim programi
tasarmmi ¢agdas sosyal bilgiler anlayisi baglaminda degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Bu
amagla oncelikle ilgili alan yazin taranarak, ¢agdas sosyal bilgiler anlayisi ortaya
konmus ve sosyal bilgiler egitim programlarimin evrensel standartlari belirlenmeye
calisulmistir. Daha sonra, Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilen sosyal bilgiler
ogretim programi bu standartlar 6l¢iit olarak kullanmilarak degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirme sonunda, Tiirkiye'de benimsenen sosyal bilgiler anlayisinin, ézellikle
Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyinin (NCSS) benimsedigi anlayisla paralellik gosterdigi
goriilmiistiir. Yazili bir belge olarak programin temel 6geleri ¢ergevesinde yapilan
degerlendirmede ise, yine genel hatlaryla ¢agdas anlayisi yansitigr ancak ogeler
arasindaki dinamik iligkiler ve sistematik acisindan bazi sorunlarin  bulundugu
goriilmektedir.

Anahtar  kavramlar: Sosyal bilgiler programi, yapilandirmaciik, program
degerlendirme

ABSTRACT

Social studies is an important elementary education course which studies people
as social beings as they have existed and interacted with each other and the
environment in time and place. In a national educational project, Ministry of National
Education (MNE) developed all elementary school courses with a constructivist view in
2004. In this paper, social studies curriculum which was developed with this approach
was evaluated in terms of contemporary social studies curriculum trends. With this aim
in mind first, contemporary social studies trends and universal curriculum standards
are determined by investigating the literature. After that, social studeis curriculum that
was approved by the Education and Training Committe of MNE was evaluated by using
the universal curriculum standards and trenda as criterion. The evaluation results
indicated that in general Turkish social studies curriculum was in accordance with the

* 8-10 Mart 2007 tarihinde Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde diizenlenen 1.
Uluslar Aras1 Katilimli Bilim Calistayinda panel bildirisi olarak sunulmustur.
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main principles and standards of National Council for the Social Studies (NCSS).
Detailed investigation in the main dimension of the curriculum showed that although it
reflects contemporary curriculum trends in social studies, there seems some problems
in the dynamic connections among the components of the curriciulum.

Key words: Social studies curriculum, constructivism, curriculum evaluation

Giris

Insanin toplumsal ve fiziksel gevresiyle etkilesimini zaman siireci icinde ele alan
sosyal bilgiler, ilkogretim programi i¢inde nemli bir yere sahiptir. Demokratik siirece
aktif katilima odakli bir vatandaslik anlayisini temel amag olarak hedefleyen sosyal
bilgiler, ¢ocugun toplumsallasmasina onemli katkilar yapar. Ancak kendisinden
beklenen bu katkilar1 yerine getirebilmesi i¢in sosyal bilgiler egitim programinin ¢agdas
sosyal bilgiler anlayis1 dogrultusunda hazirlanmasi ve gelistirilmesi gerekir. iki bin dort
yilinda, diinyadaki egitim sistemlerini etkisi altina alan yapilandirmaci anlayis
dogrultusunda Tiirkiye’de de ilk dnce ilkogretim, daha sonra da orta egitim programlart
gelistirilmistir. Bu ¢alismada, hazirlanan ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretim programinin
yazilt bir belge olarak cagdas sosyal bilgiler anlayisini ne derece yansittigi sorusu
yanitlanmaya calisilacaktir. Bu amagla Once cagdas sosyal bilgiler anlayist ortaya
konulmaya calisilmig; daha sonra da egitim programinin dort temel d6gesi ve programla
ilgili destek hizmetleri agisindan 2005 yilina uygulamaya konulan sosyal bilgiler
Ogretim programi degerlendirilmistir.

Degisen Sosyal Bilgiler Kavramm

Sosyal bilgiler bir kavram olarak ilk defa 19. yy baslarinda Amerika Birlesik
Devletleri’'nde ortaya c¢ikmistir. O yillarda ABD’de sosyal sozcligii popiiler
sozciiklerden biriydi ve hemen hemen bir¢cok reformun basinda bir sifat olarak
bulunmaktaydi. Ornegin sosyal gelisme, sosyal verimlilik, sosyal gergek,, sosyal
arastirmalar, sosyal kontrol, sosyal egitim vb. (Hertzberg, 1981).

On sekizinci yiizyil sonlarinda reformist egitimciler, yeni gelismeye baglayan
sehirlesmis bir endiistri dénemi i¢in, yeni bir egitim programi gelistirmeye koyuldular.
Bu gelismelerin 6nemli nedenlerinden biri de, diinyanin ¢esitli bolgelerinden go¢ ederek
gelen gogmenlerin Amerikanlagtirilmast i¢in gerekli bir ortam saglanmasiydi. Okul
programlarinda bulunan tarih dersi giincel olaylar ve sorunlardan kopuk, ge¢misle ilgili
bilgilerin kronolojik olarak sunulmasini sagliyordu. 1916°da Ulusal Egitim Birligi
tarafindan Orta Ogretimde Sosyal Bilgiler raporunun yaymlanmasindan sonra sosyal
bilgiler terimi siklikla kullanilir olmustur. Ilerlemeci felsefi akimm o6nde gelen
temsilcilerinden John Dewey ve James Harvey Robinson’un diisiincelerinden oldukca
etkilenen sosyal bilgiler kavrami, demokratik bir toplum i¢in vatandaslik egitimi islevini
iistlenmistir (Louisiana Council for the Social Studies, 1993).
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Sosyal bilgiler akiminin 6nde gelen liderlerinden biri olan Edgar B. Wesley 1937
yilinda sosyal bilgileri “sosyal bilimlerin pedagojik amaclarla basitlestirilmis sekli”
olarak tanmimlamigtir (Aktaran Hertzberg 1981, s. 1). Wesley’in tanimindaki pedagojik
amagclar, toplum ve Ogrencilerin gereksinimlerine dikkati c¢ekmistir. Basitlestirilen
sosyal bilimler arasinda tarih her zaman yerini korurken, siyaset bilimi, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji ve psikoloji farkli zamanlarda programda yerlerini
almiglardir. Her ne kadar Wesley’in tanimi sosyal bilgilere disipliner bir yaklagimi ifade
etse de, pedagojik amaglar bu bilgilerin toplum ve 0Ogrenci gereksinimleriyle
biitiinlestirilmesini saglamustir.

Daha sonralar1 sosyal bilgiler, disipliner bir anlayistan disiplinler arasi bir
anlayisa dogru kaymustir. Etkin vatandaslik amaciyla tim sosyal bilimlerden segilen
bilgiler birlestirilerek bir program olusturulmustur. Bu programda sosyal bilim
dallarinin sinirlart kaldirilmis ve biitlinciil bir program anlayist benimsenmistir. Bu
anlayisi, onemli sosyal bilgiler egitimcileri arasinda yer alan Barr, Barth ve Shermis’in
tanimlarinda gérmek miimkiindiir. Barr, Barth ve Shermis’e (1977, s. 69) gore sosyal
bilgiler, “ vatandaslik egitimi amaciyla insan iliskileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerin
birlestirilmesidir”. Bu anlayisa gore sosyal bilimlerin her biri kendine 6zgii dogasi
icinde bilimsel yontemi kullanarak bilgi iretir. Bu bilgiler toplumun ve &grencilerin
sorunlarindan ziyade, alana 6zgii 6zel sorunlara odaklanmistir ve sayica ¢ok fazladir.
Bunlar1 sosyal bilimlerin iirettigi sekliyle 6grencilere sunmak yararsizdir. Barr, Barth ve
Shermis (1977) bu yaklasimi su sekilde elestirmiglerdir. Eger sosyal bilgiler sosyal
bilim dallarindaki bilim adamlarinin sdyledikleriyse, o gayri mesru sizofrenik bir
gocuktur.

Sosyal bilgiler kavraminda farkli bir anlayis, 1960’larda ortaya ¢ikan yeni sosyal
bilgiler anlayisidir. Bu anlayista sosyal bilgiler sosyal bilimlerle ayni anlamda
kullanilmistir. Temel varsayim, sosyal bilim dallarinin temel kavramlarinin ve bilgi
iretme yonteminin kazanilmasinin daha yararli olacagidir. Bu anlayis aslinda, sosyal
bilgiler kavrami olusmadan 6nceki disipliner yaklasimin yeni bir versiyonudur. Temel
fark, yeni sosyal bilgiler anlayisinda aragtirma-inceleme siirecine dnem verilmesidir.

Giiniimiizde hem disiplinler arasi hem de sosyal bilimler yaklagiminin farklh
sekillerde yer aldigi goriilmektedir. Etkin vatandaslik i¢in disiplinler arasi sosyal bilgiler
anlayisimin savunucularindan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) sosyal bilgiler su
sekilde tanimlamustir.

Sosyal Bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak igin sanat, edebiyat
ve sosyal bilimlerin disiplinler arast bir yaklasimla birlestirilmesinden
olugan bir calisma alanidir. Okul programi icinde Sosyal Bilgiler,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal
bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga
bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerden siiziilen sistematik ve
esgiidiimlii bir caligma alani saglar. Sosyal Bilgilerin temel amaci,
birbirlerine bagimli, global bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumun vatandaglari olarak kamu yararmna bilgiye
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dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek igin geng
insanlara yardimci olmaktir (NCSS, 1993, s.3).

Bazi sosyal bilgiler tanimlarinda ise amactan ¢ok igerik dikkate alinmistir.
Ormegin Bati Avustralya Egitim Bakanligi sosyal bilgileri su sekilde tanimlamustir.
Sosyal bilgiler toplumsal varliklar olarak insanlarin zaman ve yer boyutunda
birbirleriyle ve cevreleriyle etkilesimini konu alan bir ¢aligma alanidir (Aktaran Moroz
ve Reynolds, 2000).

Bugiin sosyal bilgilerin, iizerinde herkesin anlastigi ortak bir tanimi yoktur.
Ancak, tanimlarin ortak noktalarini inceledigimizde su noktalar ortaya ¢ikmaktadir.

¢ Sosyal bilgilerin temel amaci1 vatandaglik egitimidir.

e Vatandaslik egitimi dort onemli ve zorunlu boyutu kapsamaktadir.
Bunlar bilgi, bilgi isleme becerileri, demokratik deger ve inanglar ve sosyal
katilim becerileridir.

o Sosyal bilgilerin bilgi temelini sosyal bilimler ve insanla ilgili tiim
bilgiler olusturmaktadir. Bu bilgiler insanlarin tarihsel boyutta diger insanlarla
ve cevreleriyle etkilesimlerinin bilgisidir.

Bu ortak oOzellikleri goz oOniine alarak sosyal bilgileri asagida Sekil 1’de
goriildigii gibi sematize etmek olasidir (Doganay, 2004).

Sekikl 1°de gorildigii gibi bilgi, deger-tutum ve beceriler, egitim araciligiyla
kazandirilacak genel 6zellikleri kapsamaktadir. Icerik boyutunda belirtilen birey, fiziki
ve sosyal gevre ise bu Ozelliklerin baglamini ifade etmektedir. Egitim araciligiyla
kazandirilacak genel 6zellikler ve igerik alanlarinin kesistigi gézenekler sosyal bilgilerin
amag ve icerigini olusturmaktadir. Matriksin alt ve yanma eklenen iki boyut ise, bu
ama¢ ve konularin hangi perspektiflerle ele alindigini gostermektedir. Bu
perspektiflerden biri yakinda uzaga, digeri ise ge¢cmisten gelecege boyutlaridir. Ancak,
yakindan uzaga perspektifi, sosyal bilgiler programimin olusturulmasinda sinif
diizeylerine gore geleneksel olarak benimsenen genisletilmis c¢evre yaklagimini
yansitmamaktadir.

Yakindan uzaga perspektifinin amac segilen bir konu ya da temann, diinyanin
farkli bolgelerinde nasil oldugunun gosterilmesidir. Ornegin ev temasimi ele alalim.
Diinyanin farkli bolgelerinde insanlar nasil evlerde yagamaktadirlar?
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BiREY CEVRE
Fiziki SOSYAL
Sosyal ¢evre
Bireyin Fiziki ¢evre hakkinda bilgi
BILGI kendi hakkinda bilgi
hakkinda
bilgisi
Fiziki ¢evreye Diger insanlara
5 Bireyin kars1 deger ve kars1 deger ve
DEGER kendine deger tutum tutum gelistirme
TUTUM vermesi gelistirme
Fiziki ¢evreyi
Bireysel korumaya Sosyal gevre ile
BECERI beceriler kars1 beceri iliskiler
gelistirme gelistirme gelistirme ve
sosyal katilim
YAKINDAN UZAGA

Sekil 1. Sosyal Bilgilerde igerik Ve Kazandirilacak Temel Niteliklerin Etkilesimi

Buna geg¢mis boyutunu da ekledigimizde soru su sekle doniismektedir. Gegmisten
giinlimiize insanlar farkli bolgelerde barmmak i¢in nasil evler yapmislardir? Gelecekte
bu evler nasil olabilir? Bu iki perspektifin etkilesimi agagida Sekil 2’de gosterilmistir.

GELECEGE

GECMISTEN
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Diinyanin
farkh
bolgelerinde
evler
nasildi?

5. %
Y0, %
%,

Gegmisten giiniimiize
evler nasildi?

Sekil 2. Sosyal Bilgilerde Disiplinler Arast Yaklagimin Zaman Ve Yer Perspektifiyle
Etkilesimi: Evimiz Temast Ornegi

Yeni Sosyal Bilgiler Programinda Sosyal Bilgilere Kavramsal Bakisin
Degerlendirilmesi

Milli Egitim Bakanliginca 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni sosyal bilgiler
programinda sosyal bilgiler su sekilde tanimlanmustir:

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi, ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashik bilgisi
konularin1 yansitan; Ogrenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (Kiroglu, 2006, s. 620).
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Tanimda goriildiigii gibi sosyal bilgilerin amaci “bireyin toplumsal var olusunu
gerceklestirme” olarak belirtilmistir. Toplumsal var olus insana sosyal bir varlik olarak
odaklanirken, vatandaglik daha c¢ok politik bir varlik olarak odaklanmaktadir. Sosyal
bilgilerin igerik alani olarak tanimda yalnizca sosyal bilimler belirtilmis, sanat, edebiyat
vb. insanla ilgili diger tiim bilgiler vurgulanmamigtir. Programin etkinlikler kisminda,
sosyal bilimler diginda farkli bilgi kaynaklarindan da yararlanilmasina karsin, tanimda
sadece sosyal bilimler vurgulanmistir. Tanimdan igerigin diizenlenmesinde disiplinler
aras1 tematik bir yaklagimin benimsendigi goriilmektedir. Bu boyutuyla tanim, ¢agdas
sosyal bilgiler anlayisiyla temelde tutarli goriilmektedir. Tanimda vurgulanan insanlarin
zaman ve yer boyutunda kendileriyle ve ¢evreleriyle etkilesiminin incelenmesi,
yukarida Sekil 2’de belirtilen iki temel perspektifi yansitmaktadir.

Bir programa kavramsal olarak nasil yaklasildigi 6nemli olmakla birlikte, bu
yaklagimin program tasarimina nasil yansidigi ve elbette tasarlanan programin
uygulamada nasil isledigi daha da Onemlidir. Yeni sosyal bilgiler programini bir
program tasarimi olarak degerlendirmeden once, bu degerlendirmenin o6lgiitlerini
olusturacak cagdas sosyal bilgiler program standartlarini incelemek yararli olacaktir.

Cagdas Sosyal Bilgiler Egitim Program Standartlar

Burada ilgili literatiir taranarak, ¢agdas sosyal bilgiler kavramiyla tutarli sosyal
bilgiler egitim programinin standartlar1 belirtilmeye c¢alisilacaktir. Bu standartlar egitim
programinin temel dgeleri ¢ercevesinde ele alinacaktir.

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) 1994 yilinda sosyal bilgiler i¢in egitim
programi standartlar1  belirlemistir. Bu standartlar diinyadaki sosyal bilgiler
programlarint en ¢ok etkileyen kaynaklardan biri olmustur. Hem Amerika Birlesik
Devletleri’'ndeki birgok eyalet, hem de ABD disinda birgok iilkede sosyal bilgiler
programlari bu standartlar ¢ercevesinde yeniden gbzden gecirilerek gelistirilmistir.

Sosyal bilgiler standartlar1 ii¢ ana bolimden olusmaktadir. Bunlar 10 adet
tematik standart, her bir standart i¢in performans beklentileri ve bunlar gerceklestirmek
icin 6grenme etkinlikleri. Belirlenen tematik standartlar sosyal bilgilerin kapsamini
olusturmakta ve programda amag olusturma ve igerik segme ve diizenleme galismalarina
kilavuzluk etmektedir. Belirlenen 10 tematik standart sunlardir.

o Kiiltiir

e Zaman- siireklilik ve degisim

e insanlar- yerler ve gevre

¢ Bireysel gelisim ve kimlik

e Bireyler- gruplar ve kurumlar

¢ Giig otorite ve yonetim

e Uretim- tiikketim ve dagitim

¢ Bilim- teknoloji ve toplum

e Kiiresel baglar

e Vatandaslik idealleri ve uygulamalar.
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Bu standartlarin iki temel 6zelligi birbiriyle i¢ i¢e olmasi ve insanla ilgili tim
bilgi kaynaklarim kapsamasidir. Ornegin kiiltiirii anlamak icin, kiiltiiriin zaman i¢indeki
stireklilik ve degisimini, insanlarin g¢evreleriyle etkilesimini ve vatandaslik ideal ve
uygulamalarini anlamasi gerekir.

Daha sonra, her bir standartla ilgili ti¢ farkli diizeyde (baslangig, orta ve ileri)
performans gostergeleri belirlenmistir. Ornegin ilk siniflarda kiiltiirle ilgili bir
performans gostergesi su sekilde belirtilmistir. “Sosyal bilgiler programi, 6grencilerin
farkli kiltirlerdeki insanlarin fiziki ve sosyal ¢evreleriyle etkilesim bigimlerini
karsilastirabilmeleri igin kiiltiir ve kiiltiirel farklilik konularinda 6grenme yasantilari
icermelidir” (Parker ve Jarolimek, 2005, s. 7).

Bu performans gostergelerinin gerceklestirilmesi, 6grencilere yukarida belirtilen
tematik standartlarla ilgili bilgi, beceri ve deger-tutum boyutlarinda 6grenme
yasantilarinin sunulmasma baghdir. Bilgi, beceri ve degerler etkin vatandaslik i¢in
gerekli temel kaynagi olusturmaktadir. Ogrenciler sosyal bilgiler araciligiyla
kazandiklar1 bu bilgi, beceri ve degerleri birlestirerek, etkin eylemsel vatandaslik i¢in
kullanmalidirlar. Sosyal bilgiler programinin ama¢ ve igerik boyutunu olusturan bu
bilgi, beceri ve deger-tutumlarla tematik standartlarin etkilesimi asagida Sekil 3’te
goriilmektedir.

DEGER-TUTUM

Kultar
Zaman, sureklilik ve degisim
insanlar, yerler ve gevre
Bireysel gelisim ve kimlik
Bireyler, gruplar ve kurumlar
Gug, otorite ve yonetim
Uretim, dagitim ve tiiketim

Bilim, teknoloji ve toplum

Kiresel baglar
Vatandashk ideal ve uygulamalar:

Sekil 3. Sosyal Bilgilerin Bilgi Temeli Ve Ogelerinin Etkilegimi

Sosyal bilgiler programinda bilgiler her bir tematik standartla ilgili olarak ayr1
ayr1 verilmek yerine, biitlinlestirilmis bir sekilde sunulur. Programda bilgi olgu, kavram
ve genellemeler olarak organize edilir. Amag¢ Ogrencilerin 6nceden sahip olduklari
entelektiiel, estetik ve duygusal yapilariyla yeni bilgi, deneyim, iliski ve duygularini
birlestirilerek, onlardan anlam ¢ikarmalarini saglamaktir. Bu anlam, olgusal bilgilerin
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tek tek Ogrenilmesiyle degil, onlar arasinda iliskiler kurularak, daha anlamli ve biiyiik
diisiincelerin olusturulmasiyla olugur. Asagida Sekil 4’te sosyal bilgiler programinin
icerik boyutunun nasil organize edilmesi gerektigi bir sekille gosterilmistir.

Genelleme

Kavram

Kiltlir

Zaman, stireklilik ve degisi

insanlar, yerler ve gevr

Bireysel gelisim ve kimli

ireyler,gruplar ve kuruml

Giig, otorite ve yonetim

Uretim, dagitim ve tiiketim

Bilim, teknoloji ve toplum

Kiiresel baglar

atandaslik ideal ve uygulamalal

Sekil 4. Sosyal Bilgilerin Bilgi Temelinin Bilginin Boyutlariyla Etkilesimi

Son yillarda bu temel cergeve icinde sosyal bilgiler programlarinin hem amag
hem de igerik boyutlarinda bazi yeni perspektiflerin yer aldigi goriilmektedir. Bu
perspektifler programda vurgulanacak dnemli siiregleri gostermektedir. Bunlar asagida
liste olarak belirtilmistir:

o Gegmis-bugiin-gelecek boyutu

e Kiiresel duyarlilik

o Yerel-bolgesel-ulusal- evrensel dengesi
¢ Bilgi-deger-beceri dengesi

e Cogulculuk: Farkliliklarin uyumu

e Giincel olaylarin ele alinmasi

o Tartigmali konularin ele alinmasi

85



C. U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 17, Say1 2, 2008, 5.77-96

e Konularin derinligine incelenmesi

e Ust diizey diisiinme becerilerine odaklanma

o Toplumsal katili: Topluma hizmet yoluyla 6grenme

e Insan haklarina vurgu

e Barig egitimi ve ¢atigmalarin ¢oziimii (NCSS, 1994; Alberta, Canada
social studies curriculum, 2005; Social Studies in the New Zealand Curriculum, 1997;
History-social science framework for Californis Public Schools, 2005).

Tiim alanlarda oldugu gibi sosyal bilgilerin grenme-6gretme siirecinde de
yapilandirmacilik  anlayisiin - giindemde oldugu goriilmektedir. NCSS (1992)
Ogrencilerin etkin vatandaslik i¢in bilgiyi yapilandirarak anlamlandirmalarinin ve bu
bilgileri deger, ve becerilerle birlikte eyleme doniistiirebilmelerinin énemli oldugunu
belirtmektedir. NCSS sosyal bilgilerde etkili 6grenme-6gretme siireci i¢in bes temel ilke
benimsemistir. Bu ilkeler sunlardir:

Sosyal bilgilerde 6grenme-6gretme anlaml oldugunda etkilidir. Anlamli 6grenme-
ogretme asagidaki durumlar gergeklestirildiginde olusur.

e Ogrenciler hem okul icinde hem de okul disinda kendileri igin yararl
bilgi, beceri ve deger-tutumlardan olusan bilgi agini1 6grendiklerinde.

e Ogretim, uygun konularda &nemli fikirlerin gelisimini derinligine
vurguladiginda ve 6gretim bu fikirlerin anlasilmasi, kabullenilmesi ve
yasama uygulanmasina odaklandiginda .

e Konunun 6nemi ve anlamlilii, onlarin dgrencilere nasil sunuldugu ve
kazanilmasi i¢in ne tiir etkinlikler gerektigi vurgulanarak saglandiginda.

e Smuf etkilesimi, birgok konunun yiizeysel ele alinmasi yerine, daha az
sayidaki konunun derinligine incelenmesine odaklandiginda.

e Anlamli 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme stratejileri, 6grencilerin
ogrendikleri konularda gegen dnemli fikirlerin dikkatlerinin ¢ekilmesine
odaklandiginda.

e Ogretmen dgretimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde
hep yansitic1 diisiindiigiinde.

Sosyal bilgilerde 6grenme-6gretme biitiinlestirici oldugunda etkilidir. Biitiinlegtirme
asagidaki durumlar gerceklestirildiginde olusur.

e  Sosyal bilgiler konular1 disiplinler aras1 yaklagimla dgretildiginde.
e Konular zaman ve yeri karsilikli kestiginde.

e Ogretim, bilgi, beceri ve deger-tutumlarin yasama uygulanmasini
birlestirdiginde.

e  Ogretimde teknolojinin etkili kullanimini gergeklestirdiginde
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Sosyal bilgiler konular1 diger derslerin konulartyla iliskilendirildiginde.

Sosyal bilgilerde 6grenme-ogretme deger temelli oldugunda etkilidir. Degerleri temele
alan 6grenme-ogretme asagidaki durumlar gerceklestirildiginde olusur.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, konularin etik boyutlarint 6grencilerin
dikkate almalarini ve onlara tartismali konulart da sunmaya ¢aligmalidir.

Ogrenciler olasi sosyal politikalar konusunda bilgilendirilmeli, onlar
hakkinda elestirel diisiinmeleri saglamali ve ilgili sosyal konular
hakkinda kararlar verebilmeleri 6zendirilmelidir.

Kisisel ya da politik goriislerin direk sunulmasi yerine, dgretmenler,
ogrencilerin: a) bir konu ile ilgili ikilemlerden, karmasikliklardan ve
degerlerden haberdar olmalarina, b) Olasi bir harekette, konunun farkli
birey ya da gruplara olan maliyet ve yararlarim diigiinebilmelerine, c)
Temel demokratik sosyal ve politik degerlerle tutarli, akil yiirlitmeye
dayali goriigler olusturabilmelerine firsatlar tanimalidir.

Ogretmen, farkli (karsit) goriislerin bilinmesini, mantikli ve bilgiye
dayali olusturulan goriiglere saygi duyulmasini, kiiltiirel farklilik ve
benzerliklere  duyarliligt  ve sosyal sorumluluk  gelistirmeyi
6zendirmelidir

Sosyal bilgilerde 6grenme-dgretme zihinsel meydan okuma oldugunda daha etkilidir.
Zihinsel meydan okuma asagidaki durumlar gerceklestirildiginde olusur.

Ogrencilerden &gretim amaglarini hem bireysel hem de grup iiyesi
olarak kazanmaya ¢aligmalar1 beklenildiginde.

Ogretmen amaclarin ciddiligi ve arastirma-inceleme konusunda model
oldugunda ve Ogrencilerin de nitelikleri hemen gosterebilmeleri igin
uygun dgretim stratejileri kullanildiginda.

Ogretmenler, ogrencilerin diisiinmelerine 6nem verdigi ve saygi
duydugunu gosterdiginde ve Ogrencilerin  bagkalarinin  goriislerini
belirtme ya da kanitsiz, mantiksiz bos diisiinceler yerine, bilgiye ve akil
yiirlitmeye dayal1 goriisler olusturmalart 6zendirildiginde.

Sosyal bilgilerde 6grenme-ogretme aktif oldugunda daha etkilidir. Ogrenme-ogretmede
aktiflik asagidaki durumlar gergeklestirildiginde olugsur.

Ogretim sirasinda 6grenci ve Ogretmenler karar verme ve yansitict
diistinme siirecini islettiklerinde.

Ogrenciler bilgiyi aktif yapilandirma siireciyle edindiklerinde.

Etkilesimsel tartigma, 6nemli sosyal konularin anlagilabilmesi igin
gerekli anlam olusturmayi kolaylastirir.

Ogretmenler Ogrencilere bilgi sunma, model olma ve agiklama gibi
ogretmen merkezli konumlardan, Ogrencilerin kendi kendilerine,
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bagimsiz 6grenciler olarak 6grenebilecekleri daha az ydnlendiricili bir
role kaymalidirlar. Ogretmenler alanla ilgili bilgi ve becerileri
kullanarak ger¢cek yasam uygulamalarina doniik ozgiin etkinlikler
sunmalidirlar.

Bunlarin disinda sosyal bilgiler 6gretiminde etkili sonuglar alabilmek igin
teknolojinin ve yerel, tarihi, toplumsal kaynaklarin etkili kullanimi1 da gerekmektedir.
Tiim bunlarm otantik dgrenme anlayist ¢ergevesinde yapilmasi, bilgi, deger ve
becerilerin eyleme doniistiiriilmesini kolaylastiracaktir.

Newmann ve Wehlage (1993) sinifta otantik Ogrenme-Ggretmenin temel
gostergelerini su sekilde belirtmistir.

e Ust diizey diisiinme

e Derinligine bilgi

e Okul disindaki yasamla iliski

e Incelenen konuyla ilgili diisiincelerin etkilesimi ve tartisilmasi
e Ogrenci basarisi icin sosyal destek

Etkili 6grenme-6gretme siirecinde sik kullanilan yaklasimlardan birisini de
Wiggins ve McTighe Onermistir. Tasarimlayarak anlama adi verilen bu yaklasimda,
anlamanin alt1 yolu olarak sunlar belirtilmistir.

Ogrenilenlerin agiklamasi
Verilen bir dokiimanin yorumlanmasi
Bilginin gergek yasam durumlarina uygulanmasi
Bir soruna farkli goriis agilarryla yaklagma
Digerleriyle empati kurma
e Kendi yetenekleri, ilgileri, giiclii yonleri ve vatandaslik sorumluluklari
hakkinda bilgili olma ve onlar {izerinde yansitici diistinme (Aktaran Seif, 2003).

Etkili sosyal bilgiler programlari, amag, icerik ve 6grenme-6gretme siiregleriyle
tutarli 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarimi da igermelidir. NCSS’e (1992) gore
sosyal bilgilerde 6lgme ve degerlendirme, temel beceri ve olgusal bilgilerin 6lgiilmesi
yerine, sosyal bilgilerin amaglariyla tutarli, etkin vatandaslik yeterlikleri ve temel sosyal
anlayisin Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesine odaklanmalidir. Bir¢ok farkli kaynaktan
yaralanilarak bilgi, diisiinme becerileri, degerler, sosyal katilim gibi nitelikler mutlaka
Ol¢iilmelidir. Boyle bir 6lgme ve degerlendirme sisteminin otantik bir yaklagim igermesi
dogal olarak bir zorunluluktur. Sosyal bilgiler programinda otantik bir O6lgme
degerlendirme siirecinin temel standartlart sunlar olabilir.

e Bilginin organizasyonu. Sosyal bilgilerde Olgme degerlendirme
gorevleri herhangi bir kavram, konu ya da sorunla ilgili bilgilerin
organize edilmesi, agiklamasi, yorumlanmasi, sentezlenmesi ve
degerlendirilmesini igermelidir.

e Secenekler olusturma. Sosyal bilgilerde 6lgme degerlendirme gorevleri
herhangi bir kavram, konu ya da sorunla ilgili alternatif ¢dziim yollari,
stratejileri ve goriis acilart gelistirmeyi igermelidir.
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Parker

Konu alam igerigi. Sosyal bilgilerde 6l¢me degerlendirme gorevleri
konu alaniyla ilgili temel kavram, ilke, diisince ve kuramlarin
anlagildigini dlgen etkinlikler icermelidir.

Konu alam siirecleri. Sosyal bilgilerde 6l¢me degerlendirme gorevleri
bir konuda arastirma-inceleme yontem ve tekniklerinin kazanildigini
Olcen etkinlikler icermelidir.

Ayrmmtih  yazih iletisim. Sosyal bilgilerde Olgme degerlendirme
gorevleri 6grencilerin anladiklarini, agiklamalarini, goriislerini yazili
olarak sunma firsatlarini igermelidir.

Smif dis1 gercek yasam sorunlariyla iliski. Sosyal bilgilerde 6l¢me
degerlendirme gorevleri 6grencilerin bir kavram, konu ya da sorunu
sinif  digindaki gercek yasam durumlariyla iligkilendirebilmesini
icermelidir.

Okul disindakilerle iletisim. Sosyal bilgilerde 6lgme degerlendirme
gorevleri Ogrencilerin bilgilerini, performanslarini ya da eylemlerini
ogretme, smif ve okul disindakilerle iletisim kurmayi ya da onlarla
paylagmayi icermelidir (Michigan Department of Education,1998).

(2001) sosyal bilgiler egitiminde etkili bir 6lgme-degerlendirme

boyutunun temel ilkelerinin sunlar olmasi gerektigini belirtmistir.

Olgme-degerlendirmenin temel amaci dgrenme-6gretmeyi gelistirmek
olmalidir.

Olgme-degerlendirme etkinlikleri etkin vatandaslik yeterlikleriyle
uyumlu olmalidir.

Etkili olgme-degerlendirme, Ogrencilerin  derse ve etkinliklere
katiliminin niteligini kapsamalidir.

Olgme-degerlendirme 6gretim sonunda yapilan bir etkinlik degil,
6grenme-6gretme siirecinin biitiinlestirilmis bir pargast olmalidir.

Olgme ve degerlendirme dgrencilerin bilgi ve becerilerini gercek yasam
durumlarina uygulayabilme firsat1 veren otantik etkinlikleri igermelidir.

Olgme-degerlendirme ¢ok ¢esitli kaynaklardan toplanan bilgileri
icermelidir.

Kisaca otantik bir 6lgme ve degerlendirme siireci gdzlem, goriisme vb. informal
teknikleri, ¢esitli tiir ve diizeyde performans goérevlerini, 6grenci gelisim dosyalarini, 6z
ve akran degerlendirme etkinliklerini, ¢esitli proje odevlerini, {ist diizey diisiinme
stireclerinin ve toplumsal katilim becerilerinin 6l¢iildiigii yazili ve projeleri igermelidir
(Parker, 2001; NCSS, 1992).

Bir egitim programinin iist diizey standartlar gozetilerek hazirlanmig olmasi onun
etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in yeterli degildir. Programla ilgili tiim boyutlarin
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gelistirilmesi (Varig, 1988) ve igsel ve dissal kaynaklarca desteklenmesi (Oliva, 2005)
gerekir. Asagida sosyal bilgiler programmin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin
gerekli destek kaynaklar1 kisaca belirtilmistir.

e  Programla tutarl etkili bir hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi

e Programla ilgili herkes i¢in (6gretmen, yonetici, denetici vb.) etkili bir
hizmet i¢i egitim

e  Programla ilgili ders kitabi ve ilgili materyallerin hazirlanmasi

e Aile, komu oyu ve yonetim destegi

e Yeni egilimler, ve uygulamanm degerlendirilmesi 1giginda etkili bir
program gelistirme siirecinin isletilmesi

Yeni Sosyal Bilgiler Programinin Cagdas Sosyal Bilgiler Program Standartlar:
Baglaminda Degerlendirilmesi

Milli Egitim Bakanlifinca hazirlanan ve 2005 yilinda tiim Tirkiye’de
uygulamaya konulan sosyal bilgiler programi, uluslar arasi literatiir taranarak
olusturulan sosyal bilgiler program standartlarini ne derece karsilamaktadir? Bu soru,
bir egitim programinin temel 6geleri olan amag, icerik, 6grenme-Ggretme siireci ve
degerlendirme boyutlar1 agisindan ayri ayri ele alinarak degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme daha ¢ok yazili bir dokiiman olarak sosyal bilgiler 6gretim programinin
degerlendirilmesi olacaktir.

Amaglar Acisindan Yeni Sosyal Bilgiler Programinin Degerlendirilmesi

Sosyal bilgiler programinda amaglar iki boyutta ele alinmustir. Ilki programin
genel amaglari, ikincisi ise iinite bazinda belirtilen kazanimlardir. Programda toplam 17
genel amag ifadesi yer almaktadir. Bu genel amaglari, cagdas sosyal bilgiler anlayisini
kapsamasi agisindan degerlendirdigimizde; hem bilgi, beceri, deger-tutum, hem de
sosyal bilgilerin dayandig:1 bilgi temelleri acgisindan yeterince kapsamli oldugu
goriilmektedir. NCSS tarafindan belirlenen tiim 6grenme alanlarini kapsayacak nitelikte
amag ifadesi bulunmaktadir. Bilgi, beceri, deger-tutum agisindan bilgi lehine biraz
dengesizlik olmasina karsin, 1988 sosyal bilgiler programiyla karsilastirilamayacak
Ol¢iide beceri ve degerlerle ilgili amaglari da igermektedir. Genel amaglar1 yerel,
bdlgesel, ulusal ve evrensel nitelikler agisindan degerlendirdigimizde, ulusal 6zelliklerin
agirhikli oldugu goriilmektedir. Ancak yeterince evrensel niteliklere de vurgu
yapilmustir.

Kazanimlar 6grenme alanlartyla iligkili olarak olusturulan iiniteler bazinda ifade
edilmistir. Kazanimlarin ifade edilmesinde davranisa doniik olmayan bir yaklasim
benimsenmistir. Bu yaklagim programin genel cercevesini olusturan yapilandirmaci
yaklasimla tutarlilik gostermektedir.

Kazanimlarla genel amaglar arasinda genel bir tutarlilik olmasma karsin, bu
tutarlili1 daha sistematik bir sekilde saglamak olasidir. Oncelikle genel amaglarin bilgi,
beceri ve deger-tutum boyutlarinda smiflandirilarak, yedinci sinif sonunda hangi
ozelliklerin kazanilmas1 amaglandigi daha net ve sistematik olarak belirtilebilir. Ayrica
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kazanimlar da ayn1 sekilde siniflanarak hangi genel amagla iliskili oldugu belirtilebilir.
Bir bagka ifadeyle, linite baslarinda genel amag olarak performans gdstergeleri belirtilip,
asagida da o performansla ilgili bilgi, beceri ve degerler ayrintili olarak belirtilebilir.

Icerik Acisindan Yeni Sosyal Bilgiler Programinin Degerlendirilmesi

Sosyal bilgiler programinda icerigin iki temel boyutu bulunmaktadir. Bunlardan
ilki 6grenme alanlaridir. Bu 6grenme alanlari sosyal bilgilerin bilgi temelini olusturan
bilim dallarin1 temsil etmektedir. Programdaki 6grenme alanlari NCSS (1994)
tarafindan onerilen sosyal bilgiler program standartlariyla uyumlu goériilmektedir. NCSS
tarafindan 6nerilen 10 standardin dokuzu programa aynen alinmistir. Bir tek vatandaslik
ideal ve uygulamalar1 yoktur. Aslinda bu standart bilgiden ¢ok vatandaslik i¢in gerekli
eylem ve idealleri kapsamaktadir. Sosyal bilgilerin genel amacinin etkin vatandaslik
oldugu disiiniiliirse, bu standardin programda yer almamasi dnemli bir eksiklik olarak
goriilebilir. Aslinda her ne kadar, bu adla bir 6grenme alan1 olmasa da, programda bu
alanla ilgili kazanim ve etkinlikler bulunmaktadir. Bu alanin diger tiim alanlar i¢inde
yer alabilecegi diisliniilmiis olabilir.

Orijinalinde bireysel gelisim ve kimlik olarak adlandirilan ilk &grenme alani,
programin hazirlik ¢alismalarinda ayn1 adla bulunmasina kargm, Talim ve Terbiye
Kurulunda “birey ve toplum” olarak degisiklige ugramistir. Birey ve toplum 6grenme
alan1 bireyin toplum igindeki yerini ¢agristirmaktadir. Halbuki bu standart orijinalinde
bireysel kimligin gelisimine gesitli faktorlerin etkisini igermektedir.

Programin igeriginin ikinci boyutunu bilgi, beceri ve degerler olusturmaktadir.
Programda bilgi temel kavramlar olarak temsil edilmektedir. Her simif i¢in kavramlar
listelenmis ve Ogrenme diizeyleri de giris, gelistirme ve pekistirme diizeylerinde
belirtilmistir. Bilgi birbiriyle iliskili ii¢ temel boyuttan olugmaktadir. Bunlar olgular,
kavramlar ve genellemelerdir. Olgular ¢cok fazla oldugundan programda belirtilmesi
miimkiin  degildir. Ancak kavramlar arasindaki iligkilerin aciklamasi olan
genellemelerin belirtilmesi sosyal bilgilerde daha derinligine biitiinsel bir kavrayis
saglayabilirdi. Seif (2003) sosyal bilgiler programinin biiyiik diisiinceler (genellemeler)
dikkate almarak tasarlanmasinin, icerigin derinlemesine anlagilmasini kolaylastiracagini
belirtmektedir.

Programda kazandirilmasi hedeflenen temel kavram, beceri ve degerler kapsam
olarak yeterince kapsamlidir ve diinyanin gesitli {ilkelerinde okutulan sosyal bilgiler
programlarinin kapsamiyla uyumludur. Ancak daha 6nemli olan bu kavram, beceri ve
degerlerin programda yer almasi degil, onlarin okullarda ne derece gelistirildigidir.

Ogrenme-Ogretme  Siireci  Acisindan  Yeni  Sosyal  Bilgiler  Programinin
Degerlendirilmesi

Programda genel anlayis olarak etkinlik temelli, 6grenci merkezli yapilandirmact
bir yaklagim benimsendigi goriilmektedir. Bilgi, beceri ve degerlerin Ogrencilere
dogrudan aktarilmasi yerine, etkinlikler araciligiyla kazandirilmasi hedeflenmektedir.
Ancak programin agiklamalar kisminda dogrudan verilecek beceri ve dogrudan
verilecek deger ifadeleri programin yapilandirmaci anlayisiyla celismektedir.
Programda kavram, beceri ve degerlerin 6gretimiyle ilgili genel aciklamalar yapilmis ve
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daha sonra ornek etkinlikler sunulmustur. Yeri geldikge etkinliklerde kullanilan bazi
Ogretim yontemleriyle ilgili agiklamalar da konulmustur.

Her bir etkinlikte dersin, sinifin adi, siire, 6grenme alani, {inite, temel beceriler,
kazanimlar, materyaller, kaynaklar ve siire¢ verilmistir. Burada dikkati ¢eken nokta,
etkinliklerde sadece becerilerin belirtilmis, kavram ve degerlerin belirtilmemis
olmasidir. Ayrica temel kavramlarin nasil kazanilacagma iligkin, kavram &gretimi
yontemleriyle uyumlu etkinlik 6rnekleri de yoktur. Ayni sey degerler igin de gegerlidir.
Ogretmenlerin programin basinda belirtilen kavram o6gretim yontemleriyle ilgili
aciklamalara dayanarak kavramlari kazandiracagi varsayillmistir. Ancak her bir
kavramla ilgili 6rnek etkinlikler verilmedik¢e bunun kazandirilmasi zor goriinmektedir.
Hatta yalnizca kavramlart degil, onlar arasindaki iligkilerden dogan genellemelerin de
etkinliklerde verilmesi ve siire¢ olarak nasil kazandirilmasi gerektigi belirtilmelidir.
Ciinkii 6grenciler etkinlikleri eglence olarak gorebilir. Her bir etkinligin sonunda
ulasilan diisiince, genelleme ya da degerler vurgulanmalidir.

NCSS (1992) tarafindan sosyal bilgilerde etkili 6grenme — Ogretme ilkeleri
acisindan yeni sosyal bilgiler programmni degerlendirdigimizde sunlari sdéylemek
olasidir: Oncelikle dgrenme — siirecinin dgretim sirasinda gozlenerek degerlendirilmesi
daha uygun olacaktir. Burada programda belirtilen etkinlikler gergevesinde bir
degerlendirme yapilmistir.

Sosyal bilgiler programinda sunulan etkinlikler 6grenci merkezli ve yasamin
icinden se¢ilmis konulardir. Ancak 6grenmelerin anlamli olabilmesi temel kavramlarin
anlagilmasia ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin kurulmasina baglidir. Kavramlarin
nasil kazanilacagi ve aralarinda nasil iliski kurulacag: etkinliklerde ayrmtili olarak
belirtilmemistir.

Programda genel g¢ergeve olarak disiplinler arasi bir yaklagim benimsenmistir.
Ancak etkinlikler bazinda biitiinliigiin tam saglanamadig1 goriilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretimi deger temelli oldugunda etkilidir. Degerler her ne kadar
programin genel yapisi iginde belirtilmisse de, etkinliklerde hangi degerin nasil
kazandirilacagi agik ve net degildir. Aslinda deger, tim etkinliklerin bir pargasi
olmalidir. Bir bagka deyisle, degerler ayri bir etkinlikten ziyade, her etkinlikte ilgili
degerler vurgulanmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretimi meydan okuyucu oldugunda etkilidir. Etkinliklerin ne
derecede meydan okuyucu oldugu elbette dgrenci diizeyine gore degisir. Bu nedenle
Ogretmenlerin 6grenci diizeylerini zorlayacak etkinlikler sunmasi gerekir. Bunun i¢in de
ogretmenlerin etkinlikleri dgrenci diizeylerini gdz Oniine alarak yeniden diizenlemesi
gerekir. Ayrica etkinliklerin meydan okuyuculugu degerlendirme siirecinin de bir
pargasi olmalidir. Ancak, degerlendirme etkinliklerinin niteligi programda ¢ok ayrmtili
belirtilmemistir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde 6grenme — dgretme siireci aktif oldugunda etkilidir.
Ogretimin aktifligini degerlendirmek icin yazili programa bakmak yetersizdir. Sunulan
ornek etkinliklerde 6grenci aktifliginin 6zendirildigi goriilmektedir. Ancak bu konuda
karar vermek i¢in uygulamanin degerlendirilmesi gerekmektedir.
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Degerlendirme Siireci Acisindan Yeni Sosyal Bilgiler Programinin Degerlendirilmesi

Programda genel yaklasima uygun olarak, otantik degerlendirme yaklagiminin
benimsendigi goriilmektedir. Degerlendirme boyutuyla ilgili agiklamalar iki diizeyde
belirtilmistir. Birincisi, sosyal bilgiler egitiminde genel olarak dlgme ve degerlendirme
yaklagimi programin basinda agiklanmis, 6zellikle otantik degerlendirme yontem ve
teknikleri 6rneklendirilmistir. Ikinci diizeyde ise, programm genel ¢ergevesinin
aciklandigi kisimda her bir initeyle ilgili olarak aciklamalar boliimiinde o6lgme-
degerlendirme teknikleri Onerilmistir. Ancak bu Oneriler sadece tekniklerin adi
belirtilerek yapilmistir. Ornegin, dordiincii smifin ilk iinitesi olan “Kendimi Taniyorum”
iinitesinde, “bu iinitede gozlem, 6z degerlendirme formu, agik uglu sorular kullanilarak
degerlendirme yapilabilir” (Kiroglu, 2006, s.602) denilmektedir. Halbuki her bir {initede
hangi performans gorevlerinin, projelerin verilebilecegi, bunlarin niteliklerinin daha
ayrmtili belirlenmesi yararli olacaktir. Ogretmenlerin otantik 6lgme-degerlendirme
konusunda ¢ok yeterli olmadiklar1 diisiiniiliirse, daha ayrintili Slgme-degerlendirme
etkinliklerinin geregi anlasilacaktir. Aykac ve Basar’in (2005) degerlendirmelerinde de,
Ogretmenler programla ilgili en biiyiik sikintinin degerlendirme boyutunda yasandigini
belirtmislerdir. Ayrica bu konudaki bilgilerinin de yetersizligini vurgulamiglardir.

Programla  Ilgili Destek Acisindan  Yeni Sosyal Bilgiler ~ Programinin
Degerlendirilmesi

Programin basariyla uygulanabilmesi, i¢sel ve digsal bir¢ok kaynagin destegini
gerektirmektedir. Oncelikle hizmet oncesi Ogretmen egitiminin programlarin temel
yaklagimiyla uyumlu bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Her ne kadar Milli Egitim
Bakanlig1 egitim fakiiltelerinden ¢agirdiklart ilgili 6gretim elemanlartyla kisa siireli de
olsa paylasimlar yapmigsa da, iilkemizde hizmet Oncesi Ogretmen egitiminin
yapilandirmaci bir yaklasimla yapildigint sdylemek zordur. Bunun igin &gretim
derslerinde yapilandirmaci yaklasimi anlatmak yetmez. Tim derslerde bu yaklasim
temel alinarak 6grenme-6gretme yasantilart sunmak gerekir.

Programla ilgili verilen hizmet i¢i egitimlerin de yeterli oldugunu sdylemek
zordur. Ayka¢ ve Basar’in (2005) ve Canerik’in (2005) arastirma sonuglari da bu
yargiy1 desteklemektedir.

Programin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gerekli materyal ve kitaplarin
da gelistirilme zorunlulugu vardir. Milli Egitim Bakanhg: ders kitaplar1 yonergesini
degistirmis ve programa uygun yeni ders kitaplar1 basilmaya baslanmistir. Ancak,
bakanligin ilkogretimde tiim ders kitaplarini parasiz dagitmasi nitelikli kitap gelistirme
stirecinde rekabeti olumsuz etkilemekte ve okullarin daha iyi kitaplart se¢mesini
engellemektedir. Okullar arasinda fiziki kosullar ve diger materyaller agisindan
farkliliklarin derin olmasi da programin uygulanmasinda engel olusturmaktadir.

Programla ilgili veli ve kamuoyu destegi konusunda da farkli goriisler vardir.
Programi ve temel anlayigini olumlu bulanlar yaninda olumsuz bulanlar da vardir. Hatta
velinin biri, okulda gocuguna higbir sey Ogretilmedigi ve ¢ok masraf gerektirdigi
gerekeeleriyle programin yiiriirliikten kaldirilmas i¢in yargiya bile bagvurmustur. Genel
kamuoyu ile birlikte egitim bilimciler arasinda da farkli diisiinceler mevcuttur.
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Sonuc¢

Yeni sosyal bilgiler programi anlayis olarak cagdas sosyal bilgiler kavramini
genel 6zellikleriyle yansitmaktadir. Programin igerigi disiplinler aras1 bir yaklagimla ele
alinmig ve NCSS tarafindan 6nerilen program standartlarmi bilyiik 6lgiide tagimaktadir.
Ancak ayrintilarda bazi 6nemli sorunlarin oldugu da bir gergektir. Kazanimlarin ifade
edilmesinde amag¢ yazim kurallarina tam dikkat edilmemistir. Ayrica kazanimlar bilgi,
beceri ve deger-tutum boyutlarinda daha sistematik olarak diizenlemek ve genel
amaglarla iliskilendirmek olasidir. Programda kavram, beceri ve deger boyutlarinda
listelenen igerigin onerilen etkinliklerle nasil kazandirilacagi agik ve net degildir. Ayrica
kavram Ogretimi ilkeleri dogrultusunda hazirlanan etkinliklere de rastlaniimamustir.
Yazili programin degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan diger bir sonug ta, her bir
iinitede otantik degerlendirme etkinliklerinin nasil yapilacaginin net olmamasidir. Her
ne kadar programin basinda siirece dayali otantik dlgme ve degerlendirme yontem ve
teknikleri tanitilmigsa da, {initelerde bunlarin nasil uygulanacagi belirsizdir.

Aslinda programin hazirlanma siirecinin, hazirlanan yazili programin ve
uygulamanin ayr1 ayri1 degerlendirilmesinde yarar vardir. Buradaki degerlendirme
yalnizca yazili programin ¢agdas sosyal bilgiler anlayish 1s18inda degerlendirilmesini
icermektedir. Bir program igin en onemli desteklerden birisi, onu gelistirmek icin
sistematik bir program gelistirme siirecinin isletilmesidir. Ciinkii hi¢bir program
mitkemmel degildir ve gelistirilmeye muhtagtir. Ayrica gercek program, yazili olan
metinden ¢ok uygulamadaki isleyen programdir. Bu nedenle sosyal bilgiler programinin
uygulama sonuglarinin degerlendirilmesi daha da ¢ok 6nem tasimaktadir.
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