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OZET

Bu arastirmanin  amaci aktif o6grenme  yaklasimimin  ilkogretim altinci  simif
ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlari iizerine etkisini belirlemektir.
Arastirma 2005-2006 ogretim yilinda Adana ili Seyhan il¢esinde bulunan orta sosyo-
ekonomik diizeyde bir resmi ilkogretim okulunun iki ayri subesinde gerceklestirilmigtir.
Calismada deney grubunda 34, kontrol grubunda 32 olmak tizere toplam 66 6grenci yer
almistir. Calisma 12 hafta stirmiigtiir. Deney grubunda aktif ogrenme yaklasimi kontrol
grubunda ise ogretmen merkezli geleneksel ogretim kullanilmistir. Arastirma gesitleme
(triangulation) yontemine gore diizenlenmistir. Arastirma sonucunda aktif ogrenme
yaklagimimin ilkégretim altinct sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar
tizerinde olumlu etkisi (P<.05) oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme Yaklasimi, Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum, Fen
Bilgisi Ogretimi

ABSTRACT

The purpose of that study is to determine the affects of active learning on attitudes of
the students to science course. This study is implemented in two different classes of an
elementary school that represent medium socio-economic status in Seyhan, Adana in
2005-2006 education period. 66 students participated in study group, consisting 32
students in the control group and 34 students in the experimental group. The study
lasted 12 weeks. Active learning approach is applied on experimental group and
teacher-centered traditional approach is applied on control group. This research has
been prepared according to the experimental design with the pretest-postest control
group. At the result of the study it is detected that active learning approach affected
attitudes (p<.05) of six-grade students on science education positively.

Key Words: Active Learning Approach, Attitudes towards to Science Course, Teaching
Science

Giris

Hizla gelisen modern bilim ve teknolojik yenilikler sonucu olusan bilgi patlamasi diger
tilkelerde oldugu gibi bizim iilkemizde de yasam seklimizin ¢ok yonlii olarak gelisimini
kaginilmaz hale getirmistir. Bu degisime uyum saglanabilmesi i¢in egitim kurumlarinin,
yasadigimiz bilim ve teknoloji ¢agmin gereklerine uygun bakis agisim kazanmis
bireylerin  yetistirilmesi  agisindan  6nemli  sorumluluklar1  yerine  getirmesi
gerekmektedir.
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Egitim kurumlari, egitimde yeniden yapilanma siirecinde temel bilimsel ve ¢agdas
yaklagimlart ve mevcut durumun yetersizlik boyutlari1 dikkate almali, egitimin bilim
ve teknoloji boyutu yaninda uygulama boyutuna da gerekli 6nemi vermeli, 6grencilere
ogrendigi bilgileri ilgili alanlarda uygulama firsatlart saglamalidir (Alkan, 2002).
[Ikogretim kademesinde, 6zellikle fen bilgisi dersinin dgrencilerin bilim ve teknolojiyi
bilmeleri ve anlamalar1 tizerinde 6nemli etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu ylizden fen
bilgisi dersi, arastiran, tartigan, deneyen, gozlem yapan, siirekli olarak bilgilerini
genigleten ve bilimsel tutumlar gelistiren bireylerin yetistirilmesi agisindan énemlidir
(Giiclim, 1998, 8; Demirbas ve Yagbasan, 2004, 180). Bu nedenle fen derslerinde, diiz
anlatim gibi geleneksel yontemlerden ¢ok, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma, uygulama
gibi imkanlarm verildigi cagdas 6grenme yaklasimlar1 kullanilmalidir.

Bozdogan ve Yalgin (2005, 246)’a gore, fen bilgisi dersinin amaglarina
erisebilmek amaciyla ogrencilere 6grenme yollarinin 6gretilmesi ve bu yollarla
ogrendikleri bilgileri uygulamalar1 igin gerekli ortamin saglanmasi ile beraber,
ogrencilerin derse kars1 ilgi ve olumlu tutum gibi duyussal 6zelliklerinin olusturulmasi
da biiyiik 6nem tasimaktadir. Kahyaoglu (2005, 110)’na gore ise 6grencilerin fen bilgisi
dersine karsi olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamak icin bu derste kullanilan yontem
ve teknikler cok énemlidir. Ogrencinin, konuyu isteyerek ve anlayarak dgrenmesi icin
derse aktif olarak katilmasi, konuyla ilgili neden, nigin, nasil sorularina cevap bulmasi
gerekmektedir. Bunun icin 6gretmenlerin dgrencilerin derse aktif katilimini saglayan
aktif 6grenme ve dgretme yaklasimlarini, yontem ve tekniklerini kullanmasi gerekir.

Aktif d6grenme, Ogrencilerin bazi aktivitelerle arastirmaya dayali c¢aligmalarda
bulunmalarini saglayarak, onlar1 diisiinmeye ve uygulanan bilgiler iizerinde yorum
yapmaya zorlayan 6grenci merkezli bir yaklasimdir. Bu yaklasimda 6grenciler sadece
anlatilanlart dinlemekle kalmayip, ayni1 zamanda yaptiklari islerle bir takim becerilerini
gelistirir, diger arkadaslartyla yaptiklari ¢aligmalar sonucunda sorular sorarak ya da
yazarak edindikleri bilgilerin analizini, sentezini ve degerlendirmesini yaparlar.
Kisacasi 6grenciler bu yaklasimla, arastirmaya dayal aktivitelerle kendi fikirlerini ve bu
fikirleri nasil kullandiklarin1 gostermeye zorlanmaktadir. Aktif 6grenme yaklagimi, fen
bilgisi egitimi dahil diger egitimlerde de Ogrencilerin bilgileri 6grenmesine yardim
etmekle birlikte demokratik tutum ve davramiglarinin gelismesini de saglayan bir
stiregtir (Prostko, 1993, 1; Kyriacou, Manowe ve Newson, 2002, 125; Baessa,
Chesterfield ve Ramos, 2002, 205). Bu 6grenme yaklasiminin amaci, bilginin 6grenciler
tarafindan 6ziimlenmesini, anlamlandirilmasini ve yeniden tretilmesini, 6grencilerin
problem ¢6zme becerisi kazanmalarint saglamaktir (Ag¢ikgoz, 2003, Bonwel ve Eison,
1991, 3).

Aktif 6grenme uygulamalarinin yapildigi bir sinif ortaminda dgrenciler, gorsel
materyallerle problem ¢dzme yontemleri, bilgisayar temelli 6grenme, drama, rol yapma,
benzetimler gibi 6grenci merkezli yontem ve tekniklerle onemli Olgiide kendi
ogrenmelerini kontrol etme olanagi bulurlar (Kyriacou, Manowe ve Newson, 2002, 126;
Sivan ve arkadaslari, 2000, 381). Ogretmen merkezli siiflarda 6grenciler basitge sinifa
girmek, okuma araglarini kullanima hazirlamak ve 6nceki dersin materyallerini gézden
gegirmek vb. ile sorumludurlar. Aktif 6grenme yaklasiminda ise, kullandiklari materyali
kendileri olusturabilir ve gelistirebilirler (Wager, 2002). Boylelikle dgrenciler, neyi
nasil yapacaklarina, etkinliklerde hangi malzemeyi kullanacaklarina karar verme ve
gelistirdikleri projelerde diisinme becerilerini gosterme imkéani bulurlar. Bu sekilde
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Ogrencinin kendine giiveni artar ve sosyal, duygusal yonden gelisimi de olumlu yonde
etkilenir (Gokge, 2004, 55). Aktif 6grenme, anlamli 6grenmeyi gerceklestirdigi, derse
yonelik olumlu tutumu artirdigi gibi, dgrenilen bilgilerin kaliciligini da artirir, kisiler
arasi iletisimi gelistirir, Ogrencileri kendilerini tanimalari ve kendi kendilerine
ogrenmeleri icin motive eder. Aktif O6grenmede, ayn1 zamanda Ogrenciler ve
ogretmenler birbirlerinin beklentilerini paylasirlar (Wilke, 2003, 208).

Fen Bilgisi dersine yonelik olumlu tutuma sahip olan Ogrenciler, bilimsel
disiinme siirecini 6grenerek yasam boyu ihtiyaglart olan bilgiye ulasma yollarini
kesfetme, elestirel ve yaratici diisiinebilme gibi becerilerini egitim siirecindeki
deneyimleri ile kazanabileceklerdir (Demirbag ve Yagbasan, 2004, 181). Yani,
giinlimiizde okullarda yapilan 6grenme etkinlikleri 6grencilerin sadece biligsel alanda
degil ayn1 zamanda duyussal alanda edindigi deneyimler agisinda da 6nemlidir. Fen
bilgisi dersine yonelik tutumlari olumlu yonde olan 6grenciler fen bilgisi dersine daha
fazla zaman ayiracak, daha bilingli bir 6grenme siireci gelistirebileceklerdir. Bu bakis
acistyla bu ¢alismada, 6grencilerin sahip oldugu duyussal alan 6zelliklerinden biri olan
tutum degiskeninin fen bilgisi dersinde incelenmesi amaglanmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim 6. sinif fen bilgisi dersinde “destek ve hareket sistemi,

sindirim sistemi, solunum sistemi, dolasim sistemi, kan gruplari ve bosaltim sistemi”

konularmin 6gretiminde aktif 6grenme yaklasimimin uygulanmasinin &grencilerin fen

bilgisi dersine yonelik tutumlari iizerine etkisini belirlemektir. Bu genel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

e llkdgretim 6. smif fen bilgisi dersinde aktif 6grenme yaklasiminin uygulandig
deney grubu ile 6gretmen merkezli geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli fark var

mudir?

o llkdgretim 6. simif 6grencilerinin aktif dgrenme yaklasimina yonelik diisiinceleri
nelerdir?

Yontem

Caligsma, g¢esitleme (triangulation) yontemine gore diizenlenmistir. Cesitleme y6ntemi,
farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz yontemleri kullanarak arastirma
sonuglarinin inandiriciliini artirmaya yonelik ¢abalarin timiidiir (Yildirim ve Simsek,
2005, 95; Creswell, 1994, 41). Arastirmada yar1 deneysel desene gore diizenlenerek elde
edilmis veriler ayn1 zamanda nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi
kullanilarak desteklenmistir. Yar1 deneysel desen, biitiin degiskenlerin kontrol altina
almmmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda 6zeklikle egitim alanindaki arastirmalarinda
en c¢ok kullanilan deneysel desendir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000, 214). Bu
amacla arastirmanin uygulama siirecinde bir deney bir de kontrol grubu
olusturulmustur. Deney grubunda aktif 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel
6gretim kullanilmigtir. Deney grubunda biitiin aktif 6grenme yontem ve tekniklerini
kullanmak miimkiin olmadigindan, bu c¢aligmada grup tartigmasi, akran Ogretimi,
gbozlem yapma, model olusturma kontrol grubunda ise diiz anlatim ve soru cevap
teknikleri kullanilmistir. Ug haftalik 6n hazirlik ¢alismasindan sonra her gruba ‘Fen
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Bilgisi Tutum Olgegi’ dntest olarak uygulanmistir oniki haftalik uygulama sonucunda
deney ve kontrol gruplarina ‘Fen Bilgisi Tutum Olgegi’ sontest olarak uygulanmustir.
Arastirma sonucunda deney grubundan rastgele olarak secilen 8 Ogrencinin aktif
ogrenme yaklagimina iliskin goriisleri alinmustir.

Ogretim Yonteminin Uygulanmasi

Arastirmada aktif 6grenme yaklagimmin tim o&gretim ydntem ve tekniklerinin
kullanilmas1 miimkiin olmadigindan Silberman (1996)’in ‘Aktif Ogrenme: Her
Konunun Ogretimi I¢in 101 Strateji’ adli kitabindan faydalamlarak bu ¢alismada; grup
tartismasi, akran Ogretimi, gézlem yapma, model olusturma ydntem veya teknikleri
kullanilmistir. Aktif 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan ders plani 6rnegi su
sekildedir:

Ders Plam Ornegi

Ogrencileri Ders Basinda Aktif Hale Getirme:

- Ogrencileri dogum giinlerine gore siralayabilmek icin tahtaya tiim aylar yazilir. Ve
her aymn altina o ayda dogan ogrencilerin isimleri yazilir. Daha sonra sinifta
olusturulacak grup sayisina gore dogum tarihleri birbirine yakin 6grenciler yanyana
gelerek grup olustururlar (Takim Olusturma)

- Her grubun kan dolasimi organlarini ve bu organlarin gorevlerini iceren kavram
haritas1 hazirlamalar1 (kalp, damar ve kan) (Ders Basinda Degerlendirme)

- Ogrencilerin ayaga kalkmasi istenir ve elleri ve kollarim kullanarak baslangigta
yavas daha sonra biraz daha hizli bir sekilde gesitli hareketler yapmalar1 ve daha
sonra kalplerinin nasil attigini elleriyle kontrol etmeleri istenir ve kalp atiginin nedeni
tartigilir (Sif Tartigmasi)

- Daha 6nceden kasaptan alinan koyun kalbi (her gruba bir kalp inceleyebilecek
sekilde) ve eldivenler 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden kalp iizerindeki damarlar
inceleyebilmeleri igin 3 dakika icginde, damarlarin 6zelliklerini belirten bir
konusmay1 grup arkadaslariyla birlikte hazirlamalart istenir. (6gretmen bu sirada
gruplar arasinda dolasarak ihtiyaglari oldugunda yardim eder) (Grup Calismasi)

- Daha sonra her gruptan bir O6grencinin atardamar, toplardamar, ya da kilcal
damarlardan birinin 6zellikleri ile ilgili (hangi damari anlattigini sdylemeden)
tahtaya gelerek kendisi o damarmus gibi kendisiyle (yani damarla) ilgili kisa bir
konusma yapmasi istenir. Diger gruplarin da anlattigi damarin kim oldugunu
bilmeleri istenir (Ben kimim oyunu) (grup isimleri dersin basinda tahtaya yazilmistir
ve dogru cevabi bilen her gruba 10 puan verilir) (Duyussal Ogrenme)

Ogrenmeleri kalict hale getirme:

- Her grup kendi yazdiklarint okur. Tim gruplar birbirlerinin sunumlarini dinledikten
sonra her grup konuyla ilgili hazirladig1 soruyu diger gruplara sorarak tartigir
(Gozden Gegirme)

Her canlida kalp var midir?

Kalp insanda nerede bulunur?

Kalbin gorevi nedir? Nasil ¢aligir?

- Gelecek hafta dolasim sistemi ile ilgili bir hikaye yazmalari istenerek gelecek hafta
kan ve kan gruplar1 konusunun islenecegi belirtilir (Odev)
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Arastirma Grubu

Caligma 2005-2006 egitim 6gretim yilinin birinci yariyilinda Adana ili Seyhan ilgesinde
bulunan orta sosyo ekonomik diizeyde bir devlet ilkogretim okulunda uygulanmistir.
Uygulama asamasinda bir deney ve bir kontrol grubu bu okulda yer alan yedi farkli
altinc1 sinif subesi arasindan belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler
haftada ticer ders saati olmak iizere toplam 12 hafta siirmiistiir. Calisma Oncesinde
deney ve kontrol gruplarinin 6ntest tutum puanlari iizerinde ayni zamanda bu gruplarin
fen bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri agisindan denk gruplar olup olmadiklarini
belirlemek amaciyla esli gruplar t-testi analizi yapilmig ve sonuglar Tablo 1’de
sunulmustur.

_ Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Oésrencilerin Fen Bilgisi Tutum
Ontest Puanlarma lliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, ve Esli Gruplar t- Testi

Sonuglart
Gruplar N X S Sd t p
Deney 34 85.53 28.98 31 1.04 304
Kontrol 32 79.21 18.61

Tablo 1 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin Ontest tutum puanlarinin
aritmetik ortalamasi 85.53, standart sapmasi 28.98, kontrol grubu 6grencilerinin ontest
tutum puanlarmin aritmetik ortalamasi 79.21, standart sapmasi 18.61°dir. Yapilan esli
gruplar t-testi analizi sonucunda p>.05 oldugundan deney ve kontrol gruplarinin
arastirma Oncesinde fen bilgisi dersine yonelik tutum puanlari agisindan aralarinda
anlamli fark olmadig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Soran ve Orug (1994) tarafindan hazirlanan Fen
Bilgisi dersi tutum 6lcegi giivenirlik caligmalari yapilarak kullanilmistir. Test 5°li likert
tipi 6lgme araci tarzinda (tamamen uygundur, uygundur, kararsizim, uygun degildir ve
hi¢ uygun degildir) olup, 40 ifadeden olusmaktadir. Soran ve Orug (1994) tarafindan
gelistirilen 6lgek, Adana ilinde 168 altinci sinif égrencisine uygulanarak faktor analizi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 40 maddelik olgekten 14 madde gegerli ve
giivenilir bulunmayip 0&lgekten c¢ikarilmis ve Olgek 26 maddeden olusacak sekilde
tamamlanmistir. Varimax dik déndiirme yontemi kullanilarak olusturulan 26 maddenin
ortak varyanslarinin .58 ile .86 arasinda degistigi, tek faktoriin toplam varyansin .64 {inii
acikladigl, cronbach alpha katsayisinin ise .88 oldugu bulunmustur. Olusturulan
dlgekten 14 madde atilmasina ragmen Fen Bilgisi Ogretmenligi alaninda 2, program
gelistirme alaninda 1 uzman &gretim {iyesi ve 3 fen bilgisi dersi dgretmeni tarafindan
Olgek maddeleri incelenerek kalan maddelerin dlgegin gegerliligi agisindan yeterli
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmada ayrica nicel olarak elde edilen verileri nitel verilerle de desteklemek
amaciyla 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik goriisleri de alinmistir. Nitel veriler,
sohbet tarzi goriisme teknigi kullanilarak genel olarak ‘fen bilgisi dersinde aktif
o6grenme yaklagiminin  kullanilmasina yonelik  goriisleriniz  nelerdir?”  sorusu
cergevesinde aragtirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi kullanilmigtir. Sonuglarin
yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi olarak .05 kabul edilmistir. Ogrenciler ile yapilan
goriismeler sonucu toplanan verilerin analizinde ise nitel aragtirmalarda kullanilan igerik
ve betimsel analiz yontemlerinden yararlanilmustir.

Bulgular

[Ikogretim altinct siif Fen Bilgisi dersinde aktif dgrenme yaklasimmni kullanmanin
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlari {izerine etkisini belirlemek amactyla
yapilan ¢alismada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ontest ve sontest
tutum puanlarina iliskin degerler arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek
icin kovaryans analizi uygulanmigtir. Gruplarin sontest puanlarina gore fen bilgisi dersi
tutum Olceginden aldiklart agirhikli  ortalamalari, standart sapma degerleri,
sontest diizeltilmis ortalamalar1 ve standart hata degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Sontest Tutum
Puanlarina iliskin Betimsel Degerler

Gruplar N Toplam Puanlar  Diizeltilmis Ortalamalar
X SS X SH
Deney grubu 34 141.11 29.9 139.88 5.05
Kontrol grubu 32 114.37 30.50 115.68 5.21

Tablo 2.’de aktif 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubunda bulunan
ogrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” toplam ontest puanlari kontrol altina
alindiginda, sontest puanlarmin diizeltilmis ortalamas: 139.88; geleneksel &gretimin
uygulandig1 kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olgegi”
toplam oOntest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest puanlarmin diizeltilmis
ortalamasi 115.68dir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin Ontest ve sontest tutum
puanlarma iligkin degerleri Grafik 1.”de verilmistir.

TumOntest-Sortest Puanlari
=
N
o

701 Bl Deney Grubu

60 | [ kontrol Grubu

ontest sontest

Grafik 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Fen Bilgisi Tutum
Olgegi” Puanlarmin Aritmetik Ortalama Degerlerine {liskin Siitun Grafigi
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Goériildiigii gibi deney grubunun “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” sontest puanlarinin
agirlikli ortalamalarmin Ontest puanlarina gore yiikseldigi gozlenmektedir. Ontest
ortalamalar1 agisindan ise her iki grubun da birbirine yakin olduklar1 goriilmektedir
(Tablo 1). Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in kovaryans analizi
uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3°de gdsterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Ontest Tutum Olgegi
Puanlar1 Kontrol Altina Alindiginda Sontest Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi

Sonuglari

Varyans Kaynag Kareler Sd Kareler f p

Toplam Ortalamasi
Kovaryans Degisimi 4273.15 1 4273.15 4.97 .029
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 9414.34 1 9414.342 10.96  0.02
Hata 54105.88 63  858.82
Toplam 1154074.00 66

Tablo 3’de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, Ontest toplam puanlari
kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest toplam diizeltilmis ortalama puanlar
acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu goéstermistir (F: 10.96; P:0.02).
Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalarina bakildiginda farkliligin deney grubu lehine
oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada ayni1 zamanda aktif 6grenme yaklasimmin 6grencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlar1 {izerine olan etkisi konusunda da goriisleri alinmigtir. Bu
amagla deney grubunda yer alan 8 0Ogrenci kura yoluyla segilerek goriismeler
yapilmistir.

Goriisme sonucunda Ogrenciler, aktif 6grenme yaklasimina dayali olarak
gerceklesen fen bilgisi dersinin eglenceli oldugunu, basarili olabilecegine yonelik
inan¢larmin arttigini, konular1 ezberlemeden de 6grenebildiklerini, daha ¢ok aragtirma
yapma ve bu derse olan calisma isteklerinin arttigini belirtmislerdir. Goriisme yapilan
ogrencilerin belirttikleri diisiincelerden bazilar soyledir:

D1: Fen bilgisi dersini besinci sinifta hi¢ sevmiyordum. Altinct siifta biraz daha dersi sevmeye
calistim ama yine ayni oldu. Simdi ise fen bilgisi dersine zevkle calistyorum...“Deneyler
yoluyla igledigimiz derslerde bilgilerim ¢ok kalici oldu”

D2: ‘Ne kadar zor olsa da fen dersini sevmeye basladim’

D3: ‘Fen bilgisi dersini sevmiyordum ama artik ¢ok seviyorum...Daha 6nce sadece yaz1 yazarak
ve dgretmenimizin anlatmasiyla 6greniyorduk. Simdi ise her sekilde greniyoruz’

D4: ‘Once dersten ¢ok sikilacagimu diisiindiim. Daha sonra kararim degisti. Cok giizeldi...’

D5: ‘Ders oOncesinde ¢ok sikilacagimi diigiiniiyordum fakat simdi tiim dersleri bu sekilde
olmasini istiyorum..’

D6: ‘Ilk haftalarda dersin ¢ok sagma oldugunu diisiinmiistiim ama simdi ¢ok giizel gidiyor...’
D7: ‘Daha 6nceki derslerde hep yazi yazardik ve bu cok sikict olurdu. Simdi ise fen bilgisi
dersinde vaktin nasil gectigini anlamiyorum’

DS8: ‘Dersin ilk haftalar1 grupla konuyu anlayamayacagimi diisiindiim ama simdi bu fikrim
tamamen degisti. Derslerimi daha iyi 6greniyorum’
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, aktif 6grenme yaklagiminin altiner sinif 6grencilerinin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlar1 incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplarmm Fen Bilgisi tutum 6lgegi Ontest-sontest toplam
puanlar1 {izerinde istatistiksel islem olarak kovaryans analizinden yararlanilmistir.
Puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin gruplarin sontest
diizeltilmis ortalama puanlari ile yapilan kovaryans analizi sonucunda (Tablo 3) bu
farkin p<.05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore deney ve kontrol
gruplarmin, Fen Bilgisi dersi ontest tutum puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (F:10.96;
P:0.02). Arastrma sonucunda aktif 6grenme yaklagimimin uygulandigi deney grubu
lehine anlaml farklilik ¢ikmasindan dolay: aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin Fen
Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlarint artirdigi soylenebilir. Arastirmada ayni
zamanda, aktif 6grenme yaklagiminin dgrencilerin fen bilgisi dersine yonelik goriislerini
degistirip degistirmedigi ile ilgili olarak goriisleri de alinmistir. Goriismeler sonucunda
elde edilen verilere gore Ogrenciler, aktif 6grenme yaklasimi ile islenen fen bilgisi
derslerinin eglenceli oldugunu, basarili olabileceklerine yonelik inanglarinin arttigina,
konular1 ezberlemeden de 6grenebildiklerini, daha ¢ok arastirma yapmak istediklerini
ve bu derse olan ¢alisma isteklerinin arttigini belirtmislerdir.

Bu tiir olumlu goériislerin nedeni 6grenmenin etkililigini artiran aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinin 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik beklentilerini karsilamig
ve olumlu bakis acilar1 gelistirmelerini desteklemis olmasi diisiiniilebilir (Yaman, Oner,
2006, 344). Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, alanyazinda yer alan bazi
aragtirma sonugclartyla benzerlikler gostermektedir. Ornegin Wilke (2003, 217) aktif
O0grenme yaklagimimin biyoloji dersinde Ogrenci karakterleri {izerindeki etkisini
inceledigi calismasinda 6grenci tutumlarint da 6lgmiistiir. Aktif 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen merkezli geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlar agisindan deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Ozellikle testin 2., 3., 4., ve 10. maddeleri arasinda deney
grubu lehine fark orani daha fazladir. 2.,3., ve 4. maddeler deney grubu 6grencilerinin
kendi aralarinda, Ogretmenleriyle ve diger kisilerle yasadiklari etkilesimlerin fen
o6grenmelerinde 6nemli olup olmadig ile ilgilidir. 10. madde ise ‘ders benim igin ¢ok
zordur’ seklinde olup bu maddede deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu
lehine 6nemli derecede farklilik bulunmustur. Kern (2002, 235) muhasebe boliimii
ogrencileri ile caliymasinda ve McCormick (2000, 88) fen bilgisi dersine yodnelik
arastirmasinda aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigini bulmustur. Benzer sekilde Johnston (2003) fen egitiminde
aktif 6grenme ve Ogretim stilleri dersinin 6gretmen adaylarinin yeterliliklerini ve
tutumlarm etkileyip etkilemedigini belirlemek amaciyla yaptig1 calismasinda 6gretmen
adaylarmin ders sonunda yiiksek diizeyde pozitif tutum degisikligine ve Ogretme
yeterligine sahip oldugunu saptamistir.

Cook ve Hazelwood (2002, 301) ise yaptiklar1 caligmalarinda aktif 6grenme
smiflarinda 6grencilerin derse diger siniflara oranla daha fazla motive olmus olarak
basladiklari1 bulmustur. Bu durumun, onlarin baslangigta bu etkinliklere uyum
problemi yasamalarina ragmen bir siire sonra yiiksek diizeyde katilmalarindan ve derste
kullanilan materyallerle (diger &gretim yontemlerine gore) daha kisa siirede fikir
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yiiriitebilmelerinden kaynaklandigini belirtmistir. Robison (2006, 197) ise biyolojiye
giris dersinde aktif Ogrenme yaklagiminin uygulanmasmin 6grencilerin 6grenme
yaklagimlaria bagli olarak, kendi 6grenmelerini kontrol edebilme duygularinin arttigi
sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Fies (2005, 95), tniversite fizik dersinde aktif
Ogrenme ortamlari olusturarak 6grencilerin tutumlarina etkisini aragtirmistir. Arastirma
sonucunda aktif 6grenme etkinliklerinin kullanildig1 bir smifta 6grencilerin konuyu
anlayabilmek i¢in daha fazla ilgi gosterdikleri sonucu bulunmustur.

Arastirma sonuglarina dayanarak asagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

Arastrma sonucunda altinct simf &grencilerinin sontest puanlart arasinda
deney grubu lehine anlamli fark ¢gikmasindan dolay: ilkogretim siniflarinda 6grenme
Ogretme siirecinde aktif 6grenme yaklasimina geleneksel yonteme gore daha agirlikli
olarak yer verilmelidir.

Bu ¢alismanin alanyazinda bulunan diger ¢alismalara ve uygulayicilara dnemli
katkilar saglayacag diisliniilmektedir

Ogrencilerin fen dersine ydnelik olumlu tutuma sahip olmalar1 onlarmn bu derse
daha zevkle ve isteyerek caligmalarma sebep olmustur. Ogrencilerin gelistirdikleri
tutum onlarin ders basarilarmi da artiracaktir. Bu nedenle 6gretmenler, dgrenciler ve
veliler 6grencilerin fen dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin 6nemi konusunda
bilgilendirilmelidir.

Aktif 6grenme yaklagimina gegis geleneksel dgretime alismis 6grenciler igin
baslangicta oldukc¢a zor bir siirectir. Bu nedenle aktif 6grenme yaklasimi uygulanmaya
baslandig: ilk asamalarda dgrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik basit
etkinliklerden 6grencilerin yas ve diizeylerine uygun daha karmasik, st diizey diigiinme
becerilerine yonelik etkinliklere gegilebilir.

Aktif 6grenmede bazen 6grenciler etkinliklerin oyun kismi tizerinde daha fazla
durup akademik boyutunu kagirabilirler. Ogretmenin bu durumda iyi bir rehber olup
ogrencilerini siirekli takip ederek, onlarin gerceklesen etkinliklerin sadece oyun boyutu
iizerinde yogunlagmalarini 6nlemelidir.

Bu caligma aktif grenme yaklasiminin 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlari ile smirlandirlmistir. Aktif 6grenme yaklasimmin daha farkli kademelerde,
daha genis 6rneklemlerle ve farkli degiskenler ile iliskileri incelenebilir.

Bu calismanin alanyazindaki diger c¢aligmalara ve uygulayicilara onemli
katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.
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