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Ilkogretim Fen Bilgisi

OZET

Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi-TIMSS, ilkogretim 4. ve 8. Sinif
ogrencilerinin matematik ve fen bilgisi alanindaki basari seviyelerini, ders igerikleri ve
stirelerini, 6gretmen egitimi ve 6gretim materyallerini, 6grencilerin sosyo ekonomik
diizeylerini, 6grencilerin fene ve matematige olan tutumlarini uluslar arasi boyutta
karsilagtirmay1 amaclamistir. Bu ¢aligma ilk olarak 1995 yilinda yapilmig ve daha sonra
1999, 2003 ve 2007 yillarinda tekrarlanmistir. Yapilan caligma uluslar aras: bir ¢caligma
olup, caligmaya katilan iilke say1s1 her yil artmis ve son olarak 59 iilkenin katilimi ile
gerceklesmistir. Bu arastirmada, TIMSS 2007 verileri temel alinarak Tayvan ve
Tiirkiye’deki 6grencilerin evde kitap bulundurma yiizdeleri, ailelerin egitim durumu,
Ogretmen egitimi, egitime ayrilan biitce, 6grencilerin fene karsi tutumlari, fen
miifredatlar1 ve fene ayrilan siire, 6grencilerin teknoloji kullanimi agilarindan
kargilagtirmalar yapilmis ve bazi 6neriler sunulmustur. Bu ¢caligmanin amaci, Tiirkiye’yi
bagka iilkelerle kiyaslayarak farkliliklar1 gostermeye calismak ve fen egitimin daha
etkili hale getirilebilmesi icin yapilacak olan ¢alismalara katkida bulunmaktir.

Anahtar kelimeler: TIMSS, fen 6gretimi, karsilagtirma, Tayvan, Tiirkiye

ABSTACT

Trends in Mathematics and Science Study-TIMSS aimed to make cross cultural
comparisons of 4th and 8th grade students mathematics and science achievement,
lessons and their times, teacher education and materials of lessons, socio economic
factors and students’attitude toward science. This Project was done firstly in 1995 and
was repeated in 1999, 2003 and 2007. The countries which included the Project is
increasing every year and finally 59 courties participated in this Project. In this article,
using TIMSS 2007 data, Chinese Taipei and Turkey were compared according to
following criterias; students who have books, parents’ educational level, teacher
education, educational income, students’ attitude toward science, science curriculum
and time, using technology. The purpose of this article is to identify the differences
between Turkey and other countries and contribute the future studies for better
education in Turkey.

Key words: TIMSS, science education, comparison, Chinese Taipei, Tiirkey
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Giris

[lk olarak 1995 yilinda gerceklestirilmis olan eski ismiyle “Ugiincii Uluslar
arast Matematik ve Fen Bilgisi Calismas1” veya yeni ismiyle “Uluslararas1t Matematik
ve Fen Bilgisi Calismas1” TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study) simdiye
kadar fen ve matematik alaninda ilkdgretim seviyesinde yapilan en genis kapsaml
karsilagtirmali uluslar aras1 egitim ¢aligmasidir. [lkogretimde egitim programlarinin
mevcut durumlarinin belirlenmesini ve anlagilmasini saglayan bu ¢alisma, 6grencilerin
matematik ve fen basarilarini 6l¢miis olmakla birlikte, egitim sistemleri, 6gretim
programlari, 6gretmen ve okullarin karakteristikleri ve ders anlatim1 hakkinda da
bilgiler toplamis, 6nerilerde bulunmustur. Calismada, 6grencilere akademik bilgilerinin
yan sira okul, sinif, aile ile ilgili bilgiler iceren anketler de uygulanmistir. Calismaya
katilan 6grencilerin 6gretmenleriyle de anket calismasi yapilmis ve bilgilerin
dogrulugunun saglamlagtirilmasina ¢aligtimigtir. ilki 1995°te olmak iizere her dort yilda
bir 1999, 2003 ve 2007 yillarinda yapilan TIMSS, fen ve matematik egitimi alaninda
uluslar aras1 boyutta yapilan uzun vadeli bir calismadir.

Yapilan calismalara katilan iilkeler yi1ldan yila degismekle beraber katilan iilke
say1st genel olarak artig gostermektedir. 1995 yilinda 40, 1999 yilinda 38, 2003 yilinda
50 ve 2007 yilinda 59 iilke TIMSS c¢alismalarina katilmistir. Olusturulan bir komisyon
esliginde katilimc iilkelerde merkezler olusturularak ¢alismanin uygulanmasi
saglanmaktadir. Ulkemizde de Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde bulunan “Egitimi
Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig1” TIMSS ile ilgili ¢aligmalar1 yiiriitmektedir.

Yapilan TIMSS caligmalari ile iilkeler, egitim durumlari, bagka tilkelerdeki
farkli egitim sistemleri, 6grencilerin diger iilkelerdeki 6grencilere gore basar: durumlari
ile ilgili veriler elde edebilir. Yapilan ¢alisma genis kapsamli ve derinlemesine bir
calisma oldugu i¢in elde edilen veriler egitim programlarinin sorgulanmasi agisindan
cok onemlidir. Bu tiir uluslar aras1 ¢aligmalar sayesinde bagarili tilkelerin egitim
programlarinin incelenmesi saglanabilir. Uluslar, matematik ve fen alaninda egitim
reformlar1 yaparken TIMSS calismalarindan elde edilen verileri kullanabilirler. Bu
yiizden TIMSS caligmasi ve sonuclarini ayrintili bir sekilde inceleyip, Tiirkiye’de
uygulanan matematik ve fen egitimi adina dersler ¢ikarabiliriz.

Tiirkiye’nin katildigr TIMSS calismalari incelendiginde Tayvan’in (Chinese
Taipei) oldukca basarili sonuglar elde ettigi goriilmektedir. Tayvan 8. Sinif seviyesinde
1999, 2003 ve 2007 yillarinda yapilan TIMSS calismalarina katilirken, Tiirkiye 1999 ve
2007 yillarinda yapilan TIMSS calismalarina katilmistir. TIMSS—1999 caligmalarinda
fen alaninda 8. Sif seviyesinde en basarili iilke Tayvan olmus, Tiirkiye ise 38. sirada
yer almistir (Martin vd., 2000). TIMSS-2007 calismarinda ise 8. sinif fen basarisi
seviyesinde Tayvan ikinci Tiirkiye 31. Sirada yer almistir (Martin vd., 2008). Aradaki
fark Tiirkiye agisindan bakildiginda gercekten ¢ok biiyiiktiir. Calismanin amact TIMSS
calismalarina gore oldukca basarili olan Tayvan ile son siralarda yer alan tilkemizi
belirlenen kriterlere gore kiyaslamak, ortaya c¢ikacak olan sonug¢lar dogrultusunda kendi
fen egitimimizin gelistirilmesi adina onerilerde bulunmaktir. Sonug olarak bu
calismanin amaci Tayvan gibi basarili bir iilke ile sonlarda yer alan Tiirkiye’ nin fen
basarilarina etki eden faktorlerin belirlenmesi ve karsilastirilmasidir.
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TIMSS Nedir?

Son yillarda iilkelerin kendi 6gretim durumlarin1 merak etmesi, bagka
iilkelerdeki 6grenci basarilariyla kendi Ogrencilerini mukayese etmesi , fen ve
matematik alaninda yapilan ¢caligmalar: hizlandirmigtir (Kelly, 2002). Her ne kadar
TIMSS’in amaci sadece lilke karsilagtirmasi olmasa da sundugu verilerle bunu
saglamaktadir. Britton ve Schneider’e (2007) gore yapilan bu ¢alismanin amaci
gelecekte yapilacak olan egitim calismalarina rehber olmaktir. Beaton (1999) ise
yapilan bu ¢aligmalarin amacinin 6grencilerin neyi bilip neyi bilmediklerini 6grenme
oldugunu vurgulamustir. Ersoy (2006) bu ¢alismalarin amacini “ hangi tiir 6gretim
programlarinin, 6gretim uygulamalarinin ve okul ¢gevrelerinin daha yiiksek 6grenci
basarisini sagladig1 konusunda veriler saglayarak, diinyanin farkli iilkelerindeki
ogrenciler icin, matematik ve fen bilgisi 68renimini ve 6gretimini gelistirmektir” (s. 22)
seklinde belirtmistir. Koca ve Sen (2002) ise diger goriislerden biraz farkli olarak bu
calismalarin egitimcilere genel bir bakis acist saglayacagini soylemislerdir. Ugar’a
(2009) gore, TIMSS caligmalari iilkelerin toplam puanlar: karsilastirmak yerine
O0grenme alanlarinda yapilacak karsilastirmalarin katilimer tilkelere daha fazla fayda
saglayacaktir. Ceylan ve Berberoglu’na (2007) gore ise yapilan ¢alisma tilkelerin kendi
programlarini ve 6gretim yontemlerini gormelerini saglayacak, 6grencilerin fen ve
matematik bagarilari ile iliskilerini ortaya koymaya ¢alisacaktir. Afacan ve Nuhoglu'na
(2008) gore fen egitimi her iilke i¢in 6nemlidir ve bu alandaki basarisizlik da her iilkeyi
ilgilendiren sorunlardan birisidir. Bu yiizden farkli iilkelerde uygulanan miifredatin
etkililigi konusunda, uygulayici iilkeleri bilgilendirmek ve uygulamalarla basar1
arasindaki iligkiyi gdstermek i¢in egitim alaninda bu sekilde ¢alismalar yapilmaktadir.
Yapilan calismalarin amaci farklilik gosterse de genel olarak amag; bu caligsmalarin
ogrenci basarisim gelistirmek olmast agisindan oldukga faydali oldugudur. Onemli olan
basar1 siralamasi degil, 6grencilerin neyi bilip neyi bilmedigi ya da egitim
programlarinin nasil daha iyi gelistirilip uygulanabilir olmasidir.

Ozellikle son yillarda yapilan uluslar arasi ¢alismalara katilan iilkelerin sayilart
her gecen giin artmaktadir. Bu artis ¢alismaya iilkelerin ilgisini gostermektedir. Yapilan
bu caligmalara katilim biiyiik oldugu i¢in, elde edilen sonuglar da iilkeler agisindan
biiyiik 6nem tagimaktadir. Hatta bazi iilkeler egitim reformlarini calismalarin
sonuglarina gore belirlemektedir (Reddy, 2005).

Bu tiir ¢aligsmalarin ilk avantaj1 bu calismalara yaklasik 60 iilkeden yarim
milyona yakin 6grencinin katilmasidir ( Papanastasiou and Papanastasiou, 2004).
Britton ve Schneider (2007)’e gore bu sekilde biiyiik 6rnekleme sahip olmak bu
calismanin bir artisidir. Clinkii yapilmakta olan diinyanin en kapsamli ¢alismasidir ve
dolayistyla toplanan veriler de ¢ok énemlidir. Biiyiik 6rneklem elde edebilmek icin
iilkelerin bu tiir caligmalara katilimlar1 desteklenmektedir (Reddy, 2005). Berberoglu,
Celebi, Ozdemir, Uysal ve Yayan’a (2003) gore ise TIMSS’de kullamlan 6rneklem
biiyiikliigii ve arastirma yontemi sonuglarin biiyiik oranda genellenebilir 6zellikte
olmasini saglamaktadir.

Reddy (2005), ve Britton ve Schneider (2007)’e gore bu ¢alismalarin bir diger
katkist da iilkeler arasinda karsilastirma imkani saglamasidir. Bu sayede iilkeler sadece
kendi egitim programlari ile sinirli kalmamakta, bagka iilkelerin egitim programlarini da
inceleyip farkli uygulamalar1 gérmekte ve bunlar1 reformlarina yansitmaktadirlar.
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Bir diger bakis acisina gore ise yapilan bu ¢aligsmalar sayesinde matematik ve
fene verilen deger artmaktadir ( Ersoy,2006; Britton ve Schneider, 2007). Ulkeler artik
fen ve matematik calismalarina daha fazla onem vermekte, bu da yapilan bu calismalari
ise yarar kilmaktadir. Fene ve matematige verilen 6nem ile birlikte bu alanda yapilan
arastirmalar da artmakta ve bilimin ilerlemesi saglanmaktadir.

TIMSS calismalarinin fen ve matematik egitimininin gelismesine bir¢ok katkilar1
olmakla beraber literatiirde TIMSS’e yonelik elestirel calismalara da rastlanmaktadir.
Bu elestiriler stiphesiz TIMSS ¢aligmalarinin 6niimiizdeki yillarda hatalardan arinarak
uygulanmasina katki saglayacaktir. TIMSS’in test maddeleri ¢coktan se¢meli ve kisa
cevapli sorulardan olusmaktadir. Kelly (2002)’ye gore 6grencileri sadece bu sekilde
testlerle 6l¢cmek dogru bir davranis degildir ve bu ¢alismalar 6grencilerin performansa
dayal1 becerilerini 6l¢cmedigi i¢in eksik kalmaktadir demistir. Bir 6grenci ¢oktan se¢meli
soruyu cevaplarken basarisiz olabilir ama performansa dayali bir etkinlik yaptiginda ¢cok
basarili olabilir. Bu nedenle yapilan bir teste gore basarisiz ¢ikan bir 6grenciyi aslinda
basarisiz olarak nitelememek gerekir. Harlow ve Jones (2004)’un yaptiklar1 arastirmaya
gore dgrencilerle yapilan goriismelerin sonuglari, onlarin test puanlarindan daha yiiksek
cikmistir. Bu ¢aligma da Kelly’nin diistincelerini dogrular niteliktedir. Dempster ve
Reddy (2007) yapilan bu testlerin 6grencilerin diizeyine uygun olmadigini, kullanilan
dillerin karmagik yapilar icerdigini, ayrica giinliik dil yerine bilimsel dilin ya da
ogrenciler icin yabanci olan bazi kelimelerin kullanildigini belirtmislerdir.

Reddy (2005) TIMSS calismalarinin iilkeler bazinda adil bir ¢aligma olmadigin
belirtmistir. Makalesinde Giiney Afrika’nin bu caligsmalarda hep son siralarda yer
almasinin aslinda beklenen bir sonug¢ oldugunu, ¢iinkii baz1 bolgelerde elektrik, su,
gerekli egitim materyallerinin yeterli olmamasindan dolayi, iistelik tilkenin bulundugu
sosyoekonomik diizey de diisiiniiliirse, boyle sonug¢larin dogal oldugunu belirtmistir.
Geri kalmus iilkelerde ailenin sosyoekonomik diizeyi diisiik, ailenin egitimi ve
ogretmenlerin egitimi yeterli degildir. Okulun islevide tam olarak saglanmamaktadir.
Bunlar da haliyle egitimin kalitesini etkilemektedir. Reddy, iilkeleri sosyoekonomik
diizeylere gore degerlendirerek bu sorunu ortadan kaldirabilecegini soylemistir. Howie,
Scherman ve Venter (2008) Giiney Afrika ile ilgili calisma yapan diger
arastirmacilardir. Bu yazarlar da TIMSS degerlendirmeleri yapilirken iilkelerin icinde
bulunduklar1 konumlarina gore degerlendirme yapilmasinin daha adil olacagini
belirtmislerdir.

TIMSS calismalarinin en biiyiik problemlerinden birisi de dil problemidir.
TIMSS dili Ingilizcedir ve 33 dile ¢evrilmistir (Olkun ve Aydogdu, 2003).Yapilan
caligmalar her iilkenin diline ¢evrilmektedir fakat bazen ceviri esnasinda yapilan
yanlisliklar basarinin diisiik ¢ikmasina sebep olmaktadir. Ayrica anadilleri ingilizce
olmayan fakat ikinci dil olarak Ingilizceyi konusan iilkelerdeki 6grencilerde basari
anlaminda cok biiyiik eksiklikler ortaya ¢cikmistir. Yildirim ve Yildirim’a(2009) gore bir
dilden bagka bir dile ¢eviri yapilirken bire bir ¢eviri yerine, anlamca en iyi karsilayacak
uyarlamalar iizerinde durulmalidir. Dempster ve Reddy (2007)’ye gore kotii Ingilizceye
sahip olan 6grenciler testte daha basarisiz olmaktadir. Bu 6grenciler sorunun cevabini
bilseler bile, soruyu anlamadiklari i¢in soruyu yanlis cevaplandirmislardir. Howie,
Scherman ve Venter (2008) da ingilizce yeterliligi iyi olanlarin yapilan testlerde daha
cok basar1 gosterdiklerini belirtmislerdir. Ozellikle Afrika’da bulunan okullarda boyle
durumlara ¢ok rastlanilmaktadir.
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Tayvan 13 farkli kabilenin birlesiminden olusan 23 milyon niifiislu bir iilkedir
(Mulis vd., 2008). Tayvan’1n ana dili Cincedir ve Tayvan testi Cince olarak almistir.
Tiirkiye’nin ana dili ise Tiirk¢e’dir ve Tiirk 6grenciler de testi Tiirk¢e olarak almiglardir.
Dolayisiyla Tiirkiye ve Tayvan agisindan testi Ingilizce almadiklari icin dil konusunda
yapilan elestriler gecerli olmamaktadir.

TIMSS’de 6grencilere sorulan sorular ortak miifredat hazirlanarak olusturulan
sorulardir. Bu ortak miifredat her iilkeye gore paralellik gostermeyebilir ve bu da
testlerdeki bagari alaninda bazi sikintilar yaratmaktadir. Zuzovsky (2003) Israil
miifredati ile TIMSS miifredatinin paralellik gstermemesinden dolayz, Israil’in bu
calismalarda basarisiz oldugunu belirtmistir. Zuzovsky 6rnegin TIMSS testleri
uygulandig1 sirada Israil’de fizik ve biyoloji konularinin yarisi, kimya konularinin ise
iicte birinin islenmedigini belirtmistir. Ayrica TIMSS kapsaminda olan “diinya ve
evren” miifredati, Israil miifredatinda yer almamaktadir. Dolayisiyla yapilan
caligmalarda Ogrencilerin basarisiz ¢cikmasi olagandir. Fakat bu konuda zit olan bir
durumu da Kili¢ (2005) ortaya koymustur. TIMSS caligmalar: yapilirken Tiirkiye de
TIMSS miifredatinin %95°1 6gretildigi halde, calismada Tiirkiye son siralarda yer
almistir. Miifredat eksikligi bazen sorun yaratirken, bazen etkili olmamuistir.

TIMSS calismasinda matematik diizeyinde de Tiirkiye son siralarda yer almistir.
Matematik ve fen derslerinin birbirleriyle baglantili oldugu diisiiniiliirse, her iki derste
basarisizlik nedenleri benzerlik gostermektedir. Olkun ve Aydogdu’ya (2003) gore
Tiirkiye’de matematik ve geometri program 6grencilere tam olarak 6gretilememektedir.
Bu konularda 6zellikle ii¢ boyutlu diisiinme ve soyut diisiinme fen ve teknoloji ile
yakindan alakali olan konulardir. Ogretmenler matematigi 6grencilere ezberlerleterek
ogrettikleri i¢in bu ¢aligmalarda istenilen basar1 elde edilememistir. TIMSS
calismalarinda fen alaninda basarili olan iilkeler ayn1 zamanda matematik alaninda da
basar1 gostermislerdir. Bu da gostermektedir ki, fen egitiminin yani sira matematik
egitimi de bu ¢aligmalarda basar1 saglanmasi ag¢isindan 6nem teskil etmektedir.

Yontem

Bu calismada betimsel arastirma yontemlerinden belge tarama teknigi
kullanilmistir ( Yildirim A., ve Simsek, H., 2005). Calismada amag belli bir zaman
diliminde, belirli degiskenler hakkinda, ¢cok sayida kisinin katilimiyla istenen verilere
ulagmaktir. Arastirma problemlerimiz dogrultusunda galigmalarla ilgili olarak
yaymmlanan internet sitelerinden ve basilan kitaplardan TIMMS-R verileri bulunmus ve
Tiirkiye ve Tayvan belirlenen 6zelliklere gore kiyaslanmistir. TIMMS e katilan 8.sinifta
okuyan Tiirk ve Tayvanl 68renciler ¢aligma grubunu olusturmuglardir. Caligma
grubuna katilan Tayvan’daki 6grencilerin yas ortalamas1 14,4 Tiirkiye’deki 68rencilerin
yas ortalamasi ise 14,2’dir.

Bu calismada veriler, TIMSS ¢alismalarinin dokiimanlarindan olusmaktadir.
Uluslar arasi kurul, yapilan ¢alismadan sonra, uluslar arasi bir rapor hazirlamaktadir. Bu
raporda TIMSS ile ilgili her tiirlii bilgi mevcuttur. Ayrica ilgili internet sitelerinde ve
yayimlanan makalelerde de bu konu ile ilgili bilgilere ulasilmigtir. Yayimlanan bu
belgelere ulasilip, belge taramasi yapilmis ve istenilen veriler bu sekilde toplanmustir.

Tiirkiye ve Tayvan karsilastirmasi; sosyo ekonomik faktorler, ailenin egitim
durumu, iilkelerin egitim stratejileri, 6gretmen egitimi, iilkelerin egitime ayirdiklari
biitce, iilkelerin miifredatlari, fen egitimine ayrilan siire, teknoloji kullanimi ve
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ogrencilerin fene kars1 tutumlar1 bazinda yapilmistir. Her bir faktor i¢in belgeler
taranmis ve karsilagtirmali olarak her iki iilke icin bulgular belirlenmistir.

Bulgular
Sosyo Ekonomik Faktorler

TIMSS 2007’ye 59 iilke katilmistir. Her bir iilkenin ekonomik diizeyleri
birbirinden farklidir. Ekonomik diizey de egitimi etkiledigi i¢in iki iilkenin
kargilagtirmasinin yapilmasi uygun goriilmiistiir. Calismanin geneline baktigimiz zaman
iilke bazinda ekonomik diizeyleri diisiik olanlarin, bu calismada da geride kaldiklar1
goriilmektedir. Tayvan ve Tiirkiye’nin ekonomik durumlarinmi karsilagtiracak olursak,
Tayvan’in durumunun Tiirkiye’ye gore daha iyi oldugunu belirtebiliriz. Ornegin
Tayvan’da kisi bagina diisen toplam gelir dolar bazinda 13 235 $ iken, bu rakam
Tiirkiye’de sadece 3130$’dur. Iki iilke arasinda bu a¢idan ¢ok biiyiik ugurumlar vardir.

Bir baska ekonomik faktor ise evde kullanilan araglarin sikligidir. Ciinkii eger bir
ailenin ya da iilkenin ekonomik durumu iyiyse, o iilkede yasayan insanlarin yeterli
diizeyde arag¢ ve gereglere ulagsmas1 gerekmektedir. Bu baglamda sunulan verilere gére
Tayvan’daki ailelerin %61°1 evde sozliik, ¢aligma masasi ve bilgisayarin ii¢iinii birden
bulundururken, Tiirkiye’deki ailelerde bu ii¢ aracin bulunma orant %8’dir. Ayrica yine
egitimle ¢ok biiyiik ilgisi olan kitaplar da kiyaslama altina alinmistir. Buna goére
Tayvan’da ailelerin evlerinde 200’den fazla kitap bulundurma orant % 18 iken, bu oran
Tiirkiye’de % 5’tir. Tablo 1 de bu oranlar gosterilmistir.

Tablo 1: Evde Kitap Bulundurma Yiizdeleri (Martin ve arkadaslarindan uyarlandi.
2008, s5.152,153)

ULKE 200’den 101-200 26-100 11-25 0-10
fazla Kitap  Kitap Kitap Kitap Kitap
bulundurma bulundurma bulundurma bulundurma bulundurma
Tayvan %18 %13 %31 %21 %17
Tiirkiye %05 %9 %23 %037 %26
Uluslararas1 % 12 % 12 %27 %29 %20
Ortalama

Ailelerin Egitim Durumu

Ailelerin egitime bakis acilar1 kendi cocuklarini da mutlaka etkileyecektir. Iyi bir
egitim almis anne ve babanin cocuklarinin da bu yone egilim goésterme olasiligi daha
yiiksektir. Egitimli bir anne ve babanin yetistirdigi ¢ocuklar diger 6grencilere oranla
basariy1 daha iyi bir sekilde yakalayacaklardir. Ozellikle iiniversite egitimi, insanlar
hem biligsel hem de sosyal yonden gelistiren bir egitimdir ve iilkelerin kalkinmasinda
¢ok biiyiik rol oynamaktadir. Yayimlanan verilerde Tayvan’daki ailelerin tiniversite
mezunu olma yiizdesi %20 iken bu oran Tiirkiye’de % 7 olarak belirlenmistir (Tablo 2).
Aypay, Erdogan ve Sozer’in (2007) ve Thomson (2008) farkli yillarda yapmis oldugu
calismalar da bu bilgileri destekler niteliktedir. Yayimlanan bu makalelerde de egitimli
olan ailelerde bulunan ¢ocuklarin,egitimsiz ailelerdeki ¢ocuklara gore daha basarili
sonuclar aldigi belirtilmistir.
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Tablo 2: Ailelerin Egitim Durumlan (Martin ve arkadaslarindan uyarland:. 2008,
5.140)

Ulke Universite mezunu Yiiksekokul Lise
Tayvan % 20 %12 %42
Tiirkiye % T % 3 % 20
Uluslararas: ortalama % 23 % 14 %26

Ulkelerin Egitim Stratejileri

Ulkelerin belirledikleri egitim stratejileri de 6grencilerin basarilarinda 6nemli rol
oynamaktadir. Bazi iilkeler milli bir politika belirlerken bazilar1 ise 6zellesmeyi tercih
etmislerdir. Tiirkiye ve Tayvan milli egitim politikasini belirlemis olan iki iilkedir. Bu
baglamda her iki lilkede de ortak bir sistemden egitim yiiriitiilmektedir.

Tayvan’da 9 yillik zorunlu egitim vardir. Okul 6ncesi egitiminden baglanarak,
ilkogretim 8. sinifa kadar egitim zorunludur. Tiirkiye’de de buna benzer bir uygulama
vardir. Tiirkiye’de heniiz okul 6ncesi egitimi zorunlu olmamakla birlikte ilkdgretim
zorunludur.

Tayvan’da belirlenen fen egitiminin ana vizyonu 6grencilerin fen okuryazari
olarak yetistirilmesidir ( Mulis vd., 2008). Bunun i¢in 6grencilerin bilim ve teknoloji
alaninda gelismelerini saglamak, 6grencilere bilimsel siire¢ becerilerini 6gretmek,
ogrencilerde biligsel siireci gelistirmek, 6grendigi bilgiyi uygulamasina ve yeniden inga
etmesine firsat tanimak, 6grencilerde biligsel tutumu gelistirmek ve bilimin dogasim
ogrencilere kazandirmak egitim stratejilerinin temelini olusturmaktadir.

Tiirkiye’de belirlenen egitim stratejisi de 6grencileri fen okuryazari olarak
yetistirmektir (MEB, 2008). Bu ama¢ dogrultusunda dgrenciler bilimsel siire¢
becerilerini, bilim-fen-toplum ve cevre konularini, fene karsi olumlu tutum
gelistirebilecek durumlari fen derslerinde kazanmaktadir.

Ogretmen Egitimi

Ogretmen egitimi de 6grencilerin basarisina etki eden faktorler arasinda yer
almaktadir. Bir iilkede 6gretmenlerin iyi yetistirilmesi, daha sonra o 6gretmenlerin
yetistirece8i 6grencilerin de iyi yetismesi demektir. Her iki iilkenin istatistiklerine
baktigimiz zaman, iilkede 6gretmen olma sartlar1 hemen hemen aymidir. Her iki iilkede
de bir egitim fakiiltesini bitirmek 6gretmen olmanin temel kosuludur. Bu kosullar
aymdir fakat iiniversitelerde 6gretmen adaylarina verilen egitimin niteligi konusunda
hicbir aciklama yapilmamustir.

Tayvanda iiniversite seviyesinde ii¢ farkli 6gretmen egitimi programi mevcuttur.
Bunlar orta 6gretim alan 6gretmenlikleri, ilkogretim ogretmenlikleri ve okuloncesi
ogretmenlikleri. Bunlara ek olarak iiniversiteler 6gretmenlik sertifika programlari ve
dersleri de sunmaktadir. Gerekli diplomalar1 elde eden 6gretmen ayrica 6gretmen
yeterlikleri sinavini da basariyla gecmek zorundadir. Alan desleri, egitim dersleri ve
yarim donemlik staj bu programlarda zorunlu verilen uygulamalardir.

Ogretmenlerin uygulamalari ile ilgili direkt veriler mevcut olmadigindan dolayl
veriler yardimiyla 6gretmen uygulamalarina bakacak olursak Tiirkiyede 63retmen
merkezli, Tayvan’da 6grenci merkezli bir egitimin gerceklestirildigi soylenebilir. Fakat
Ceylan ve Berberoglu'na (2007) gore bu durumun tersi bir durum ortaya ¢ikmustir.
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Makalede TIMSS’de basarili olan iilkelerde 6grenci merkezli egitimin daha az yapildig:
belirtilmistir. Ayrica Tiirkiye’de yapilan 6grenci merkezli egitim TIMSS’de basarisizlik
sebebi olarak belirtilmistir. Clinkii 6grenci merkezli egitim Tiirkiye’de daha yeni
gelistigi i¢in basarili olarak uygulanamamaktadir ve bu yiizden yapilan caligmalarda
Tiirkiye geride kalmaktadir. Eger 6grenci merkezli egitim yapilacaksa bu 6gretmenlere
iyi bir sekilde 6gretmeli. Bu sekilde yapilan egitimde bagar istenilen diizeyde
saglanabilmektedir. Ogrencilerin simif aktivitelerine katilma oranlar1 6gretmenlerin
uyguladiklar egitim yontemlerinin gostergesi olabilir, bu degerler Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Simif Aktivitelerinde Yer Almalar1 (Martin ve arkadaslarindan
uyarlandi. 2008, 5.303)

Ulke Odev Ogretmenin ~ Kendi ¢alisma Fen
Tartismas1  fen kagitlarinin projelerinde
probleminin  dgrenciler yer almak
¢Oziimiini tarafindan
gostermesi cevaplandirilmasi
Tayvan %50 %88 %61 %52
Tiirkiye %32 %90 %38 %29
Uluslararasi ortalama %51 %80 %56 %51

Ogretmenlerin fen konularimi 6gretme konusunda yeterlikleri de TIMSS
calismalarinda incelenmigtir. TIMSS konularinda kendilerine giivenen dgretmenlerin
Ogrencilerinin yiizdelerine bakildiginda biitiin fen konularinda Tiirk 6retmenlerin
Tayvanl meslektaslarina gore daha iyi egitildiklerini diisiindiikleri goriiliiyor (Tablo 4).

Tablo 4: TIMSS Konularinda Iyi Egitildiklerini Diisiinen Ogretmenlerin Ve
Ogrencilerinin Yiizdeleri (Martin ve arkadaslarindan uyarlandi. 2008, s. 277)

ULKELER Biitiin fen Biyoloji Kimya Fizik Diinya ve
konular1 Evren
Tiirkiye 71 % 70 % 79 % 72% 62 %
Tayvan 63 % 26 % 86 % 83% 45 %
Uluslararasi ortalama 70 % 67 % 77 % 0% 62 %

Ulkelerin Egitime Ayirdiklan Biitce

1999°daki Diinya Bankasi raporundan TIMMS’e katilan tilkelerin ekonomik
verileri alinmistir. Tiirkiye TIMSS’e katilan tilkeler arasinda egitime en az biitceyi
ayran ikinci iilkedir (%2.2). Tiirkiyeden daha az para ayiran iilke aclik sinirindaki
Endonezya’dir ( % 1,4). Bu calismada ilk sirada yer alan Tayvan 13235 dolar kisi
basina diisen milli gelire sahiptir ve egitime ayirdig: biitce % 4,9’dur. Basaril1 olan
iilkeler, hem Tiirkiye’den daha zengin, hem de daha fazla oranda egitime biit¢e ayiran
iilkelerdir.
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Miifredat

TIMSS-R’ye katilan iilkelerin miifredatlar1 ayr1 ve birlesik miifredat olarak
gruplanmistir. Bu gruplamaya gore Tayvan ayrilmis bir miifredata sahiptir. Bu
miifredata gore 6grenciler 1-6. sinifta doga bilimleri, 7. sinifta biyoloji ve 8. sinifta ise
fizik ve kimya derslerini gébrmektedirler. Tiirkiye’de ise bu miifredatin tam tersi olan
birlestirilmis miifredat kullanilmaktadir. Bu miifredata gére de 4- 8. siniflar arasinda fen
ve teknoloji dersi kapsaminda konular tek bir fen dersinde verilmektedir.

Verilen istatistiklere bakildig1 zaman miifredatta fen ve teknoloji dersine en fazla
zaman ayiran iilkelerden birisi de Tiirkiye’dir. Fakat bagarili olan iilkeler genelde 6. ve
8. sinifta fen derslerini arttirmaktadir. Tiirkiye’de ise 4. siniftan 8. sinifa kadar fen dersi
saatleri degismemektedir.

Fen Egitimine Ayrilan Siire

Fen ve teknoloji dersine ayrilan siire bu alanda olan basariyi etkilemektedir.
Fakat sadece siirenin ¢coklugu da énemli degildir. Eger verilen egitim kalitesizse ne
kadar cok saat fen ve teknoloji dersine ayrilsa ayrilsin, 68renciler basarili olmamaktadir.
Asagidaki tabloda derslere gore iki tilkenin egitime ayirdiklari yiizdeler belirlenmistir.
Tiirkiye en fazla siireyi biyoloji alanina ayirirken, Tayvan kimya alanina ayirmaktadir.

Tablo 5: Fen Ve Teknoloji Dersine Ayrilan Siire (Martin ve arkadagslarindan uyarlandi.
2008, s. 211)

Ulkeler Biyoloji Kimya Fizik Diinya ve Evren Diger
Tiirkiye %42 %25 %22 %7 %5
Tayvan %6 %49 %43 %2 %1
Uluslar aras1 Ortalama %28 %24 %27 %16 %6

Tayvanda, ilkogretimde yillik toplam 200 okul giinii mevcut olup haftada 5 giin
egitim-6gretim yapilmaktadir. ilkogretim 8. Siniflarda haftalik 28 ders saati bulunmakta
olup bunun % 10-15 fen teknoloji ve matematige ayrilmaktadir. Ogrenci ihtiyaclarina
gore Okul Program Gelistirme Kurulu derslere ayrilmasi gereken saatleri ve kag¢ hafta
ayrilacagini belirler. Tiirkiyede toplan 180 okul giinii mevcut olup benzer sekilde 5 giin
egitim 6gretim yapilmaktadir. Haftalik derslerin % 13’ fen derslerine ayrilmaktadir.
Toplam fen egitimine ayrilan siire bakimindan her iki tilke de farklilik
gostermemektedir. En bilyiik fark Okul Program Gelistirme Kurulu araciligi ile
Tayvan’da yerel diizenlemelerin yapilabiliyor olmasidir.

Bagci-Kili¢’a (2003) gore TIMSS caligsmasinda bilimsel arastirma ve
diistinmenin de basarida ¢ok biiyiik etken oldugunu belirtmistir. Tiirkiye’de konu alani
olarak % 100 6gretim yapiliyor fakat bilimin dogas1 ve bilimsel arastirma alaninda
%67’lik bir 6gretim yapilmaktadir. TIMSS ¢aligsmasinda basarili olan iilkelerde bilimin
dogas1 ve bilimsel arastirma konularina Tiirkiye’de oldugundan daha fazla 6nem
verilmektedir. Bu da diger iilkelerin yapilan ¢aligmalarda daha basarili olmasina olanak
saglamaktadir.
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Teknoloji Kullanimm

Teknoloji egitimin her asamasinda kullanilmaktadir. Egitimi daha iyi sekilde
gerceklestirmek, sunumlarin gorsel ve isitsel olarak yapilmasinmi saglamak, internet
baglantis1 saglanarak biitiin diinya ile iletisime gecmek ve her tiirlii bilgiden
faydalanmak teknoloji sayesinde gerceklesmektedir. Ozellikle fen ve teknoloji dersi
teknoloji kullanilarak daha etkili bir sekilde anlatilmaktadir. Ogrenciler bilgisayar ve
interneti kullanarak her tiirlii arastirmay1 yapabilmektedir. Bu yiizden bir iilkede
teknoloji kullanimi ne kadar ¢ok gelismisse, o tilke egitim alaninda o kadar basarili
olmaktadir. Nitekim bu 6rnek bizim ¢alismamizda dogrulanmaktadir. Tayvan’daki
ogrencilerin evde bilgisayar ve internet bulundurma yiizdeleri Tiirkiye’deki 6grencilere
gore daha fazladir.

Tablo 6: Bilgisayar Bulundurma Ve Internet Baglantis1 (Martin ve arkadaslarindan
uyarlandi. 2008, s.157)

Ulkeler Bilgisayara  Bilgisayara  Internete Internete sahip
sahip olma sahip sahip olma olmama
olmama
Tiirkiye %43 %57 %20 %380
Tayvan %94 %6 %89 %11
Uluslararasi Ortalama %70 %30 %50 %50

Ogrencilerin Fene Kars1 Tutumlar

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine olan tutumlari da bu derste elde ettikleri
bagarilarla yakindan ilgilidir. Genellikle bir 6grencinin herhangi bir derse olan pozitif
tutumu o derste daha basarili olmasini saglamaktadir. Fakat elde bulunan verilere
bakildiginda bu durumun tersi olan bir durum ortaya ¢ikmistir. Tiirk 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine olan tutumlart Tayvanli 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmustir, fakat
sonucta Tayvanli 6grenciler daha basarili sonuglar elde etmislerdir.

Tablo 7: Ogrencilerin Fene Kars1 Tutumlari (Martin ve arkadaslarindan uyarlandi.
2008, ss5.174,175)

Ulkeler Yiiksek tutum  Orta tutum  Diisiik tutum
Tayvan %40 %24 %35

Tiirkiye %77 %15 %8
Uluslararasi ortalama %65 %19 %16
Tartisma

Bu arastirmanin amaci1 TIMSS caligmasinda Tiirkiye ve Tayvan’in sonuglarinin
karsilagtirilmasi ve bu sonuglara etki eden faktorlerin belirlenmesiydi. TIMSS’de fen
alaninda Tayvan 1. sirada yer alirken, Tiirkiye 33. sirada yer aldi. Bu arastirmada
incelenen faktorler; sosyo ekonomik durum, ailelerin egitim durumu, iilkelerin egitim
stratejileri, 68retmen egitimi, iilkelerin egitime ayirdiklar biitce, lilkelerin miifredatlari,
fen egitimine ayrilan siire, 68rencilerin fene kars1 tutumlari ve teknoloji kullanimidir.
Ulkeler arasindaki bagar1 farkliliklar1 yukarida belirtilen sebepler agisindan
incelenmistir. Bagar1 farkliliklarinin sadece bu sebeplerle sinirli olmadigi bilinmekle
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birlikte, bu arastirma TIMSS sonuglart itibari ile sadece bu sebepleri degerlendirmeye
almustir.

TIMSS’e yapilan en 6nemli ve en biiyiik elestirilerden bir tanesi dil problemidir.
TIMSS testinin hazirlanma dili Ingilizcedir ve testi alan diger iilkeler testi kendi
dillerine cevirmektedir (Olkun ve Aydogdu, 2003). Ceviri yapilirken bazi hatalar
olugsmakta ve istenen, Ogrencilere birebir aktarilamamaktadir. Bu yiizden ana dili
Ingilizce olmayan iilkelerde testi cevaplarken bir basarisizlik s6z konusu olmustur
(Dempster ve Reddy, 2007). Fakat Tayvan ve Tiirkiye’yi karsilastirdigimizda iki
iilkenin de ana dili Ingilizce degildir. Tayvan testi Cinceye cevirirken, Tiirkiye testi
Tiirkgeye cevirmistir. Olast hatalar her iki test icin de ortaktir. Sartlar esit olmasina
ragmen Tayvan bagaril1 bir sonug elde ederken Tiirkiye siralamada sonlarda yer
almustir.

Sosyo ekonomik faktorler de iilkelerin egitim durumunu belirleyen en dnemli
etkenlerden birisidir. Genellikle ekonomik durumu iyi olan iilkeler egitim alaninda
bagarili olurken, durumu kotii olan iilkeler basarisiz olmaktadirlar. Bu arastirma da bu
hipotezi dogrular nitelikte olmustur. Tayvan’da kisi basina diisen gelir 13235 iken
Tiirkiye’de bu rakam 3130’dur (Martin, 2008). Ger¢ekten arada ¢ok biiyiik fark
bulunmaktadir. Ayrica bununla baglantili olarak evdeki arac gereclerin ve kitaplarin
fazlalig1 da Tayvan’da daha yiiksektir. Bu da gosteriyor ki; Tayvan’da hem ekonomik
degerler daha yiiksek, hem de 6grencilerin sahip oldugu ara¢ geregler daha fazladir. Bu
da Tayvan’in TIMSS verilerinde Tiirkiye’den daha basarili olmasinin bir gostergesi
olabilir.

Halen bircok iilkede aileler egitimsiz olduklari i¢in ¢ocuklar1 da yetistirme
durumlari kotii olmaktadir. Bu ylizden ailelerin egitimli olmalar1 cok énemlidir.
Ozellikle iiniversite diizeyinde egitimli ailelerin cocuklarini yetistirmeleri daha bilingli
olacaktir. Bu durumda ailelerin egitim durumu yiizdelerine bakacak olursak
Tayvan’daki ailelerin iiniversite mezunu olma yiizdesi Tiirkiye’deki ailelerin yaklagik 2
katidir (Martin, 2008). Tayvan’daki 6grencilerin basarili olmalarinin bir sebebi de bu
olabilir.

Ulkelerin egitim stratejileri kiyaslanacak olursa iki iilke adina hemen hemen
benzer sonuglar oldugunu gérmekteyiz. Her iki tilkede de ilk6gretim egitimi zorunludur
fakat Tayvan Tiirkiye’den bir adim 6ne gecerek okul 6ncesi egitimi de zorunlu
tutmustur. Tiirkiye’de de bunun i¢in calismalar baslamistir. Ayrica fen ve teknoloji
egitiminin kazanimlar1 da her iki iilke ag¢isindan benzerdir. Fakat iilkelerin egitime
ayirdiklart biitgeler ¢cok farklidir. Basarili olan Tayvan’da hem kisi basina diisen gelir
daha fazla hem de iilkenin egitime ayirdig: biitge daha coktur (Martin, 2008). Fakat
Tiirkiye egitime en az biit¢e ayiran iilkeler arasindadir.

Aileden sonra dgrencilere en ¢ok etki eden faktor okul ve 6gretmenlerdir. Bu
yilizden 0grencilerin basarisinda 6gretmenlerin egitimi de cok onemli yer tutmaktadir.
Tayvan ve Tiirkiye’de 6gretmen olmanin kosullari alanla ilgili iiniversiteyi bitirmektir.
Bu yonden benzerlikler vardir fakat iiniversiteyi bitirmek de iyi 6gretmen olmak demek
degildir. Ornegin Tiirkiye’deki 6gretmenlerin cogu sunus yoluyla egitim yapma
egilimindedir. Sunus yoluyla gerektigi zamanlarda egitim yapilabilir fakat glinimiizde
yapilandirmaci yaklasim ele alinirsa 6grencilerin daha bagarili olmasi i¢in daha fazla
konusmalari, tartigmalari, deney yapmalari ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari
gerekmektedir. Nitekim basarili olan iilkelere bakildigi zaman bu iilkelerde daha az
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sunus yoluyla egitim verilmekte ve daha fazla deney yapilmaktadir. Tiirkiye ise en az
deney yapan iilkeler arasinda yer almaktadir (Kilig, 2005). Ogrencilerimizin
basarisizlig1 bundan kaynaklanabilmektedir.

iki iilkenin miifredatlara bakis agilar1 birbirinden farklidir. Tayvan’da ayr
miifredatlar kullanilirken, Tiirkiye’de birlestirilmis miifredat kullanilmaktadir. Belki de
her sene 6grencilerin seviyesine gore ayr1 ayr1 konulari islemek 6grencilerin basarilarini
daha fazla arttirmaktadir. Ciinkii birden bire 6grencilere bilgileri yiiklemek yerine yas
gruplarina gore konularin 6gretilmesi daha yararli olabilir. Ayrica bagarili olan
iilkelerde ve Tayvan’da fen ve teknoloji ders saatleri yas gruplarina gore giderek
artmakta fakat Tiirkiye’de ders saatleri her seviyede ayni kalmaktadir. Tiirkiye’de fen ve
teknoloji dersi saatleri 4. siniftan 8. sinifa kadar degismemektedir. Fakat Tayvan’da
ilkokuldan ortaokula gecerken fen ve teknoloji ders saatleri de artmaktadir (Kilig,
2005). Bu durum da bagsariya etki eden faktorler arasinda olabilir.

Ogrencilerin fene karsi olan tutumlar da iki iilke agisindan farklilik
gostermektedir. Tiirkiye’deki 6grenciler fen ve teknoloji dersine olumlu yonde daha ¢ok
bakmaktadir. Bu durumda Tiirkiye’deki 6grencilerin Tayvan’daki 6grencilere gore daha
bagarili olmalar1 beklenmektedir. Ciinkii derse kargi olumlu tutum beraberinde basariy1
da getirmektedir (Ceylan ve Berberoglu, 2007). Fakat burada durum bu sekilde
olmamustir. Tiirkiye’deki 6grencilerin fen ve teknoloji dersine kars1 tutumlar1 Tayvanl
ogrencilere gore daha olumluyken, Tayvanli 6grenciler daha basarili sonuclar elde
etmislerdir.

Teknolojinin kullanimi1 basariya etki eden en 6nemli unsurlardan birisidir.
Tayvan’da bilgisayar ve internet kullanimi neredeyse %100’e ulasirken Tiirkiye’de bu
oran daha asagilardadir (Martin, 2008). Ogrencilerin daha fazla teknolojiye sahip
olmalar1 ve bunu kullanmalari, basariy1 beraberinde getirmis olabilir ve bu yiizden
Tayvanh 6grenciler daha basarili sonuglar elde etmis olabilirler.

Sonuc ve Oneriler

TIMSS-R verileri kullanilarak Tiirkiye ve Tayvan’daki 6grencilerin olasi
basarisizlik nedenleri belirlenmeye calisilmistir. Bu faktorler arasinda dil, sosyo
ekonomik durum, ailelerin egitim durumu, iilkelerin egitim stratejileri, iilkelerin egitime
ayirdiklart biitce, 6gretmen egitimi, miifredat fene karsi tutum, teknoloji kullanimi ve
fen egitimine ayrilan siire olarak belirlenmistir. Bu faktorlerden bazilarimin iki iilke
arasinda farkliliklara sebep oldugu ve basarisizligin olas1 nedenleri oldugu sonucuna
varilmistir. Ornegin iki iilkenin sosyo ekonomik durumlari, egitime ayirdiklari biitce,
ailelerin egitim durumu, 6gretmen egitimi ve miifredatlar1 birbirlerinden farklidir. Bu
farkliliklar Tayvan’in yapilan ¢alismada daha yiiksek puan almasina ve Tiirkiye nin
daha diisiik puan almasina sebep olmus olabilir.

TIMSS ile ilgili yapilan elestirilerden birisi olan dil problemi her iilke i¢in de
ayni oldugundan bunu olas1 basarisizlik nedenlerinden biri olarak almak olanaksizdir.
Yine ayn sekilde her iki iilkenin egitim stratejileri birbirlerine ¢ok benzerdir. Bu
yiizden bu faktorii de basarisizlik nedenleri arasina almamaliy1z.

Aragtirmanin sonuglarina dayanarak kendi tilkemiz adina bazi onerilerde
bulunabiliriz. Yapilan ¢alismada Tiirkiye gercekten kotii bir sonug elde etmis ve son
siralarda yer almistir. Bu ¢aligmanin sonuglari incelenerek olasi basarisizlik nedenleri
belirlenip, 68rencilerin daha bagarili olmasi i¢in yapilmasi gerekenler belirlenebilir.
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Ayrica bu calismada birinci sirada yer alan Tayvan’in da egitim stratejileri incelenip,
bizim iilkemizde de bu sekilde bir uygulama yapilabilir.

Egitim politikas1 anlaminda Tiirkiye’nin bir¢ok eksigi bulunmaktadir. Basarili
olan iilkelere baktigimiz zaman, buradaki ailelerin egitim diizeyinin daha yiiksek,
iilkelerin egitime ayirdiklar biitcenin daha fazla ve genel olarak sosyo ekonomik
diizeyin daha iyi oldugunu gérmekteyiz. Egitim gercekten ekonomi ile alakasi olan bir
sistemdir. Tiirkiye’ nin de basarili olabilmesi i¢in egitime daha ¢ok zaman ve para
harcamasi gerekmektedir. Bu sekilde bir egitim politikasi izlenirse tilkemizin daha
basarili olmasi olasidir.

Ogrencilerin yetistirilmesinde diger bir 6nemli faktor 6gretmenlerdir. Eger bir
iilkede 6gretmen egitimi ¢ok iyi bir sekilde verilirse, onlarin yetistirecegi 6grenciler de
bagarili olmaktadir. Giiniimiizde yaygin olarak yapilan egitim politikas: yapilandirmaci
yaklasimdir. Tiirkiye’de de bu yaklasim belirlenmistir fakat uygulamada yapilandirmaci
yaklasim yerine hala 6gretmen merkezli yaklagim uygulanmaktadir ve 6grencilerimiz
istenilen bagariy1 yakalayamamaktadir. Yapilandirmaci yaklagimin 6gretmen egitimi
verilen kurumlarda ve hizmet i¢i egitimlerde 6gretmenlere daha iyi anlatilmasi, bu
yaklagimin uygulamada daha etkin kullanilmasina ve siiphesiz iilke basarisinin
artirilmasina katkisi olacaktir.
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