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Arastirmanin amaci, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC) 'nde 6grenim goren ilkokul
agrencilerinin problem ¢ézme becerileri ve STEM egtimine iliskin tutumlarimin ¢egitli
degiskenler agisindan incelenmesidir. Calismada, nicel aragtirma ydontemlerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirma drneklemini, 2024-2025 egitim-ogretim yilinda Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC)'nin farkly cografi bolgelerindeki devlet ilkokullarinda
ogrenim goren 124 (%56.36)’ii kiz, 96 (%43.64) ’s1 erkek olmak iizere toplam 220 ilkokul
agrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen kigisel
bilgi formu, Serin, Bulut Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilen "Cocuklar Igin Problem
Cozme Envanteri” ve Ozyurt, Kusdemir-Kaywran ve Basaran (2018) tarafindan Tiirkce 'ye
uyarlanan “STEM-Ilkokul Tutum Olcegi” kullanimistir. Verilerin analizinde, Pearson
korelasyon analizi ve bagimsiz orneklemler t testi analiz tekniklerinden yararlamlmigtir.
Arastirma sonucunda, KKTC'de ogrenim géren ilkokul dgrencilerinin problem ¢ézme
becerilerinin; “ders disinda deney yapma”, “cinsiyet” bagimsiz degiskenlerinden anlamh
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olarak etkilendigi; STEM e iligkin tutumlarmin da, “derste deney yapma”, “ders disinda deney
yapma”, “derste tablet kullanma”, “proje édevine ilgi duyma”, “proje yarigsmasina katilma”
bagimsiz degiskenlerinden anlaml olarak etkilendigi; Problem ¢6zme becerisi ile STEM
tutumlart arasinda pozitif yonde anlaml bir iligikinin oldugu saptanmigtir. KKTC de bilim

merkezlerinin tiim bolgelerde kurulmasi onerilmigstir.

Anahtar Kelimeler: [lkokul ogrencisi, problem ¢ozme becerisi, STEM

Examining Primary School Students' Problem Solving Skills and
Attitudes towards STEM (TRNC Sample)

Abstract

The objective of this study is to investigate the problem-solving skills and attitudes toward
STEM among primary school students in the Turkish Republic of Northern Cyprus (TRNC),
with consideration given to various variables. A relational survey model, one of the quantitative
research methods, was employed in the study. The research sample consists of a total of 220
primary school students—124 (56.36%) girls and 96 (43.64%) boys—enrolled in public schools
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across different geographic regions of TRNC during the 2024—2025 academic year. The data
collection tools used in the study are as follows: A personal information form developed by the
researcher, The Problem Solving Inventory for Children by Serin, Bulut Serin, and Saygili
(2010), The STEM—Primary School Attitude Scale, adapted into Turkish by Ozyurt, Kusdemir-
Kayiran, and Basaran (2018). For data analysis, Pearson correlation analysis and independent
samples t-test techniques were employed. The findings revealed that: Students’ problem-solving
skills were significantly influenced by the independent variables of conducting experiments
outside of class and gender. Their attitudes toward STEM were significantly influenced by
conducting experiments in class, conducting experiments outside of class, using tablets in class,
interest in project assignments, and participation in project competitions. There was a
positively significant correlation between problem-solving skills and STEM attitudes. It has
been recommended that science centers be established in all regions of the TRNC.

Keywords: Primary school student, problem solving skills, STEM.

Giris

21. yiiz yilda yasanan teknolojik, bilimsel ve toplumsal gelismeler, bireylerin yeni
beceriler kazanmasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda egitim sistemlerinin temel
hedeflerinden biri 6grencilere elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢dzme, is birligi
gibi iist diizey diisinme becerilerini kazandirmaktir. STEM egitimi kapsaminda,
bilim-doga iliskisi, kodlama c¢aligmalari, legolar ve oyuncaklar gibi ¢ok cesitli
icerikler yeralmaktadir (Yildirnm & Altun, 2015). STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) egitimi, bu hedefler dogrultusunda gelistirilen,
ogrencilerin disiplinler arasi iligkileri kurarak bilgi ve becerilerini biitiinciil bir
bicimde kullanabilmelerini amaglayan bir 6gretim yaklasimidir (Bybee, 2013).
Ekonomik Kalkmma ve birligi Orgiitiiniin (2015), Tiirkiye raporunda problem ¢dzme
ve elestirel diisiinmenin egitim agisindan 6énemi vurgulanmistir. STEM 6grencilerin,
problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi ve elestirel diisiinebilme yetisini kazanmalari
acisindan diinyada ve Tiirkiye’de 6nem kazanmis durumdadir (MEB, 2016). Demir
(2022), Tirkiye’de 2014-2021 yillar1 arasinda STEM ile ilgili tim lisansiistii
tezlerinin analizi ¢aligmasini gergeklestirmig, STEM basar1 ve tutum g¢aligsmalarinin
daha fazla sayida olmasina iliskin 6neriler sunmustur.

Ilkokul dénemi, bireylerin temel beceri ve aliskanliklarim kazandiklari, diisiinsel
kapasitelerinin hizla gelistigi bir donemdir. Bu donemde edinilen beceriler,
o0grencilerin ileri 6grenme yasantilarindaki basarilarin1 dogrudan etkileyebilmektedir.
Bu nedenle STEM egitiminin ve problem ¢dzme becerilerinin bu yas grubunda
desteklenmesi, O0grencilerin hem biligsel hem de duyussal gelisimleri agisindan
onemlidir. Problem ¢6zme becerisi, bireyin karsilastig1 sorunlar karsisinda mantikli,
sistematik  ve yaratict yollarla ¢6ziim arayabilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Polya, 1945). Bu beceri, bireylerin sadece akademik basarilarinda
degil, yasam boyu karsilasabilecekleri sorunlarla basa ¢ikmalarinda da temel bir rol
oynamaktadir. STEM’e yonelik tutum ise bireyin bu alanlara karsi ilgi, motivasyon,
alg1 ve egilimlerini ifade eder. Olumlu STEM tutumu, 6grencilerin bu alanlarda egitim
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almaya istekli olmalarmi ve kariyer tercihlerinde STEM mesleklerini
degerlendirmelerini saglar (Kelley & Knowles, 2016).

Arastirmalar, O6grencilerin STEM alanlarina olan ilgisinin erken yaglarda
sekillendigini ve bu ilginin tutuma doniismesinde dgretim yontemleri, ailesel destek
ve bireysel bagart duygusunun etkili oldugunu gdstermektedir. Bu baglamda, ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin STEM’e yonelik tutumlarimin belirlenmesi, gelecekte bu
alanlara yonelimlerinin anlagilmasi agisindan kritik 6neme sahiptir.

Giincel aragtirma sonuglart incelendiginde, son yillarda yapilan g¢alismalarin
ogrencilerin STEM tutumlariyla problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli iligkilerin
oldugunu gostermektedir (Demir & Sahin, 2020; Duran & Sari, 2021; Karagiilmez &
Giil, 2022; Daye & Ogan-Bekiroglu, 2025; Ondes, 2025; Ozkul, 2025). Problem
¢6zme becerileri gelismis bireylerin, STEM etkinliklerinde daha basarili olduklart ve
bu alanlara yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri ifade edilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin bu becerileri ne derece gelistirdiginin, STEM egitimine entegrasyon
siirecindeki basarilarini da etkileyebilecegini gostermektedir. Kantaroglu ve Izgi-
Onbasili (2023) tarafindan BILSEM okullar1 égrencileri iizerinde gerceklestirilen
aragtirmada, miihendislik bilgileri ile STEM tutumlari arasinda anlamli iliskiler
oldugu saptanmistir. Azgin ve Senler (2019), ilkokul &grencilerinin STEM tutum
puanlarinin cinsiyet ve anne-babalarmin egitim durumu bagimsiz degiskenlerinden
etkilendigini belirlemislerdir. Oztiirk (2017), ilkokul 4. sinif 6grencilerinin FeTeMM
egitimine yonelik arastirmada 6grencilerin FeTeMM egitimine dair 6z yeterlilik
inanglart arasinda anlamli bir iliski bulunmamastir.

Cepni  (2017) arastirmasinda, problem tabanli Ggrenme yaklasimiyla
gerceklestirilecek STEM egitimlerinin problem ¢dzme becerisinin gelisiminde fayda
saglayacagina iliskin birgok aragtirma sonucunun bulundugunu belirtmistir. Korkmaz
ve Buyruk (2016), STEM o6grencilerin yaraticiliklarint kullanarak problem ¢ézme
becerilerini kazanmalarinda etkili bir yaklasim oldugunu ifade etmektedir. Problem
¢ozme, bir problemle karsilagildiginda ¢6ziim igin hangi strateji ve yaklasimin
kullanilmas1 gerektiginin bilinmesidir (G6gebakan Yildiz, 2012). STEM Tiirkiye
Egitim Raporu’na (2016) gore, problem ¢dzme becerisi, “Problemi tanimlama ve

analiz etme”, “farkli ¢6ziim yollar1 bulma”, “en uygun ¢6ziim yolunu planlama”,
“uygulama” ve “degerlendirme” agamalarini1 kapsamaktadir.

Yildiz ve Ozdemir’in (2022) ilkokul &grencileriyle yaptiklari aragtirmada, ilkokul
ogrencilerinin problem ¢ézme ve STEM tutumlarini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, genel toplam STEM tutum puan ortalamalarinin anlamli olarak
degismedigi, -STEM alt boyutlarindan miihendislik alaninda erkek 6grenciler lehine
anlamli bir degisimin oldugu belirlenmistir. Cinsiyet bagimsiz degiskenine gore
problem ¢6zme becerilerilerinin anlamli olarak degismedigi saptanmistir.

Lou, Tsai, Tseng, ve Shih (2014) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, giinliik
yasantilarinda ve STEM egitimleri esnasinda, 6grenciler ne kadar gercek problemlerle
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kars1 karsiya gelirlerse, pozitif yonde fen, matematik, teknoloji, ve miihendislik
tutumlarmin da gelistigi vurgulanmistir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri yalnizca akademik siireglerde degil, aym
zamanda sosyal-duygusal alanlarda da gelistirilebilmektedir. Nitekim Serin (2019)
tarafindan yapilan deneysel bir ¢aligmada, ilkokul 6grencilerine verilen 6fke yonetimi
egitiminin 6fke ve saldirganligi azaltirken problem ¢6zme becerilerini anlamli
bi¢imde artirdig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, problem ¢ézme becerisinin disiplinler arasi
bir yetkinlik oldugunu ve farkli egitim programlariyla desteklenebilecegini
gostermektedir. Ancak KKTC baglaminda yapilan arastirmalar incelendiginde,
ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ile STEM’e yonelik tutumlarini ayni anda ele
alan caligmalarin olduk¢a sinirli oldugu dikkat ¢ekmektedir (Corlu, Capraro &
Capraro, 2014). Bu durum, dzellikle ilkokul diizeyinde hem akademik hem de sosyal-
duygusal 6grenme boyutlarini biitiinciil sekilde ele alacak yeni arastirmalara ihtiyag
oldugunu ortaya koymaktadir.

KKTC’de ilkokul diizeyinde egitim programlari, &grencilerin 21. yiizyil
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak revize edilmektedir. Bu kapsamda, STEM
egitimi giderek 6nem kazanan bir alan haline gelmistir. Ancak, mevcut uygulamalarin
yeterliligi, 6grenci tutumlar1 ve beceri diizeyleri ile ilgili sinirli sayida caligma
bulunmaktadir. KKTC’de son yillarda ilkokul diizeyinde dgretim programlarinin 21.
ylizyil becerilerini kazandirma amaciyla revize edildigi goriilmektedir (MEB, 2023).
Bu baglamda STEM egitimi giderek 6nem kazanmis ve 6gretmenlere yonelik hizmet
ici egitimlerle desteklenmeye baslanmistir (MEB, 2023). Ancak alanyazin
incelendiginde, STEM uygulamalarinin 6grenci tutumlari ve problem ¢dzme gibi {ist
diizey beceriler tizerindeki etkisini degerlendiren ¢alismalarin KKTC 6zelinde sinirl
sayida oldugu dikkati ¢ekmektedir. Nitekim K-12 diizeyinde yapilan sistematik bir
derlemede, kriterleri karsilayan arastirmalar arasinda yalnizca birinin Kuzey Kibris’ta
yuriitiildiigi ve bu alanda daha fazla ampirik g¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu
vurgulanmaktadir (MEB, 2023). Bu durum, mevcut programlarin etkililigini ortaya
koymak ve ogrencilerin STEM’e yonelik tutumlar ile beceri diizeylerini
derinlemesine incelemek i¢in yeni arastirmalara gereksinim oldugunu gostermektedir.
KKTC orneklemi 6zelinde yapilacak bu arastirma, hem yerel baglamda politika
yapicilara yol gosterici olacagi hem de ilkokul 6grencilerinin STEM ve problem
¢Ozme becerilerini gelistirecegi diigiiniilmektedir.

ilkokul &grencilerinin problem ¢dzme becerileri ile STEM’e iliskin tutumlar
arasindaki iligkiyi incelemeyi amgclayan aragtirma sonucunda, 6zellikle ilkokul
diizeyinde uygulanacak STEM programlarmin gelistirilmesine katki saglamasi
beklenmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Kuzey Kibris Tiitk Cumbhuriyeti (KKTC)’nde 6grenim
goren ilkokul 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri ve STEM'e iliskin tutumlarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesidir.
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Bu ¢ercevede arastirmanin alt amaglari agagida ifade edilmistir.

1. KKTC’de 6grenim goren ilkokul dgrencilerinin problem ¢dzme becerileri ve
STEM'e iliskin tutumlari; “Bilim merkezine gitme”, “Derste deney yapma”, “Ders
disinda deney yapma”, “Derste laboratuvar kullanma”, “Derste tablet kullanma”,
“Derste akilli tahta kullanma”, “Proje 6devlerine ilgi duyma”, “Proje yarismalarina
katilma”, ve “Bir uzmandan STEM konularinda bilgi alma” durumlarina gére anlamli
farklilik gostermekte midir?

2. KKTC’de 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin problem ¢dzme becerileri ve
STEM'e iligkin tutumlart; cinsiyete ve 6grenim gordiigi sinif degiskenine gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

3. KKTC’de 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin problem ¢dzme becerileri ve
STEM'e iligkin tutumlar1 arasinda anlamli iligkiler var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
iligkisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi ortaya
koymaya yonelik bir yaklasimdir (Karasar, 2005). Bu model, arastirmaciya
degiskenler arasinda dogal ortamda bir iliski olup olmadigini test etme firsati sunar.

Katilimcilar

Arastirma 6rneklemini, 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar doneminde KKTC'nin
farkl1 cografi bolgelerindeki devlet ilkokullarinda 128 (%58.18)’1 dordiincii sinifta, 92
(41.82)’si besinci sinifta 6grenim gérmekte olan 124 (%56.36)’1 kiz, 96 (%43.64)’s1
erkek olmak iizere toplam 220 ilkokul 6grencisi olugturmaktadir. Aragtirmaya goniilli
ogrenciler dahil edildigi i¢in arastirma Orneklemi uygun Ornekleme ydntemiyle
belirlenmistir.

Veri Toplama Araclan

Cocuklar icin problem ¢6zme envanteri (PSIC):

Serin, Bulut Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilen "Cocuklar ig¢in Problem
Cozme Envanteri", ii¢ alt boyutu olan 24 maddeden olusan ve Cronbach alfa
giivenilirlik katsayist .83 olan bes puanli Likert tipi bir Slgektir. Cocuklar i¢in Problem
Co6zme Envanteri, bir bireyin problem ¢dzme becerilerine iliskin 6z algisin1 6lgen bir
6z degerlendirme dlcegidir. Puan araligi 24-120 arasindadir. Olgek, "Problem ¢dzme
becerisine giiven", "Ozdenetim", ve "Kacmma" olmak iizere 3 alt boyuttan
olugmaktadir. Dogrulayici faktor analizi ile test edilen dl¢egin, uygunluk indeksleri
hesaplanmustir (y2/df= 2.49, RMSEA= .051, GFI= .92, CFI= .90). Ol¢ek puanmin
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yiiksek olmasi, problem ¢6zme becerisi kisilerin kendilerini yeterli bulduklarini
gostermektedir. Bu aragtirmada Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .86 olarak
hesaplanmistir.

STEM-ilkokul tutum 6l¢egi:

Faber, Unfried, Wiebe, Corn, Townsend ve Collins (2013) tarafindan gelistirilen
4 alt boyuttan olugan “STEM-ilkokul tutum o6lgegi”, "matematik", "bilim",
"miihendislik-teknoloji" ve "21. ylizy1l" olmak {izere 37 maddelik 5 likert tipi bir
6lgme aracidir. Tiirkge uyarlamas1 Ozyurt, Kusdemir-Kayiran ve Basaran (2018)
tarafindan yapilan 6lgek, dogrulayict faktér analizi ile test edilmis ve uygunluk
indeksleri incelendiginde (}2/sd= 1.99, GFI= .87, AGFI= .86, RMSEA= .048, RMR=
.09, SRMR= .05, CFI= .91, NNFI= .90, NFI= .83 ve PGFI=.77) dl¢egin 37 madde ve
dort boyuttan olusan bir dlgek oldugu ve sd6zkonusu modelin kabul edilebilir uyum
degerine sahip oldugu saptanmigtir. Bu aragtirmada da, Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi .92 olarak hesaplanmuistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, ilgili okul yonetimlerinden ve velilerden gerekli izinler alinarak 2024-2025
egitim dgretim yilinda toplanmstir. Ogrencilerle yiiz yiize etkilesim iceren bir siif
ortaminda uygulama yapilmis ve veri toplama siireci yaklasik 40 dakika stirmiistiir.
Uygulama sirasinda Ogrencilerin sorulari anlayip anlamadiklari kontrol edilerek
arastirmaci tarafindan gerekli agiklamalar yapilmigtir.

Verilerin Analizi

Elde edilen wveriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi orta-biiyiik 6rneklemler i¢in uygundur (n > 50°de
tercih edilir). Arastirma Srnekleminin (n=220) 50’den biiyiik oldugu igin, verilerin
normal dagilim gosterip-gostermedikleri Kolmogorov-Smirnov (K-S) testiyle test
edilmistir. Degiskenler arasi iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi
uygulanmustir. Ayrica cinsiyet ve smif diizeyi gibi demografik degiskenlere gore
farkliliklar: belirlemek i¢in bagimsiz drneklemler t-testi analizinden yararlanilmistir.
Anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Verilerin normal dagilim gozterip-gostermedigini test etmek amaciyla verilere
uygulanan normallik testi sonucu Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1.
Kolmogorov Smirnov (K-S) Testi Tammlayict Istatistik Sonuglar
n X Ss Min. Max.
Problem C6zme Becerisi 220 85.181 13.524 61.00 146.00
STEM Tutum 220 132.986 23.767  55.00 185.00
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Tablo 1 incelendiginde, Problem Cdzme Becerisi toplam puan ortalamasinin
x =13.524, STEM toplam puan ortalamasinin X =132.086 oldugu saptanmuistir.

Problem Coézme Becerisi ve STEM’e iliskin verilerinin normal dagilim gosterip-
gostermedigini test etmek amaciyla verilere “Tek Orneklemli Kolmogorov-Smirnov
testi” uygulanmis, analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Tek Orneklemli Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclar:
Problem C6zme STEM
Becerisi Tutum
N 220 220
Normal Parametreler *° X 85.181 132.986
ss 13.524 23.767
Asir1 Farkliliklar Mutlak .057 .073
Pozitif .057 .045
Negatif -.037 -.073
Kolmogorov-Smirnov Z .840 1.082
p degeri 481 192

a. Test dagilim1 normaldir.
b. Verilerden hesaplanmustir.

Tablo 2°den de anlagilacag iizere, Problem Cézme Becerisi (p>.481) ve STEM
(p>.192) puanlarinin istatistiksel olarak anlamli farklilagmadigi, verilerin normal
dagilim gosterdikleri belirlenmistir. Problem C6zme Becerisi ve STEM veriler normal
dagilim gosterdikleri igin, ikili karsilagtirmalarda parametrik testlerden t-testi
kullanilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Amacina iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “KKTC’de 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin
problem ¢dzme becerileri ve STEM'e iliskin tutumlari; Bilim merkezine gitme, Derste
deney yapma, Ders disinda deney yapma, Derste laboratuvar kullanma, Derste tablet
kullanma, Derste akilli tahta kullanma, Proje oOdevlerine ilgi duyma, Proje
yarismalarina katilma, Bir uzmandan STEM konularinda bilgi alma durumlarina gore
anlamli farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir.

Problem ¢6zme becerisine iliskin t-testi sonucu Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
KKTC’de Ogrenim Géren Ilkokul Ogrencilerinin Problem Cozme Becerisi
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuclar
Bagimsiz Degisken n X ss sd t p
Bilim merkezine giden 50 86.520 14.666

o L 218 795 427
Bilim merkezine gitmeyen 170 84.788 13.189
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Derste deney yapan 134 86179 13893 o s o
Derste deney yapmayan %6  83.627 12.853
Ders disinda deney yapan 138 87.101 14.116
Ders disinda deney 218 2773 .006*
yapmayan 82 81.951 11.859
Derste laboratuvar
kullanan 46 85.391 9.769
Derste laboratuvar 218 118 .906
kullanmayan 174  85.126 14.377
Derste tablet kullanan 218
Derste tablet kullanmayan
Derste akilli tahta kullanan 190 85.063 12.348
Derste akilli tahta 218 -327 744
kullanmayan 30 85.933 19.667
Proje ddevine ilgi duyan 176 85.818 13.971
Proje ddevine ilgi 218 1.399 .163
duymayan 44  82.636 11.348
Proje yarigmasina katilan 36 86.767 12.134
Proje yarigmasina 218  1.396 .164
katilmayan 134  84.164 14.297
STEM uzmanindan bilgi
alan 120  85.200 12.437
STEM uzmanindan bilgi 218 022 983
almayan 100  85.160 14.787

*p<.05

Tablo 3’ten de goriilecegi iizere, KKTC’de 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin
problem ¢6zme becerisi puanlarma iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari
incelendiginde, “Ders disinda deney yapan” O&grenciler lehine anlamli bir
farklilasmanin oldugu saptanmustir (t215= 2.773, p<.05).

STEM tutum puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonucu Tablo 4’te

verilmigtir.

Tablo 4.

KKTC’de Ogrenim Géren Ilkokul Ogrencilerinin STEM Tutum Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Bagimsiz Degisken n X ss sd t p
Bilim merkezine giden 50 138580 22278

Bilim merkezine 218 1.904 .058
gitmeyen 170  131.341  24.002

Derste deney yapan 134 136231 23.012 218 2.560 .011*
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Derste deney yapmayan g6 137930  24.172

Ders disinda deney yapan 3¢ 136427  25.402

Ders diginda deney 218  2.830 .005*
yapmayan 82 127.195 19.539

Derste laboratuvar 46 197 304 26,358

kullanan ' ' 218 1.833 068
Derste laboratuvar

kullanmayan 174 134.488 22.880

Derste tablet kullanan 18 120222 19.868

*
Derste tablet kullanmayan 202 134.123  23.794 218 2404017

Derste akilli tahta
kullanan

Derste akilli tahta
kullanmayan 30 130.066 18.884

Proje 6devine ilgi duyan 176 135.483  23.986

Proje 6devine ilgi 218 3.180 .002%*
duymayan 44 123.000 20.196
Proje yarigmasina katilan 36 137593 26.018

Proje yarigmasina 218 2326 .021*
katilmayan 134 130.029  21.793
STEM uzmanindan bilgi
alan
STEM uzmanindan bilgi
almayan

*p<.05

190  133.447 24459
218 723 470

120 134.400  23.770
218 966  .335

100 131.290  23.771

Tablo 4’ten de goriilecegi lizere, KKTC’de 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin
STEM tutum puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari incelendiginde,
“Derste deney yapan™ dgrenciler lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu (t215=2.560,
p<.05), “Ders disinda deney yapan” Ogrenciler lehine anlamli bir farklilagmanin
oldugu (t215=2.830, p<.05), “Derste tablet kullanmayan” 6grenciler lehine anlamli bir
farklilasmanin oldugu (t215= 2.404, p<.05) ve “Proje odevine ilgi duyan” 6grenciler
lehine anlaml1 bir farklilasmanin oldugu (t215= 3.180, p<.05) saptanmuistir.

Arastirmamn ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “KKTC’de 6grenim goren ilkokul dgrencilerinin
problem ¢6zme becerileri ve STEM'e iliskin tutumlari; Cinsiyete ve 6grenim gordiigii
sinif bagimsiz degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade
edilmistir.

Cinsiyet ve simif bagimsiz degiskenine gdre Problem ¢ézme becerisine iligkin
t-testi sonucu Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
KKTC’de Ogrenim Goren Ilkokul Ogrencilerinin Cinsiyet ve Sunif Bagimsiz
Degiskenine Gore Problem Cozme Becerisi Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-
Testi Sonuclar

Bagimsiz Degisken n x ss sd t p

Kiz 124 86.903 13.710
Erkek 96 82.958 13.014
4smif o0 86562 13.757

Smif s s 218 1.795 074
- Sint 92 83.260 13.024

Cinsiyet 218  2.164  .032*

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, KKTC’de 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin sinif
bagimsiz dekiskenine gore problem ¢6zme becerisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilagmanin olmadigi, cinsiyet bagimsiz degiskenine gore kiz &grencilerin
lehine anlamli olarak farklilastig1 saptanmistir (t=2.164 p<.05).

Tablo 6.
KKTC’de Ogrenim Goren Ilkokul Ogrenciler;'nin Cinsiyet ve Sinif Bagimsiz
Degiskenine Gore STEM Tutum Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar T-Testi
Sonuclart
Bagimsiz Degisken n X ss sd t p
Kiz
Cinsiyet Erkek 124 130.104 24.008 218  2.059 .041%
rie 96  136.708 23.045
4. simif
Sif ) . 128 133.203 25.641 )18 159 274
s 92 132.684 21.016

*p<.05

Sinif bagimsiz degiskenine gore KKTC’de 6grenim goren ilkokul dgrencilerinin
STEM puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmanin
olmadigi, cinsiyet bagimsiz degiskenine gore erkek 6grencilerin lehine anlamli olarak
farklilagtig1 saptanmistir (t=2.059 p<.05).

Arastirmann Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin igiincii alt problem “KKTC’de 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin
problem ¢6zme becerileri ve STEM'e iligkin tutumlart arasinda anlaml iligkiler var
mudir?” seklinde ifade edilmistir.

KKTC’de 6grenim goren ilkokul dgrencilerinin problem ¢dzme becerileri ve
STEM tutum verilerine uygulanan Pearson Korelasyon analiz sonuglar1 Tablo 7’de
verilmistir.
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Tablo 7.
KKTC’de Ogrenim Goren Ilkokul Ogrencilerinin Problem Cozme Becerisi ve STEM
Tutum Puanlarina lligkin Korelasyon Sonuglari

STEM
Pearson Korelasyonu (r) 305
p degeri .000
Problem C6zme Becerisi Kareler Toplami ve 21503.545
Capraz Carpimlar
Kovaryans 98.190
n 220

**_ Korelasyon .01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 7 incelendiginde, KKTC’de Ogrenim Goéren Ilkokul Ogrencilerinin
Problem Co6zme Becerisi ile STEM Tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligkinin oldugu saptanmistir (r=.305, p<.001).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ders diginda deney yapan ve yapmayan bagimsiz degikenine gore ders disinda deney
yapan 0grencilerin lehine problem ¢dzme becerisinin anlamli olarak degistigi, STEM
tutumlarmin da, “Derste deney yapan”, Ders diginda deney yapan”, Derste tablet
kullanan”, Proje 6devine ilgi duyan”, ve Proje yarigmasina katilan” &grenci grubu
lehine anlamli olarak farklilagtig1 bulgulari, Hacioglu ve Bagpinar (2020), bir ilkokul
ogretmeniyle STEM uygulamalart {izerine yaptiklari arastirmada, STEM'in ve
goreceli olarak ta problem ¢dzme becerisinin 6grencilere 21. yiizyil becerilerini
kazandirmada etkili oldugu sonucuyla tutarli ve birbirini destekler niteliktedir. Ders
disinda deney yapma, Asigigan (2019)’nda tezinde ifade ettigi, bilimsel siire¢
basamaklarindan “Deney yapma ve hipotezi test etme” ve miihendislik tasarim
basamaklarindan “Alternatif ¢dziim Snerileri {iretme ve en iyi ¢dziimii segme” gibi
problem ¢6zme becerisini gelistiren yonleriyle ilkokul 6grencilerinin gelisimleri
acisindan dnemli oldugu sdylenebilir. STEM egitiminin entegrasyonunun dgrencilere
iiriinleri kavramsallastirma giicii verecegini, bdylece yaraticiliklarini gelistirecegini
ve onlar1 21. yiizy1l becerileriyle donatacagi cesitli arastirmalarda ileri siiriilmiistiir
(Corlu, Capraro, & Capraro, 2014; Gonzalez & Kuenzi, 2012, Kii¢iik & Sigman, 2017;
Yamak, Bulut, & Diindar, 2014). S6zkonusu arastirmalar 1s1ginda, problem ¢dzme
becerisi ve STEM'in gelecek neslin teknolojik yetenegini ve yenilikgiligini
beslemedeki temel roliinii vurgulamaktadir. Bu bakis agisindan, eldeki sonuglarin
mevcut literatiirde belgelenenlere benzer nitelikte oldugu ve birbirini destekledigi
sOylenebilir.

Cinsiyet bagimsiz degiskenine gdre problem ¢dzme becerisinin kiz 6grenciler
lehine anlamli olarak farklilasti§1 sonucu, ilkokul diizeyindeki 6grenciler arasinda
yapilan bazi arastirmalarla da desteklenmektedir. Ornegin, Ar1 ve Yaban (2012)
calismalarinda 9—-11 yas grubu 6grencilerde sosyal problem ¢ézme becerilerinin kiz
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ogrenciler lehine farklilagtigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Tozduman-Yaralt
ve Ozkan (2016) tarafindan 6072 aylik ¢ocuklar iizerinde yapilan arastirmada da
kizlarin problem ¢6zme becerilerinin erkeklere gore daha gelismis oldugunu
saptamistir. Ayrica, Yaban ve Yiikselen (2007) tarafindan yapilan ¢alismada 7—-11
yas grubundaki korunmaya muhtag¢ kiz ¢cocuklarinin, nesne edinmeyle ilgili problem
durumlarinda erkeklere gore daha fazla strateji tirettikleri ve daha esnek davrandiklari
saptanmistir. Bu durumun birkag olas1 nedeni olabilir. Oncelikle, kiz ¢ocuklarinin
erken yaglardan itibaren dilsel ve sdzel becerilerde daha hizli gelisim gostermeleri,
problem ¢ézme siireglerinde daha etkili olmalarini saglayabilir. Nitekim, PISA 2018
sonuglart kiz dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinde erkek O6grencilerden
anlamli diizeyde daha basarili olduklarini ortaya koymaktadir (OECD, 2019). Ayrica,
biligsel farkliliklara iligskin yapilan arastirmalarda da kiz 6grencilerin sozel bellek,
kelime 6grenme ve dilsel akicilik gibi alanlarda erkek Ogrencilere gore iistlinliik
gosterdigi belirtilmektedir (Halpern, 2000). Sézel becerilerin giiclii olmasi, problemi
anlama, analiz etme ve ¢dziim yollarini ifade etme siireglerini kolaylastirir (Akgiil &
Celik, 2017; Turk-Kurtca, Bakiler, & Yavuz-Birben, 2020). Ayrica, kiz 6grencilerin
smif i¢i kurallara uyma, dikkatini toplama ve gorev bilinci gibi 6zelliklerde genellikle
daha basarili olmalari, yapilandirilmig problem ¢6zme etkinliklerine daha uygun bir
yaklagim sergilemelerine yardimct olabilir (Demirtas & Balci, 2018). Bu durum,
ozellikle 6gretmen rehberliginde yapilan etkinliklerde kiz 6grencilerin daha sistemli
ve sabirli davranmalarina olanak tanir. Bununla birlikte, sosyal 6grenme kurami
baglaminda degerlendirildiginde, kiz ¢ocuklarinin problem ¢dzme siirecinde daha ¢ok
is birligine dayali stratejileri tercih ettikleri, erkek Ogrencilerin ise bireysel ve
rekabetci yaklasimlara daha yatkin olduklar1 goriilmektedir. Is birligine dayali
ogrenme ortamlari, genellikle daha etkili problem ¢ézme becerilerinin gelismesini
destekler (Bandura, 1986). Sonug¢ olarak, dilsel becerilerin gelisimi, sosyal ve
duygusal faktorler, 6grenme yaklagimlart ve sinif i¢i davranis kaliplar1 gibi ¢ok sayida
etmen, ilkokul ¢agindaki kiz 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinde daha basarili
olmalarinin temelini olusturabilir.

Yildiz Kaya ve Ozdemir (2022), ilkokul 3. ve 4. sinifta §grenim goren dgrencilerin
cinsiyetlerine gére problem ¢ézme becerisi 6l¢egi ortalama puanlari arasinda anlamli
farklilik olmadigmi saptamistir. Altintag ve Bigak¢1 (2018) ilkokul diizeyindeki
Ogrencilerin  problem ¢dzme Dbecerilerinin  cinsiyetlerine gore degisiklik
gostermedigini ancak 6grencilerin sosyo-ekomomik diizeyi yiikseldik¢e problem
¢Ozme becerisinin diistiigiinii belirlemislerdir. Sevim ve Karakaya (2020) ilkogretim
Ogrencilerinin problem ¢dzme becerilerinin cinsiyete gore anlamli olarak
farklilasmadig1 yani cinsiyet bagimsiz degiskeninden etkilenmedigini saptamistir.
Cinsiyet bagimsiz degiskeninin etkili oldugu yoniindeki arastirma sonucu, Yildiz
Kaya ve Ozdemir (2022), Altintas ve Bigake1 (2018) ve Sevim ve Karakaya (2020)
tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla gelismektedir. Bu durum, KKTC ilkokul
ogrencilerinde gozlenen cinsiyet farki, kiiltiirel baglam, egitim sistemi ve aile
tutumlarmin farkliligi ile agiklanabilir.
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Cinsiyet bagimsiz degiskeninin etkili oldugu yoniindeki arastirma sonucu,
Aydogdu ve Yildirim (2019), Sahin ve Deniz (2020) ve Fidan ve Serin (2021)
tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla birbirini destekler niteliktedir. Aydogdu ve
Yildirim (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada, 4. sinif 6grencilerinin problem
¢dzme becerileri cinsiyete gore incelenmis ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
anlamli diizeyde daha yiiksek problem ¢6zme puanlarina sahip olduklar1 saptanmigtir.
Benzer sekilde, Sahin ve Deniz (2020) tarafindan yapilan bagka bir ¢aligmada da
ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin problem ¢dzme becerileri degerlendirilmis ve kiz
ogrencilerin problem ¢dzme puanlarinin erkek dgrencilere gore anlamli sekilde daha
yiiksek oldugunu saptanmistir. Fidan ve Serin (2021) ilkokul &grencileri ile yaptiklar
¢alismada, cinsiyete gore problem ¢dzme 6z kontrol alt boyutlart arasinda anlamli bir
fark bulunmustur.

Kiz 6grenciler lehine anlamli farkliligin, sosyal ¢evresel faktorlerden ve 6grenme
stillerinden, ayrica kiz 6grencilerin daha dikkatli ve sistematik ¢aligma egiliminde
olmalarindan kaynaklanmis olabilecegi sdylenebilir (Duckworth & Seligman, 2006;
Rodriguez, Regueiro, Pifieiro, Estévez, & Valle, 2020). Eldeki arastirma bulgusu ve
diger arastirma sonuglar1 1s181nda, cinsiyetin problem ¢6zme becerileri lizerinde etkili
olabilecegi ve ozellikle ilkokul doneminde kiz &grencilerin bu becerilerde erkek
ogrencilere kiyasla daha avantajli bir konumda olabildigi anlagilmaktadir. Ancak bu
sonuglarin farkli kiiltiirel ve sosyoekonomik baglamlarda degiskenlik gosterebilecegi
de goz oniinde bulundurulmalidir.

Cesitli aragtirma sonuglar1 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin STEM (Bilim,
Teknoloji, Mithendislik ve Matematik) alanlarina yonelik tutumlarinin cinsiyete gore
farklilik gosterdigi ve bu farkliigin genellikle erkek Ogrenciler lehine oldugu
bulgulanmistir (Koul, Lerdpornkulrat & Poondej, 2016). Bu durumun nedenlerinden
biri, toplumsal cinsiyet rollerine iligkin kalipyargilarin erken yaslardan itibaren
ogrencilere aktarilmasidir. Ozellikle miihendislik ve teknoloji gibi STEM'in alt
alanlari, toplumda erkek egemen alanlar olarak algilanmakta ve bu da kiz 6grencilerin
bu alanlara kars1 ilgisini azaltabilmektedir (Cheryan, Ziegler, Montoya, & Jiang,
2017). Ayrica, 6gretmen tutumlari, aile beklentileri ve medyada sunulan rol modeller
de erkek Ogrencilerin STEM'e yonelimini pekistiren onemli faktorler arasinda yer
almaktadir (Master, Cheryan, & Meltzoff, 2016). Bu baglamda, STEM tutumlarinin
sekillenmesinde yalnizca bireysel degil, ¢evresel ve kiiltiirel etkenlerin de rol oynadigi
sOylenebilir. Bu baglamda, cinsiyet bagimsiz degiskeninin ilkokul &grencilerinin
STEM tutumlar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugu yoniindeki
eldeki arastirma sonucunun, sézkonusu arastirma sonuglariyla paralel ve birbirini
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Cinsiyet bagimsiz degiskenine gére STEM puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli olarak farklilastig1 sonucu, Ozgelik ve Akgiindiiz (2018), Yildiz Kaya ve
Ozdemir (2022) ve Akbas, Cancan ve Balci (2019) tarafindan yapilan arastirma
sonuglartyla birbirini destekler niteliktedir. Ozgelik ve Akgiindiiz (2018), yaptiklari
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aragtirmada miihendislik boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik tespit
etmistir. Benzer sekilde, Yildiz Kaya ve Ozdemir (2022) de STEM blgeginin
“Miihendislik™ alt boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli farklilik bulundugunu
ortaya koymustur. Bu sonuclar1 destekler sekilde, Akbas, Cancan ve Balc1 (2019) da
miihendislik boyutunda erkek o6grencilerin kiz 6grencilere kiyasla daha yiiksek
puanlar aldigimm1 belirlemistir. Eldeki arastirma sonucunda, cinsiyet bagimsiz
degiskenine gére STEM puanlarinin anlamli olarak farklilastig1 ve kiz 6grencilerin
daha yiiksek puanlara sahip oldugu bulgusu, kiz 6grencilerinin 6zellikle ilkokul ve
ortaokul diizeyinde derslere daha fazla uyum saglama, sorumluluk bilinci ve diizenli
calisma aligkanliklarindan kaynaklanmis olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Ogrenim goriilen siif bagimsiz degiskeni acisindan ilkokul dgrencilerinin STEM
tutumlarmin ve problem ¢ézme becerilerinin anlamli olarak farklilasmadigi sonucu,
Altintas ve Bigak¢r (2018), ve Yildiz Kaya (2019) tarafindan yapilan arastirma
sonucuyla birbirini destekler niteliktedir. Altintas ve Bigake¢1 (2018), ilkokul 3. ve 4.
smif 6grencilerinin problem ¢dzme becerisi genel puanlarinda ve alt boyutlarinda sinif
diizeyine gore farklilik gostermedigini saptamistir. Yildiz Kaya (2019) da smf
diizeyine gore, STEM o0l¢eginin genel toplamima bakildiginda “Matematik” alt
boyutunda anlamli bir farklilik géstermedigini saptamistir.

Arastirmada, ilkokul dgrencilerinin problem ¢dzme becerileri ile STEM tutumlari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Eldeki arastirma sonucu,
Ugar ve Gokee (2021) tarafindan yapilan arastirma sonucuyla birbirini destekler
niteliktedir. Bu iliski, STEM alanlarinin dogas1 geregi problem temelli ve elestirel
diisiinmeye dayal1 yapisiyla agiklanabilir. STEM egitimi, d6grencilere ger¢ek yasam
problemleriyle basa ¢ikma, ¢oziim iiretme ve bu ¢oziimleri uygulama becerisi
kazandirmay1 amagladigindan, bu siirecte problem ¢dzme becerileri merkezi bir rol
oynamaktadir (English, 2016). Ozellikle miihendislik tasarim siireci ve bilimsel
sorgulama yontemleri, 6grencilerin analitik diisiinme, neden-sonug iliskisi kurma ve
alternatif ¢oziimler gelistirme becerilerini desteklemektedir (Honey, Pearson, &
Schweingruber, 2014). Bu tiir deneyimler, 6grencilerin STEM'e yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglamakta ve kendilerine olan gilivenlerini artirmaktadir. Dolayisiyla,
problem ¢6zme becerileri yiiksek olan &grenciler, STEM etkinliklerinde daha basarili
olduklarin1 hissederek bu alanlara karsi daha fazla ilgi ve olumlu tutum
gelistirebilmektedirler.

Aragtirma sonucunda, KKTC’de 6grenim goren ilkokul dgrencilerinin problem
¢ozme becerilerinin; “ders diginda deney yapma”, “cinsiyet” bagimsiz
degiskenlerinden anlamli olarak etkilendigi; STEM'e iliskin tutumlarinin da, “derste

EEINT3

deney yapma”, “ders disinda deney yapma”, “derste tablet kullanma”, “proje 6devine
ilgi duyma”, “proje yarigmasina katilma” bagimsiz degiskenlerinden anlamli olarak
etkilendigi; Problem ¢6zme becerisi ile STEM tutumlar1 arasinda pozitif yonde

anlamli bir ilisikinin oldugu saptanmistir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki dneriler gelistirilmistir.
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Uygulayicilara (Simf Ogretmenlerine) Yonelik Oneriler:

1. Ders dis1 deney etkinliklerine tesvik: Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin
gelismesi icin okul disinda bireysel ya da grup halinde deney yapmalari
desteklenebilir.

2. STEM etkinliklerinin artirilmasi: STEM alanlarina yonelik olumlu tutumlarin
gelismesi icin derste destekleyici STEM etkinlikleri planlanabilir.

3. Tablet ve teknoloji entegrasyonu: Derste tablet kullanimi gibi teknolojik
yaklagimlar desteklenebilir, dijital deney ve STEM uygulamalar1 yayginlastirilabilir.

4. Proje temelli 6grenme yaklagimlari: Proje ddevlerine ilgi duyan &grencilerin
STEM tutumlarinin olumlu etkilendigi géz oniine alinarak proje temelli 6grenme
yontemlerine agirlik verilebilir.

5. Proje yarismalarina katilimin tesvik edilmesi: STEM alanlarinda proje
yarigsmalarina katilim 6zendirilmeli ve bu tiir firsatlar okul yonetimleri tarafindan
desteklenebilir.

6. Toplumsal cinsiyet esitligi duyarliligi: Cinsiyet degiskenine bagl farkliliklarin
ortadan kaldirilmasi i¢in tiim Ogrencilere esit sekilde STEM ve deney imkanlari
saglanabilir.

7. KKTC’de bilim merkezlerinin tiim bolgelerde kurulmasi dnerilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

1. Nitel arastirmalar: Problem ¢dzme becerilerini ve STEM tutumlarimi etkileyen
faktorlerin arka planini daha iyi anlamak i¢in nitel yaklagimlarla desteklenmis karma
yontemli ¢calismalar yapilabilir.

2. Uzunlamasina arastirmalar: STEM'e yonelik tutum ve problem ¢dzme
becerilerindeki degisimleri zaman i¢inde izlemek i¢in uzun donemli izleme
calismalar1 yapilabilir.

3. Farkli baglamlar ve degiskenler: Farkli sosyo-kiiltiirel baglamlarda ve farkli yas
gruplarinda benzer ¢aligmalar yapilarak genellenebilirlik artirtlabilir.

4. Deneysel caligmalar: STEM uygulamalarinin ve deney etkinliklerinin problem
¢Ozme becerileri iizerindeki etkisini ortaya koymak icin deneysel desenli ¢caligmalar
yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler bashigt altinda aciklanan eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni

Bu arastirma igin, Lefke Avrupa Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu'ndan 26.05.2025 tarih ve BAYEKO055.15 sayili yazi ile izin alinmustir.

Yazarlarin Katki Orani
Arastirmanin tiim asamalarinin tarafimdan gerceklestirildigini beyan ederim.

Cikar Catismasi
Yazar olarak herhangi bir ¢ikar ¢atigmamin olmadigini beyan ederim.

Destek ve Tesekkiir
Calisma hicbir kurum veya kurulus tarafindan desteklenmemistir.
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Extended Abstract

Technological, scientific, and social developments in the 21Ist century require
individuals to acquire new skills. In this context, equipping students with higher-order
thinking skills such as critical thinking, creativity, problem-solving, and collaboration
is among the primary goals of education systems. STEM education encompasses
numerous activities, such as Lego, coding, and thinker-tools, that are linked to the
nature of science (Yildinm & Altun, 2015). STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) education is a teaching approach developed in line with
these goals, aiming to enable students to use their knowledge and skills in a holistic
manner by establishing interdisciplinary connections (Bybee, 2013).

Elementary school is a period when individuals acquire basic skills and habits, and
their intellectual capacities develop rapidly. The skills acquired during this period can
directly impact students' success in later learning. Therefore, supporting STEM
education and problem-solving skills in this age group is crucial for both the cognitive
and affective development of students. Problem-solving skills are defined as the
ability to seek logical, systematic, and creative solutions to problems encountered
(Polya, 1945). This skill plays a fundamental role not only in individuals' academic
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success but also in coping with problems they may encounter throughout their lives.
Therefore, students’ attitudes toward STEM education are important. They refer to an
individual's interest, motivation, perception, and inclinations toward these fields. A
positive STEM attitude encourages students to be willing to pursue education in these
fields and to consider STEM careers in their career choices (Kelley & Knowles, 2016).

This study examines the relationship between primary school students' problem-
solving skills and their attitudes toward STEM. The study aims to reveal how these
two variables influence each other, and to determine whether they differ based on
demographic variables such as gender and grade level. The findings are expected to
contribute to the development of STEM programs, particularly at the primary school
level.

This study aims to investigate the problem-solving skills and STEM-related
attitudes of primary school students in the Turkish Republic of Northern Cyprus
across various variables.

Within this framework, the sub-objectives of the research are stated below.

1. Do the problem-solving skills and STEM related attitudes of primary school
students studying in the TRNC differ significantly based on: Going to a science center,
doing experiments in class, doing experiments outside of class, using laboratories in
class, using tablets in class, using smart boards in class, interested in project
assignments, participating in project competitions, and seeking information from an
expert on STEM topics?

2. Do the problem-solving skills and STEM related attitudes of primary school
students studying in the TRNC differ significantly according to gender and grade?

3. Are there significant relationships between the problem-solving skills and
STEM related attitudes of primary school students studying in the TRNC?

In this study, the relational survey model, one of the quantitative research methods,
was used.

The research sample consists of a total of 220 primary school students, 124
(56.36%) girls and 96 (43.64%) boys, 128 (58.18%) of whom are in the fourth grade
and 92 (41.82%) of whom are in the fifth grade, studying in state primary schools in
different geographical regions of the TRNC in the 2024-2025 academic year.
Participants were determined using the convenience sampling method. A personal
information form developed by the researcher was used as the data collection tool.
The scale used for Problem Solving Skills, the "Problem Solving Inventory for
Children," developed by Serin, Bulut Serin, and Saygili1 (2010), is a five-point
Likert-type scale consisting of 24 items with three subdimensions and a Cronbach's
alpha reliability coefficient of .83. The Problem-Solving Inventory for Children is a
self-assessment scale that measures an individual's self-perception of their
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problem-solving skills. The scores ranged between 24 and 120. For the attitudes
towards STEM, the “STEM-primary school attitude scale” consisting of 37 items and
5 Likert-type items with 4 sub-dimensions, adapted into Turkish by Ozyurt,
Kusdemir-Kayiran, and Basaran (2018), was used. In the analysis of the data, Pearson
correlation analysis and independent samples t-test analysis techniques were used, and
the significance level in the study was accepted as .05. Results of showed that the
problem-solving skills of primary school students studying in the TRNC were
significantly affected by the independent variables of “doing experiments outside the
classroom” and “gender”; and their attitudes towards STEM were significantly
affected by the independent variables of “doing experiments in the classroom”, “doing

LEINTS EEINT3

experiments outside the classroom”, “using tablets in the classroom”, “interest in
project homework”, “participating in project competitions”; and that there was a
positive and significant relationship between problem-solving skills and STEM

attitudes.

Based on the results, the following recommendations were developed.
Recommendations for Practitioners (Classroom Teachers): 1. Encouragement of
extracurricular experimental activities: Students can be encouraged to conduct
experiments individually or in groups outside of school to develop their problem-
solving skills. 2. Increasing STEM activities: STEM activities that support the course
can be planned to develop positive attitudes towards STEM fields. 3. Tablet and
technology integration: Technological approaches such as tablet use can be supported
in the classroom, and digital experiments and STEM applications can be expanded. 4.
Project-based learning approaches: Considering that students who are interested in
project assignments have positive STEM attitudes, project-based learning methods
can be prioritized. 5. Encouragement of participation in project competitions:
Participation in project competitions in STEM fields should be encouraged, and such
opportunities can be supported by school administrations. 6. Gender equality
awareness: To eliminate gender-related differences, all students can be provided with
equal STEM and experimental opportunities. 7. It may be recommended that science
centers be established in all regions of the TRNC.

Recommendations for Researchers: 1. Qualitative research: Mixed-method studies
supported by qualitative approaches can be conducted to better understand the factors
affecting problem-solving skills and STEM attitudes. 2. Longitudinal research: Long-
term follow-up studies can be conducted to monitor changes in attitudes toward
STEM and problem-solving skills over time. 3. Different contexts and variables:
Generalizability can be increased by conducting similar studies in different socio-
cultural contexts and with different age groups. 4. Experimental studies: Experimental
studies can be conducted to reveal the effects of STEM practices and experimental
activities on problem-solving skills.
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