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OZET

Calismanin amaci, lilkemizde ¢oklu zeka kuramini temel alarak yapilan g¢aligsmalari
genel olarak de@erlendirmektir. Arastirma, Yiiksek Ogretim Kurumu veri tabanina
kayitlt 228 yiiksek lisans ve doktora tez ¢aligmasindan 176's1 ile sinirlt tutulmustur. Bu
tezlerin yapildiklar1 yillara, calisma alanlarina, CZK ile ilgili kullanilan veri toplama
araglarina, aragtirma modellerine, arastirma amaglarina, aragtirma sonuglarina gore
dagilimi dokiiman analizi yoOntemiyle incelenmistir. Bu calismada ortaya ¢ikan
sonuglara gore, CZK ile ilgili yapilan tezlerin tamaminin egitim alaninda oldugu, ve
biiyilk ¢cogunlugunun ilkdgretim diizeyinde yapildigi, bu c¢alismalarin 2006 yilindan
itibaren artig gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Coklu zeka kurami,

ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the studies on multiple intelligences theory
conducted in Turkey in terms of the focus areas, goals, research models, data collection
and analysis methods used in these studies. This study is delimited 176 from 228 master
thesis and dissertations that are registered on data base of The Council of Higher
Education. The findings of this study revealed that all the thesis focused on multiple
intelligences theory have been conducted in education, particularly in elementary school
level. Moreover, the findings also showed that research in Ml have increased since 2006
steadily.
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GIRiS

Coklu zeka kurami (CZK), Howard Gardner tarafindan 1983’te ortaya atilan,
her bireyin farkli derecelerde gesitli zekalara sahip oldugunu ileri siiren, kisa siirede
egitim alaninda genis uygulama alan1 bulmus bir kuramdir (Armstrong, 2000, s.38).
Coklu zeka kuramini, 68renme ve oOgretme siirecleriyle biitiinlestirme caligmalari
giindeme geldikce, zeka tiirlerinin 6grenme tizerindeki etkileri de belirlenmeye
baglanmigtir. Bir zeka tiiriinde gelisme gosteren bir bireyin hangi etkinliklerle veya
araglarla daha kolay Ogrenebilecegi incelenmistir. Bu noktada amag, belli bir zeka
tirinde dikkat ¢eken bir O&grenciye ulasma yollarinin ve bireylerin nasil
ogrendiklerinden cok, nasil 6grenebileceklerinin belirlenmesidir. Gardner, egitimsel
uygulamalar konusunda belirli bir model Onermemistir. Ancak ona gore CZK,
ogrencileri istendik durumlara getirebilmek i¢in egitim programlarimin planlanmasina
ve farkli alanlarda 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye calisan daha fazla sayida
ogrenciye ulagilmasina yardimei olur (Armstrong, 2000, s.39).

Coklu zeka kuramu birgok iilkede (Amerika, Ingiltere vd...) (Hoerr, 1996;
Campbell ve Campbell, 1999; Leazar, 1999; Armstrong, 2000; ...) oldugu gibi
Tirkiye’de de egitimciler (Saban, 2004; Biimen, 2004; Selcuk, Kayili ve Okut, 2004;
Demirel, 2006; ...) arasinda ilgi gormiis ve okul dncesinden yiiksek 6grenim diizeyine
kadar her alanda arastirmalara (Bkz. EK.1) konu olmustur. Hatta 2005-2006 ilkdgretim
programinin esinlendigi kuramlardan biridir (MEB, 2005). Coklu zeka kuraminin
program gelistirme, planlama, uygulama ve degerlendirme etkinliklerinde temele
alinmasi, kurama olan ilgiyi daha da arttirmis ve sadece Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)
tez veri tabaninda bile, son 10 yilda CZK ile ilgili, Haziran-2010 tarihi itibariyle 228
yiiksek lisans/doktora tez ¢alismasinin yapildigi belirlenmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde goklu zeka kuramu ile ilgili yapilan galigmalarin
genel olarak degerlendirildigi bir arastirmaya rastlanmamigtir. Bu agidan iilkemizde
yapilan ve ¢oklu zeka kuramu ile ilgili olan arastirmalarin bir biitiin olarak incelenerek
sonuglarinin tartigilmasi, daha sonra yapilacak ¢aligmalara 11k tutmasi agisindan 6nemli
goriilmektedir. Arastirmanin sonuglari, bundan sonra yapilacak calismalarin dnceki
caligmalar1 tekrarlamamasi, yani bilimsel arastirmanin ekonomik olma ilkesine hizmet
etmesi acisindan onemlidir. Ayrica bu ¢alisma daha sonra yapilacak bir meta analizi
¢alismasinin 6n caligmasi olmasi agisindan da degerlidir. Bu ¢alisma, iilkemizde CZK
destekli ya da temelli yapilan arastirmalarin genel bir profilini ortaya g¢ikarabilecegi
diisiiniildiigiinden, YOK veri tabanina kayitl yiiksek lisans ve doktora tez calismalar
ile sinirl tutulmustur.

Bu calismanin amaci, Tiirkiye’de CZK ile ilgili olan ve YOK veri tabanina
kayith yiiksek lisans/doktora tez c¢alismalarini, arastirma sistematigi dogrultusunda,
genel olarak incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara yanit
aranmistir:

22



C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 20, Say 2, 2011, Sayfa 21-32

YOK veri tabanina kayitli yiiksek lisans/doktora tez ¢alismalarinin;
a) Yapildiklar yillara,
b) Calisma alanlarina,
¢) CZK ile ilgili kullanilan veri toplama araglarina
d) Arastirma modellerine,
e) Arastirma amaglarina ve
f) Arastirma sonuglarina gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada veriler,
dokiiman analizi yOntemi kullanilarak elde edilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastiritlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsayan bir tekniktir (Y1ldirim ve Simgek, 2006, s.187-188).

Tirkiye’de ¢oklu zeka kurami destekli ya da temelli yapilan arastirmalarin
genel bir profilini ortaya ¢ikarmak igin, yiliksek lisans ve doktora tez calismalari
incelendiginde, YOK veri tabanina kayitl, CZK ile ilgili yapilan 228 tez oldugu tespit
edilmistir. 1998 ve 2010 yillar1 arasinda yayinlanan bu tezlerin sadece 153’{ine internet
ortammda pdf dosyasi olarak ulasilabilmektedir. YOK’iin veri tabaninin
yapilandirilmasindan ve yazarlarin zaman sinirlamasindan dolayt 50 tez, ne fotokopi
olarak ne de internet ortamindan elde edilememektedir. Su anda YOK’ten temin
edilemeyen bu tezlerden 23’ii arastirmacilar tarafindan YOK’iin fotokopi hizmeti
verdigi donemde elde edilmistir. Bu nedenden dolayr bu arastirma 176 tezle
simirlandirilmistir. Bu tezlerden 156°s1 yiiksek lisans, 20°si doktora tezidir.

2010 yilinda yapilan ¢aligmalar heniiz sisteme girmediginden bu yila ait az
sayida (4) c¢alismaya ulasilabilmistir. Her gegen giin sisteme yeni tezler yiiklenmeye
devam etmektedir. Bu ¢alisma ic¢in 10.06.2010 tarihinde son kez YOK veri tabani
taranmig ve ¢alismanin veri toplama siireci sonlandirilmustir.

Dokiiman analizi yontemiyle arastirma kapsamina alinan tezler, alt amaglar
olan c¢alismalarin yapildiklart yillar, ¢aligma alanlari, CZK ile ilgili kullanilan veri
toplama araclari, arastirma modelleri, amaglar1 ve sonuglart dogrultusunda
incelenmistir. 176 tez arasgtirmacilar tarafindan esit sayida paylasilarak alt amaclar
dogrultusunda dikkatle okunmus ve tez analiz tablosuna (EK. 2) kaydedilmistir. Tablolar
bir araya getirilerek, A3 boyutunda 25 sayfalik veri elde edilmigtir. Alt amaglar
dogrultusunda elde edilen veriler sayisallastirilmig, frekans ve yiizdeler belirlenerek
tablolagtirilmigtir. Ayrica, tezlerin sonuglarindan elde edilen nitel veriler, betimsel
olarak sunulmustur.

BULGULAR
Bu boliimde, bulgular ¢aligmanin alt amaglar1 dogrultusunda sunulmustur.
Incelemeye alinan 176 tez, Tiirkiye’nin 27 ilinin toplam 34 iiniversitesinde
yapilmistir. Bu tezlerin 59°u egitim bilimleri, 77’si sosyal bilimler, 36’s1 fen bilimleri ve
4’{i saglik bilimleri enstitiisinde hazirlanmistir. Incelenen tezlerin yillarina gére
dagilimi1 Tablo.1’de goriilmektedir.
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Tablo.1. Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Tiim Tezler Ulasilan Tezler
Yillar r % f %
1998 1 0.44 1 0.57
1999 1 0.44 1 0.57
2000 4 1.75 4 2.27
2001 5 2.19 5 2.84
2002 6 2.63 5 2.84
2003 17 7.46 11 6.25
2004 22 9.65 3 1.70
2005 28 12.28 15 8.52
2006 49 21.49 46 26.14
2007 33 14.47 32 18.18
2008 35 15.35 30 17.05
2009 23 10.09 20 11.36
2010 4 1.75 3 1.70
Toplam 228 100 176 100

Tablo 1 incelendiginde, CZK ile ilgili ilk tezin 1998 yilinda yapildig:
goriilmektedir. CZK ile ilgili yapilan tezlerde 2006 yilinda belirgin bir artis (49) oldugu
goriilmektedir. CZK ile ilgili YOK veri tabanina kayitl tezlerin yarisindan fazlasmin

(%63.15) 2006 ve sonrasinda yapildig: dikkat cekmektedir.

Ornekleme alinan tezlerin ¢aligma alanlarma gore dagilimi Tablo 2’de

goriilmektedir.

Tablo.2. Tezlerin Calisma Alanlarina Goére Dagilimi

Calisma alanlari f %
Hkégretim dersleri (Tiirkge, 1ngilizce, matematik, miizik, resim-is,
beden egitimi, fen bilgisi, sosyal bilgiler, hayat bilgisi, inkilap tarihi | 85 48.30
ve Atatilirk¢iiliik, bilgisayar)
Ogrenciler 23 13.07
Ortadgretim dersleri (Biyoloji, fizik, kimya, Ingilizce, cografya,

- 22 125
tekstil)
Ogretmenler 15 8.52
Ogretim programi karsilastirma, inceleme, gelistirme (ilkokuma
yazma hazirlik, 4.-5. sinif Tiirkge, sinif d6gretmenligi ve ilkogretim | 8 4.55
birinci kademe programi)
Lisans dersleri (yabanci dil hazirlik, 6gretmenlik meslegine giris, 7 308
malzeme dersi) '
Metin inceleme (drama gesitleri, halk siirleri) 6 341
Okul 6ncesi egitimi 5 2.84
Diger (izcilik, yazilim geljstirme, Olgek gelistirme, rehberlik 5 284
¢aligmalari, Yaz Kuran Kursu Ibadet dersi) )
Toplam 176 | 100
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, ilkdgretim programinda yer alan dersler iizerine 85
calisma, ortadgretim programinda yer alan dersler iizerine ise sadece 22 caligma
yapilmigtir.

Ornekleme alman 176 tezin 103’iinde, goklu zeka alanlarmi belirlemeye
yonelik veri toplama araglari kullanildigi tespit edilmistir. Kullanilan veri toplama

araglarinin dagilimi Tablo 3°te goriilmektedir.

Tablo 3. Tezlerde CZK ile ilgili Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Dagilin

Veri Toplama Araclari

P

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen

[y
a1

Coklu Zeka Envanteri (Armstrong, 1994-2000)

[y
w

Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi (Saban, 2001-2005)

[y
N

Teele Coklu Zeka Envanteri (Teele, 1992, 2000)

[EEN
[EEN

(o]

Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi (Ozden, 2003-2005)

Coklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme 6lgegi (Seber, 2001)

Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri (Selguk, 2002-2004)

Coklu Zeka Envanteri (Oral, 2000-2001; Gardner ve Harms, tarihsiz)

Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem Formu (Saban, tarihsiz)

Coklu Zeka Envanteri (Cev. Giircay ve Eryilmaz, tarihsiz)

Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formu (Selguk, Kayili ve Okut, 2004)

Coklu Zeka Envanteri (Gardner, tarihsiz)

Coklu Zeka Alanlar1 Tercih Belirleme Olgegi (iflazoglu, 2003)

Giircay (2003)

NININININW| OO

Belirtilmemis

Diger (Yigit, tarihsiz; Tebligler Dergisi, tarihsiz; Selguk, Kayili ve Okut, 2002;
McGrath ve Noble, 1999; Orijin danigmanlik; Shearer, 1996; Canoglu, 2004;
Harms, tarihsiz; www.cokluzeka.com; EARGED, 2003)

[y
o

Tablo 3 incelendiginde, tezlerin 15’inde veri toplama araglarinin aragtirmacilar
tarafindan gelistirildigi goriilmektedir. Bundan sonra en sik kullanilan veri toplama
araglar1 sirasiyla; Armstrong (1994-2000), Saban (2001-2005) ve Teele (1992)
tarafindan gelistirilen 6l¢eklerdir.

Ornekleme alman tezlerde CZK ile ilgili veri toplama araglarinin kullanim
amaglar1 incelendiginde, bu araglarin en ¢ok (48) zeka alanlari profilini belirleme
amactyla kullanildig: belirlenmigtir. Bunu, zeka alani profiline gore sinif i¢i etkinlikleri
diizenleme (13), zeka alanlarinin baz1 degiskenlerle olan iliskisini belirleme (13), ¢coklu
zeka alanlarindaki gelisimi/degisimi belirleme (12) amaglarinin izledigi tespit edilmistir.

Incelenen tezlerin arastirma modellerine, amaglaria ve sonuglarina gére dagilim
Tablo 4’te gortilmektedir.
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Tablo 4. Tezlerin aragtirma modelleri, amaglar1 ve sonuglarina gore dagilimi

Arastirma Arastirma Amaglari N Arastirma Sonuclari N
Modeli*
Etkili 88
Akademik basar1 98 | Etkisiz 6
Kismen 4
Etkili 35
Tutum 50 | Etkisiz 14
Kismen 1
Etkili 28
5 Kalicilik 35 Etkisiz 7
9? Uygulanan yontemin CZ alanlarina 9 Zeka alanlan degisim gOSterrfl.l 3 !
g etkileri Z?ka .alanlarl degisim 2
gostermemis
Benlik saygisi 1 .
Kayen 1 Etkisiz 2
CZK’nin belirli kavramlarin 1 Sadece akademik 6z kavram 1
algilanmasma etkisi algilan tizerinde etkili
Benlik  saygisi,  Ozgiiven  ve -
giidiilenmenin CZK ’ya etkisi 1| Ekili !
Sinif i¢i etkinliklere katilim algis1 1 | Etkili 1
CZK’nin 6gretimde uygulanmasina 11 Olumlu ve olumsuz goriisler 11
iligkin goriigler belirtilmis.
Farkli caligmalarda farkli zeka
CZK profillerinin belirlenmesi 10 | alanlarmin baskin oldugu
gOriilmiis.
Ilkokuma yazma hazirlik 1
g Farkl1 diizey ve konu alanindaki programi CZK agisindan yetersiz.
g programlari ve smif igi 3 Rehberlik  ¢aligmalari CZK 1
= etkinliklerin CZK’ya gore acisindan yetersiz.
% incelenmesi K&y Enstitiilerinde uygulanan
O program CZK’ya uygun.
CZK’ya gore Ogretim ortamlarinin CZK’nin ogrenme O0gretme
ve egitim programlarinin nasil | 2 | silirecine olumlu katkilar | 2
hazirlanacaginin agiklanmasi saglayabilecegi belirtilmis.
Farkli konu alanlarinda CZK’ya
yonelik etkinlik orneklerinin | 1 | Etkinlik 6rnekleri verilmistir 1
verilmesi
Akademik basar1 5
B Ogrenme stratejileri 2
Serbest zaman etkinlik tercihleri 1 e
g g Oaretme stilleri 1 Olumlu bir iligki 11
= ﬁ Ogretim yontemleri 1
20 Ogrenme stilleri 1
é” Bilgisayara yonelik tutum Dort zeka alani ile iligki var 1
1
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Tablo 4’iin devami

Arastirma
Modeli*

Arastirma Amaclari

Arastirma Sonuclari

Nedensel karsilagtirma
(CZK ile)

Spor yapma durumu

Spor yapanlarin  ¢oklu zeka
puanlart daha yiiksektir.

Cesitli degiskenler

CZK ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamlh fark var, lisede
secilen alan ve meslek tercihleri
ile  baskin CZK  alanlan

uyusmuyor

Matematik Ogretmenlerinin
mantiksal zeka alanlar1 daha
geligmis

CZK ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli farklilik yok,
bolimler arasi anlamli farklilik
var

Sosyal ¢evre

Sosyal ¢evre ¢oklu zeka gelisimi
tizerinde etkili

Nitel arastirma

Dokiiman inceleme

Ders kitaplar hazirlandigi
programla paralellik gostermis

Daha c¢ok so6zel zekasi baskin
ogrencilerin  severek katilacagi
siirlerin oldugu saptanmig

Kitaplarda her zeka alanina
yonelik etkinliklerin bulunmadigi
saptanmig

CZK ile iligki var

Sinif dgretmenligi programi CZK
acisindan yetersiz, Ilkogretim L.
kademe programu yeterli

2005 Tiirk¢e ders programi CZK
temelli hazirlanmig

Farkli diizey ve konu alanindaki
programlarin ve siif  igi
etkinliklerin CZK’ya gore
incelenmesi

Olumlu  goriigler yam1  sira
uygulamada yetersizliklerden
dolay1 sorunlar  yasadiklar
belirtilmis.

Okuma stratejileri ve CZK
arasindaki iligki

CZK ile okuma stratejileri
arasinda iligki yok

Akademik basari

Etkili

Izcilik uygulamalarinin
Ogrencilerin zeka alanlarina etkisi

Dilsel, miiziksel ve gorsel zeka
alanlarindaki gelisime katkisi az.
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Tablo 4’iin devami

Arastirma Arastirma Amaclari N Arastirma Sonuclari N

Modeli*

Farkli konu alanlarinda CZK’ya

=, yonelik  etkinlik  6rneklerinin 10
B verilmesi

Az CZK ile ilgili 6lgek gelistirme 1

5 CZK’ya yonelik yazilim 1
gelistirme

* Bu calismada ifade edilen arastirma modeli, tezlerin “yontem” boliimiindeki “arastirma
modeli/deseni” baghgini ifade etmektedir. Smiflama yapilirken, bu bashk altinda yazarlar
tarafindan belirtilen arastirma yontemi/tiirii esas alimmuigtir.

Tablo 4 incelendiginde, tezlerin biiylik cogunlugunun (105) deneysel, 39’ unun
tarama, 12’sinin nitel arastirma modelinde tasarlandig1 goriiliirken, 10 tezde farkli konu
alanlarinda CZK’ya yonelik etkinlik 6rnekleri verilmis, birer tezde de dlgek ve yazilim
gelistirme ¢alismasi yapilmistir. Yapilan deneysel ¢alismalarda CZK’min akademik
bagari (88), tutum (35) ve kalicilik (28) iizerinde etkili oldugu bulunmustur.

Nicel ve nitel arastirma modellerindeki aragtirmalarda, CZK ile ilgili
ogrencilerden ve 6gretmenlerden goriisler de alinmistir. Olumlu, olumsuz goriisler ve
CZK’nin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara iligkin ifadeler agagida sunulmustur:

Gortigleri alman &grenciler, dersin CZK destekli islenmesinden memnun
olduklarini (11), zevk aldiklarint (10), boylece dersi daha iyi anladiklarini (5), daha
fazla zeka alanina hitap edildigini (3), 6grendiklerinin daha kalict oldugunu (2) ve
o0grenmeyi kolaylastirdigini (1) belirtmislerdir. Goriisleri alinan 6gretmenler ise, dersin
CZK destekli islenmesinden memnun olduklarini (3), 6grencilerin dersi daha iyi
anladiklarini (3), motivasyonlarini arttirdigini (4), aktif olduklarini (3), zevk aldiklarini
(2), ogrenmeyi kolaylastigi (1), ogrendiklerinin daha kalict oldugunu (1) ifade
etmiglerdir. Gorligleri alinan O6gretmenlerden bazilart ise, Ogrencilerin, velilerin,
Ogretmen, yonetici ve miifettislerin CZK hakkinda bilgilendirilmesi gerektigini (6), okul
yoneticilerinin, velilerin ve Ogretmenlerin CZK hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini (5), 6gretmenlerin geleneksel zeka anlayisina sahip olduklarini (1), CZK
uygulamalarinin 6n hazirlik gerektirdigini (1), 6grencilerin gelismis zeka alanlarinin
farkinda olmadigim (1) ifade etmislerdir. Ogretmenler CZK uygulamalarma iliskin,
zaman yetersizliginden (6), arag-gere¢ yetersizliginden (4), bazi zeka alanlarina yonelik
etkinlik hazirlama gii¢liigiinden (3), siniflarin kalabalik olmasindan (3) ve miifredat
yogunlugunun azaltilmasi gerektiginden (1) s6z etmislerdir.

Tarama modelindeki farkli ¢alismalarda, farkli degiskenlere (cinsiyet, sinif
diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, meslegi, ele alinan ders, farkli zeka alanlari, 6lgek
vb...) gore kisilerin farkli baskin zeka alanlarina sahip oldugu belirlenmistir (22).
Ayrica uygulanan CZK etkinliklerinin ve uygulamalarimin zeka alanlarimi gelistirmede
etkili (4), kismen etkili (2) ve etkisiz oldugu (2) sonuclarina ulasildig1 goriilmiistiir.
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Program ve kitap incelemeye yonelik c¢alismalarda ise; 2005°ten Onceki
ilkokuma yazma hazirlik ve smif 6gretmenligi programlart CZK agisindan yetersiz
bulunurken, ilkogretim birinci kademe programi hem amaglar hem de derslerin
islenigine yonelik getirilen Oneriler agisindan CZK o&zelliklerine sahip oldugu
bulunmustur. 2005’ten sonraki ilkdgretim 4.-5. simif Tirkge ders programui ile ders-
calisma kitaplarin ve 6.-7. simuf fen ve teknoloji dersi ders-calisma kitaplarinin CZK
temelli olarak hazirlandig1 ancak biitiin zeka alanlarina yonelik etkinliklere esit olarak
yer verilmedigi saptanmistir. 2003 tarihli besinci simif yabanci dil kitabindaki
etkinliklerde en ¢ok yer verilen zeka alanlartyla, 6grencilerin en gelismis zeka alanlari
dagilimmin uyumsuz oldugu bulunmustur. 1992 tarihli Tiirk Edebiyati kitaplarinda
CZK’ya iliskin etkinlikler bulunmadigi, 2005 tarihli Tirk Edebiyati kitaplarindaki
etkinliklerin ise eksiklere ragmen CZK’ya uygun oldugu goriilmis. Yapilan bir
calismada da koy enstitilerinin dgretim programimin CZK’ya uygun oldugu
bulunmustur.

TARTISMA ve ONERILER

Bu c¢aligmada ortaya ¢ikan sonuglara gore, CZK ile ilgili yapilan tezlerin 2006
yilindan itibaren artis gosterdigi ve bu ¢alismalarin biiyiikk cogunlugunun ilkogretim
diizeyinde yapildig1 belirlenmistir. [lkogretim dersleri iizerine yapilan calismalarin
57’sinin 2006’dan itibaren yapildig1 goriilmistiir. Ayrica incelenen tiim tezlerden 2006-
2007 yillarinda yapilanlarin (82) yaklasik yarisinin (38) ilkogretim diizeyinde oldugu da
tespit edilmistir. Bu durum, Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren ilkdgretim programinin
CZK temelli olarak hazirlanmaya baslanmasina baglanabilir.

Ornekleme alinan galigmalarin tamaminin egitim alaminda yapildigi dikkat
cekmektedir. Aslinda CZK, egitimde kullanmaya yonelik ortaya konulan bir egitim
kurami veya yontemi olmamasina ragmen, egitim alaninda ileri siirdiigi ilkelerle kabul
goren bir kuram haline gelmistir. Coklu zekd kurami ile her 6grencinin sahip oldugu
farkli zekd alanlari tespit edilip, ilgi duydugu ve basarili oldugu alan araciligi ile
Ogrenciye ulasmak ve bir biitiin olarak gelisimine katkida bulunmak hedeflenmektedir
(Armstrong, 2000, s.38-39). Ayrica bu kuram, egitimcilere, &grencilerin bireysel
farkliliklarina deger veren programlar hazirlama olanagi da saglamistir (Demircioglu ve
Giineysu, 2000).

Arastirmadan elde edilen diger bir sonug ise, tezlerde CZK ile ilgili kullanilan
veri toplama araglarinda ¢esitlilik oldugudur. Bu durum, tezlerde veri toplama
araclarmin tanitilmasiyla ilgili eksikliklerden kaynakli olabilir. Tezlerde kullanilan veri
toplama araglarinin gegerlik-giivenirlik ¢alismalar1 ile ilgili agiklamalarin yetersiz
oldugu dikkat cekmektedir. Bazi aragtirmacilarin, kullandigi araci gelistiren veya
Tiirkge’ye ¢eviren/uyarlayan kisi hakkinda yeterli bilgi vermedikleri saptanmustir.
Ornegin, kullanilan veri toplama araglari igin verilen kaynaklar farkli olmakla birlikte,
bunlar incelendiginde iceriklerinin ayni ve/veya ¢ok benzer oldugu goriilmiistiir. Ayrica
arastirmacilarin  ¢ogunun, neden yeni bir Olgek gelistirdiklerini agiklamadiklart
belirlenmistir.
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Arastirmada, daha ¢ok deneysel modelde tezlerin yapildigi ortaya ¢ikmigtir. Bu
tezlerde, CZK’nin akademik basari, tutum ve kalicilik tizerinde etkili oldugu
bulunmustur. Ogrenci ve dgretmen goriislerinin alindig1 tezlerde elde edilen veriler
incelendiginde genel olarak olumlu goriislerin agirlikta oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Derste CZK’ya dayal1 etkinliklerin kullanilmasinin, 6grencilerin 6grenmeleri igin farkli
yollar sagladigi, dgrencilerin verilen bilgiyi pasif alici konumdan kurtarip, 6grenmenin
icine dahil ettigi, 6grencilerin 6grenmeleri ile ilgili tercihlerinin olmasi anlamina
geldigi, bunun da 6grenci performansini ve bagarisini arttirdigi belirtilmistir (Reidel,
Tomaszewski ve Weaver, 2003; Hubbard ve Newel, 1999; Janes, Koutsopanagos,
Mason ve Villaranda, 2000; Nolen, 2003; Degirmencioglu ve Giineysu, 2000; Hopper
ve Hurry, 2000).

Yapilan arastirmalar genel olarak g6z oniine alindiginda, ¢alismalarin hepsinin
egitim alaninda, 6zellikle de ilkogretim dersleri ve 6grencileri iizerinde yapildig: dikkat
¢ekmektedir. Daha sonraki ¢alismalarda, CZK’nin igyerindeki performansa, basariya
veya motivasyona etkileri arastirilabilir. Incelenen tezlerde deneme modelindeki
caligmalarm siirelerinin bir hafta ile bir dsnem arasinda degistigi goriilmiistiir. incelenen
bu caligmalarin yarisina yakininda (45) ¢alisma siiresinin en az bir, en fazla dort hafta
oldugu diger bir deyisle kisa siireli oldugu belirlenmistir. Bu alanda, CZK temelli
programin daha uzun siireli planlandigi boylamsal bir ¢alisma yapilabilir.
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