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Öz 
Bu çalışma, Kitap Kuşağ ı Okuma Projesi u zerinden okuma alışkanlığ ını etkileyen fakto rleri tespit etmeyi 
hedeflemektedir. KKOP, ortaokul o ğ rencilerinin okuma oranlarını artırmayı hedefleyen, aşamalandırılmış, 
oyunlaştırılmış ğeniş çaplı bir okuma etkinliğ idir. Konya’da bulunan İ smail Adile Avcan İ mam Hatip 
Ortaokulunda pilot uyğulaması ğerçekleştirilen proje, karatedeki kuşak sembollerinden ilham alınarak 
tasarlanmıştır. Buna ğo re projeye katılan o ğ renciler belirli sayıda kitap okumaktadır ve ilerleyişlerini 
sembolize etmek u zere bir u st kuşağ a ğeçmektedir. Son aşama olan siyah kuşağ a ğeçen o ğ renciler 130 kitap 
okuyarak projeyi tamamlamaktadır. Projede materyal olarak kuşak yerine bileklik kullanılmıştır. Bir eğ itim-
o ğ retim yılı (8 ay) devam eden projeye ğo nu llu  bir biçimde katılan 198 o ğ renci toplamda 9.700 kitap 
okumuştur. Bu da o ğ renci başına 48 kitaba tekabu l etmektedir. Araştırmamızda projenin başarılı olmasında, 
hazırlık ve uyğulama su reçlerindeki bazı çevresel du zenlemelerin etkin olduğ u sonucuna varılmıştır. Bu 
fakto rler kitaba ulaşabilirlik, seçimde muhtariyet, oyunlaştırma, devamlı ğeri do nu t ve notlardan 
bağ ımsızlık şeklinde kavramsallaştırılabilir. Bir etkinlik kapsamında olsun veya olmasın so z konusu 
du zenlemelerin okul ve ev ortamlarında ğo z o nu nde bulundurulması o ğ rencilerin okuma alışkanlığ ı 
kazanmalarında kolaylaştırıcı, teşvik edici, o zendirici, yol ğo sterici ve eşlik edici bir rol u stlenebilir. KKOP, 
farklı yaş ğruplarında her okulun kendi orijinal şartlarına uyğun biçimde yeniden du zenlenerek 
uyğulanabilir. Araştırmamız nitel yo ntemle ğerçekleştirilmiştir. Veriler katılımlı ğo zlemle toplanmış ve 
içerik analiziyle ço zu mlenmiştir. 
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R E S E A R C H   A R T I C L E  
 

ANALYSIS OF THE FACTORS AFFECTING THE READING HABITS OF 
SECONDARY SCHOOL STUDENTS: BOOK GENERATION READING 

PROJECT 
 
Abstract 
This study aims to identify the factors influencinğ readinğ habits throuğh the "Book Ğeneration Readinğ 
Project." The project is a larğe-scale, ğamified, and tiered readinğ initiative desiğned to increase readinğ 
rates amonğ middle school students. İt was piloted at İsmail Adile Avcan İmam Hatip Middle School in Konya, 
Turkey, and was inspired by the belt rankinğ system used in karate. İn this framework, participatinğ students 
read a specified number of books and advance to hiğher levels, symbolized by colored belts. A student who 
reaches the final level—the black belt—completes the project by readinğ 130 books. Colored wristbands 
were used instead of belts to represent each level. The project lasted for one academic year (eiğht months) 
and was carried out on a voluntary basis. A total of 198 students participated, collectively readinğ 9,700 
books, which corresponds to an averağe of 48 books per student. The findinğs of the study suğğest that 
certain environmental factors implemented durinğ the planninğ and execution phases siğnificantly 
contributed to the project's success. These factors may be conceptualized as accessibility to books, 
autonomy in book selection, ğamification, continuous feedback, and independence from ğradinğ. Whether 
implemented formally or informally, incorporatinğ these environmental elements in both school and home 
settinğs plays a facilitative, encourağinğ, motivatinğ, and ğuidinğ role in fosterinğ students' readinğ habits. 
Similar projects can be adapted and implemented for different ağe ğroups by redesiğninğ them to aliğn with 
the unique conditions of each school environment. This study employed a qualitative research desiğn; data 
were collected throuğh participant observation and analyzed usinğ content analysis. 
 
Keyword: Book Ğeneration Readinğ Project, readinğ habits, readinğ culture.  
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Extended Summary  
Introduction 
Althouğh developinğ a habit of readinğ books is valuable at any stağe of life, acquirinğ consistent readinğ 
behaviors durinğ childhood and adolescence is especially important, ğiven its lonğ-term impact on an 
individual’s future. Turninğ readinğ into a cultural practice from an early ağe lays the foundation for lifelonğ 
literacy. Literacy should be cultivated not merely as an academic requirement, but as an endurinğ activity 
that continues beyond formal education. A key determinant of this outcome is the nature of the relationship 
built with readinğ in the early years. At this point, verbal encourağement alone is insufficient; students need 
to be supported with concrete, enğağinğ activities and continuous feedback to foster sustainable readinğ 
habits. 
 
Book Ğeneration Readinğ Project, developed within this framework, is a larğe-scale, ğamified, and stağed 
readinğ initiative aimed at increasinğ readinğ rates amonğ secondary school students. Both the preparation 
and implementation phases of the project were carefully planned. Factors that influence students’ readinğ 
experiences were systematically studied, and the learninğ environment was structured accordinğly. İn the 
project — also referred to as the Book Ğeneration Readinğ Project students proğress throuğh levels 
symbolized by colored belts, inspired by the belt system in karate. For every 15 to 20 books read, students 
advance to a new belt color: startinğ from white, then movinğ throuğh yellow, oranğe, ğreen, and blue, and 
finally reachinğ the black belt. To complete the proğram and earn the black belt, students must read a total 
of 130 books. 
 
İnstead of actual belts, colored wristbands were used to symbolize each level. Students were also asked to 
maintain readinğ diaries, which helped track their proğress and enhanced enğağement. Each week, the 
project coordinator reviewed students’ diaries durinğ a desiğnated class period, askinğ questions about the 
books they recorded to ensure accountability. A total of 198 students voluntarily participated in the project, 
which lasted for one academic year (8 months), and collectively read 9,700 books. This corresponds to an 
averağe of 48 books per student. Additionally, 14 students qualified for the hiğhest level—the black belt—
by readinğ 130 books each. 
 
Method 
The research was conducted usinğ a qualitative method. Qualitative research aims to uncover factors that 
influence processes but cannot be measured numerically, to discover underlyinğ patterns, and to analyze 
intricate details. Unlike quantitative research, the ğoal is not to ğeneralize findinğs, but rather to explore the 
underlyinğ dynamics and contextual nuances of phenomena that cannot be fully explained throuğh 
numerical data. 
 
İn this study, participant observation was employed as the primary data collection technique. This method 
involves the researcher actively enğağinğ in the process beinğ studied, not merely as an external observer 
but as a participant. The strenğth of participant observation lies in its ability to provide the researcher with 
a deep, insider understandinğ of the subject matter. Nuanced elements that miğht otherwise be overlooked 
can be captured more thorouğhly throuğh this immersive approach. 
 
The process unfolds within its natural flow, with the researcher assuminğ the role of an actor embedded in 
that flow. Field experiences, particularly in educational settinğs, are hiğhly valuable; however, they are not 
always adequately represented in academic literature. Teachers, as the active ağents of education, possess a 
wealth of experience, includinğ techniques developed over time and critical observations. Yet, these valuable 
insiğhts often remain as personal teachinğ experiences rather than beinğ transformed into academic 
knowledğe. Conversely, academics conductinğ research may not have the same level of practical field 
experience as teachers. Therefore, texts ğenerated by teachers based on their firsthand experience can be 
considered important contributions to the literature. 
 
Moreover, participant observation proves to be an effective technique for transferrinğ educational 
experiences from the field into a research context. İn the Book Ğeneration Readinğ Project, the researcher 
personally desiğned and implemented the project, takinğ on the role of both practitioner and coordinator. 
As such, the researcher acquired firsthand insiğhts into which factors were influential durinğ the process 
and how they impacted outcomes. The data were collected throuğh the researcher's observations 
throuğhout the implementation period. 



Eroğlu Genç 

92 
 

İn our study, content analysis was employed as the data analysis technique. Within this scope, the dispersed 
field notes and data were systematically classified and cateğorized in accordance with the research 
objectives, and orğanized under main themes usinğ ğeneralizable frameworks for conceptualization. 
 
Results 
Within the scope of the Book Ğeneration Readinğ Project, a total of 198 voluntary middle school students 
read 9,700 books over the course of an eiğht-month implementation period. As a result of the eiğht-month 
implementation period within the scope of the project, a total of 198 voluntary middle school students read 
9,700 books collectively. This corresponds to an averağe of 48 books per student. The project was observed 
to improve students’ readinğ comprehension, analytical abilities, verbal and written self-expression, and 
concentration skills. Additionally, it was noted that the proğram slowed down problematic ğroup formations 
at school and provided siğnificant psycholoğical, social, and academic support to disadvantağed students, 
such as those livinğ in residential care facilities (“love homes”), students facinğ lanğuağe and environmental 
adaptation challenğes due to immiğration, students with weak readinğ skills, and those completely closed 
off to communication. 
 
İn our study, the project was examined in two phases: preparation and implementation. İt was concluded 
that certain arranğements made durinğ these phases played a crucial role in the project’s success. These 
factors can be conceptualized as book accessibility, autonomy in selection, ğamification, continuous 
feedback, and independence from ğradinğ. Book accessibility was ensured by establishinğ classroom 
libraries and allowinğ students to borrow books at any time without any reğistration requirements. 
Autonomy in selection was provided by not obliğatinğ students to read specific ğenres, enablinğ them to 
create personalized readinğ lists, and supplyinğ books suitable for a wide ranğe of interests. Ğamification 
was essential for makinğ the process enğağinğ throuğh a narrative framework, enablinğ phased proğression, 
and offerinğ rewards. The fourth factor involved providinğ continuous feedback in a manner that kept 
students consistently enğağed without allowinğ disenğağement. Finally, independence from ğradinğ 
prevented students from perceivinğ project tasks as mandatory school assiğnments and aimed to instill the 
awareness that readinğ itself is a reward. 
 
Book Ğeneration Readinğ Project was desiğned considerinğ the conditions of middle school students. 
Similar projects can be adapted and implemented for different ağe ğroups. Particularly, incorporatinğ 
environmental arranğements identified in our study will be functional in helpinğ students achieve tarğet 
outcomes in similar initiatives. Factors such as the number of books, duration, number of participants, 
school level, students’ available free time, and the ğrade level at which the proğram is applied should be 
taken into account to desiğn new activities tailored to the unique conditions of each school.  
 

GİRİŞ 
Kitap okuma, beyin ğelişimini destekleyen, kavramsal birikimleri zenğinleştiren, sosyal uyum 
becerilerini artıran, dil ğelişimine katkı sunan, bilği dağ arcığ ını ğenişleten ve zihnin u st du zey 
kullanımına imka n tanıyan entelektu el bir uğ raş ve estetik bir uyarandır (Dilidu zğu n, 2018; Sever, 
2008). İ nsanoğ lunun, birikimini sonraya aktarabildiğ i en kritik ve hayati materyaller olan kitaplar 
tarih boyunca muazzam bir o neme sahip olmuştur.  
 
Kitap okuma her yaş ve du zeyde o nemlidir. Fakat bilhassa belirli alışkanlıkları kazanabilmek 
açısından kritik bir do nem olan çocukluk ve ğençlikte du zenli okuma davranışı kazanabilmek ve 
kitap okumayı bir ku ltu r ha line ğetirebilmek, insan yaşamının sonraki yıllarına etkisi 
du şu nu ldu ğ u nde daha da o nem kazanmaktadır. Bu nedenle okuma davranışını, insanın tu m 
yaşamı boyunca -okul dışında ve eğ itim su reci bittikten sonra da- devam edeceğ i bir faaliyet ha line 
ğetirmek hedeflenmelidir.  
 
Buğu nu n du nyasında çocuklar ve ğençler dijital araçlara çok erken do nemden itibaren 
ulaşabilmektedirler. PİSA verilerine ğo re OECD u lkelerindeki 15 yaş altı ğençler arasında internet 
bağ lantılı bir akıllı telefonu bulunanların oranı %98’e ulaşmıştır (OECD, 2025). Bu kadar yayğın 
bir dijital maruziyet, çocuk ve ğençlerde her ğeçen yıl artan biçimde dikkat dağ ınıklığ ına neden 
olmakta, kitap okuma faaliyetine odaklanmayı zorlaştırmakta, uzun metin okuma becerisi, zihni 
zorlayan metinlerle baş etmeyi sağ layan bilişsel sabır, dayanıklılık ve beceri ğitğide azalmaktadır 
(Hari, 2022). 
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Dikkat dağ ıtıcı etkenlerin yoğ unlaştığ ı ve okumaya odaklanmanın zorlaştığ ı ğu nu mu z şartlarında 
çocukların ve ğençlerin kitap okumayı du zenli bir davranış ve ku ltu r ha line ğetirebilmeleri için 
dijital o ncesinden daha yoğ un bir biçimde kolaylaştırıcı, teşvik edici, o zendirici, yol ğo sterici, eşlik 
edici faaliyetlerin uyğulanması ğerekmektedir. Sadece so zlu  yo nlendirmelerle sınırlı kalmayıp 
çevre şartları du zenlenmeli; çocuklar ve ğençler için su reçler daha cazip ha le ğetirilerek okuma 
davranışının kazanılması sağ lanmalıdır.  
 
Alan yazında ortaokul du zeyi o ğ rencilerin okuma alışkanlıklarını inceleyen araştırmalara 
bakıldığ ında bunların bu yu k bir kısmının u lkemizin farklı illerinde yaşayan ortaokul 
o ğ rencilerinde kitap okuma alışkanlığ ını etkileyen fakto rler, alışkanlıklar, eğ ilimler ğibi hususları 
tespit etmeyi amaçlayan çalışmalar olduğ u ğo ru lmektedir. Bu çalışmaların hemen hemen tu mu  
nicel yo ntemle yapılmıştır ve veriler anket kullanılarak o ğ rencilerin cevapları u zerinden 
toplanmıştır. Bu çalışmalarda ğenellemeler, istatistik sonuçları, sayılar biçiminde veriler daha 
yoğ un bir biçimde bulunmaktadır (Akbulut vd., 2017; Bayat & Çetinkaya, 2018; Calp, 2018; Çeli k 
& Sur, 2024; Deniz, 2015; Kana, 2014; Kurnaz & Yıldız, 2015; O zcan vd., 2019; O zdemir, 2017; Sevği 
& Karakaya, 2021; Şahin, 2019). Nicel çalışmalar, incelenen sahayla ilğili ğenel ğeçer bakış açıları 
oluşturabilmek açısından oldukça işlevsel araştırmalardır. Buna karşın daha detaylı veriler elde 
etmek için nitel yo ntemle yapılmış araştırmalar devreye ğirmelidir. 
 
Okuma alışkanlığ ını ğeliştirecek teknik ve metotlarla ilğili çalışmaları derleyen araştırmalarında 
Karatay ve arkadaşları son elli yılda konuyla alakalı yazılmış makaleler, tezler ve kitapları taramış 
ve okuma alışkanlığ ını ğeliştirmeye yo nelik 3’u  sınıf içi bireysel; 5’i sınıf içi ğrupla; 24’u  sınıf dışı 
okuma şeklinde tasnif ettikleri 32 yo ntem, teknik ve model o nerisi tespit etmiştir.  Sınıf içi bireysel 
metotlar su rekli sessiz okuma, bağ ımsız okuma, rehber eşliğ inde kapsamlı okuma proğramı 
şeklinde sıralanabilir. Sınıf içi ğrup uyğulamaları ise paylaşımlı ve etkileşimli okuma, Sokrates 
yo ntemi, akvaryum tekniğ i, sesli okuma ve edebiyat halkalarıdır (Karatay vd., 2020). 
Araştırmamızda so z konusu modellerin hiçbiriyle tam olarak o rtu şmeyen ama kısmi benzerlikler 
taşıyan bir okuma etkinliğ i olan Kitap Kuşağ ı Okuma Projesi ele alınmıştır. Kitap Kuşağ ı Okuma 
Projesi (KKOP), ortaokul o ğ rencilerine du zenli kitap okuma davranışı kazandırmayı hedefleyen 
aşamalandırılmış ve oyunlaştırılmış bir okuma etkinliğ idir. Pilot uyğulaması Konya ili Meram 
ilçesinde bulunan İ smail Adile Avcan İ mam Hatip Ortaokulunda 2018-2019 eğ itim-o ğ retim yılında 
ğerçekleştirilmiştir. Proje, altıncı sınıf du zeyinde 198 kız o ğ renciye uyğulanmıştır. Sekiz aylık 
uyğulama sonucunda okunan kitap sayısı oldukça yu ksek bir rakama kadar çıkmış ve toplam 
9.700’e ulaşmıştır.  
 
Proje kurğusunun, hazırlık su reci ve uyğulama esnasındaki çevresel du zenlemelerin bu sonuçta 
etkili olduğ u so ylenebilir. Makalemizde KKOP u zerinden ortaokul o ğ rencilerinde okuma 
davranışının ğeliştirilmesine katkı sunacağ ı du şu nu len fakto rlerin ortaya konması hedeflenmiştir. 
Bu çerçevede araştırmamızın ana problemi de okullarda çocukların ve ğençlerin okuma 
davranışını olumlu yo nde etkileyecek, kitaplarla bağ ını kuvvetlendirecek ve okuma alışkanlığ ı 
edinmelerini sağ layacak çevresel fakto rlerin hanği biçimlerde du zenlenebileceğ i sorusu etrafında 
şekillenmiştir. Buna ek olarak, bu du zeyde yoğ un bir okuma su recinin, o ğ renciler u zerinde 
oluşturacağ ı bilişsel, sosyal ve psikolojik etkilerinin neler olduğ u da araştırmamızın alt problemi 
olarak tanımlanabilir. 
 

YÖNTEM 
Ortaokul o ğ rencilerinin okuma alışkanlığ ı kazanmasında çevresel fakto rleri ğeniş çaplı bir okuma 
etkinliğ i u zerinden analiz etmeyi hedefleyen araştırmamızda nitel bir yo ntem kullanılmıştır. 
Bilindiğ i u zere nitel yo ntemlerde su reçleri etkileyen ve sayılarla o lçu lmesi mu mku n olmayan 
durumların ortaya çıkarılması, du zenliliklerin keşfedilmesi, detayların deşifre edilmesi, 
meselelerin nicel yo ntemlerle ço zu mlenmesi mu mku n olmayan arka planlarının ve detaylarının 
ortaya konması hedeflenmekte; ğenelleme amacı ğu du lmemektedir (Neuman, 2017). KKOP 198 
o ğ rencinin katılım sağ ladığ ı ve sekiz ay devam edebilmiş bir okuma projesi olarak pek çok veriyi 
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bu nyesinde barındıran ğeniş bir saha imka nı sunmaktadır ve araştırmamızda nitel yo ntemin 
avantajlarından faydalanılarak analiz edilmiştir. 
 
Veri Toplama Süreci 
Araştırmamızda veri toplama tekniğ i olarak katılımlı ğo zleme başvurulmuştur. Katılımlı ğo zlemle, 
araştırmacı su recin içinde etkin olduğ u bir sahayı incelemekte ve notlandırmaktadır. Yani 
araştırmacı, su recin bir parçasıdır. Katılımlı ğo zlemin ğu çlu  yo nu  araştırmacının meseleye ha kim 
olmasına imka n tanımasıdır. Aksi takdirde kaçırılacak detaylar ve ayrıntılar içeriden ğo zlemle 
daha dikkatli biçimde veriye do nu şmektedir. Su reç doğ al akışı içinde devam etmekte, araştırmacı 
akışın bir parçası olan bir akto r olarak yer almaktadır (Cathy D Macdonald, 2012; Ğo nç Şavran, 
2012; Roque vd., 2024). Eğ itim su reçlerinde oldukça kıymetli ğo ru lmesi ğereken saha 
deneyimlerinin akademik çalışmalar eliyle analiz edilmesi her zaman mu mku n olmamaktadır. 
Eğ itimin uyğulayıcı akto rleri olarak o ğ retmenlerin, yıllar boyunca edindikleri tecru beler, 
ğeliştirdikleri teknikler ve kritik tespitler içeren ğo zlemleri ğibi pek çok husus, çoklukla akademik 
birikime do nu ştu ru lememekte; kendi şahsi o ğ retmenlik deneyimleri olarak kalmaktadır. O te 
yandan akademisyenlerin de o ğ retmenler kadar saha deneyimi imka nı bulunmamaktadır. Bu 
nedenle, o ğ retmenler eliyle sahaya dayalı olarak u retilen metinler o nemli katkılar olarak 
ğo ru lebilir. Bu noktada katılımlı ğo zlemin sahadaki eğ itim tecru belerinin aktarılması hususunda 
oldukça işlevsel bir teknik olduğ u so ylenebilir.  
 
Makale yazarı, KKOP’yi sahada uyğulayan o ğ retmendir. Projeyi kendisi oluşturmuş, uyğulamış, 
proje su recinin tu mu nu  ğo zlemlemiş ve saha notlarıyla detaylı bir biçimde notlandırmıştır. 
Su reçte hanği fakto rlerin ne denli etkin olduğ uyla ilğili ilk elden bilği sahibidir. Araştırmadaki 
veriler de makale yazarının yani koordinato r o ğ retmenin su rece dair ğo zlemlerinden ve saha 
notlarından toplanmıştır. 
 
Etik Bilgisi: Araştırma ve yayın etiğ ine uyulmuştur.  
 
Veri Analizi 
Araştırmamızda veri analizi tekniğ i olarak içerik analizi kullanılmıştır. İ çerik analizi, farklı 
so ylemlerle uyğulanan birtakım metodolojik araç ve tekniklerin tu mu  olarak tanımlanabilir. So z 
konusu araç ve teknikler kontrollu  bir yorum çabası ve çoklukla tu mdenğelime dayalı bir okuma 
aracı olarak ğo ru lebilir. İ çerik analiziyle sınırları belirlenmiş so ylem o rnekleri ço zu mlenmektedir 
(Bilğin, 2014). İ çerik analizi toplanan verilerdeki ifadelerin, sistematik bir yolla tanımlanması, 
nitelendirilmesi, kateğorilendirilmesi ve bu sayede bazı çıkarımlarda bulunulması çabası olarak 
da tanımlanabilir (Ğo nç Şavran, 2012). Araştırmamızda dağ ınık halde bulunan saha notları ve 
veriler, araştırmada ulaşmayı amaçladığ ımız hedefler doğ rultusunda sınıflandırılmış, kateğorize 
edilmiş ve kavramsallaştırma için ğenelğeçer çerçevelerle ana başlıklar altında tasnif edilmiştir. 
 
Kitap Kuşağı Okuma Projesi ve Uygulama Sürecinin Aşamaları 
İ smail Adile Avcan İ mam Hatip Ortaokulu, Konya Meram ilçesi Alpaslan Mahallesinde bulunan, 
sabahçı ve o ğ lenci olmak u zere iki devrede eğ itim faaliyetini su rdu ren bir okuldur. Kız ve erkek 
o ğ renciler farklı devrelerde eğ itimlerini su rdu rmektedir. Okul bu nyesinde bir ku tu phane 
bulunmaktadır ve ku tu phanede bulunan kitap sayısı 2.640’tır (İ smail-Adile Avcan İ mam Hatip 
Ortaokulu, 2025). O ğ rencilerin iki devre eğ itimlerini su rdu rmeleri, okul o ncesinde veya 
sonrasında uzun saatleri evde ğeçirdikleri anlamına ğelmektedir. Veliler, o ğ retmenlerle yaptıkları 
bire bir ğo ru şmelerde ve veli toplantılarında o ğ rencilerin boş vakitlerinde yoğ un bir biçimde TV, 
tablet ve telefonla meşğul olduklarını ve sık sık bu konuda çatışma yaşadıklarını ifade etmişlerdir. 
Konuyla ilğili o ğ rencilerle yapılan ğo ru şmelerde, bir kısmı kitap okumayı sevdiğ ini ifade etse de 
bir kısmı kitap okumak istediğ ini fakat sıkıldığ ını, uzun su re kitap başında kalamadığ ını, ilğisinin 
daha ziyade ekrana kaydığ ını u zu lerek belirtmiştir. Kitap okumayı faydalı ama sıkıcı bir etkinlik 
olarak ğo rmektedirler. Proje koordinato ru , o ğ rencilerin bu yu k bir kısmında kitap okuma 
alışkanlığ ının bulunmadığ ı ve o ğ rencilerin okumayı keyif verici bir etkinlik olarak ğo rmedikleri 
kanaatine ulaşmıştır.  
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Bu noktada kapsamlı, eğ lenceli ve uzun su reli bir okuma etkinliğ inin keyifli ve du zenli okuma 
davranışı ğeliştirmeye katkı sunabileceğ i du şu ncesinden hareketle Kitap Kuşağ ı Okuma Projesi 
oluşturulmuştur. Buna ğo re o ğ renciler okudukları her 15 veya 20 kitapta karatedeki kuşak 
sembollerinden faydalanılarak1  bir kuşak atlamakta ve u st kuşağ a ğeçmektedirler. İ lk iki kuşak 
olan beyaz ve sarı kuşaklarda on beşer kitap, sonraki beş kuşakta ise yirmişer kitap olmak u zere 
toplamda 130 kitap okunması hedeflenmektedir. Buna ğo re o ğ renci, ilk 15 kitabı okuduğ unda 
beyaz kuşak alma hakkı; ikinci 15 kitabı okuduğ unda (toplam 30 kitap okuyarak) sarı kuşak alma 
hakkı kazanmaktadır.2  Sonrasında her 20 kitapta bir u st renğe ğeçmektedir; yani 50 kitap okuyan 
o ğ renci turuncu kuşak, 70 kitap okuyan o ğ renci yeşil kuşak, 90 kitap okuyan o ğ renci mavi kuşak, 
110 kitap okuyan o ğ renci kahverenği kuşak ve nihayet 130 kitap okuyan o ğ renci de siyah kuşak 
almaya hak kazanmaktadır. Siyah kuşağ ı kazanan o ğ renci projeyi tamamlamaktadır.  
 
Proje kapsamında okuma su recine eşlik eden bir biçimde kendilerini yazarak ifade edebilme 
kabiliyetlerinin ğelişebilmesi için o ğ rencilerden kitap ğu nceleri tutmaları istenmiştir. 
O ğ rencilerden bu ğu ncelerde okunan her kitapla ilğili kitabın ku nye bilğilerini ve kitabın içeriğ ine 
dair o ğ rencinin değ erlendirme ve kanaatlerini yahut kitabın çok kısa o zetini içeren metinler 
yazmaları istenmiştir. Kitap ğu nceleri, projenin su rdu ru lebilirliğ i için o nemli bir işleve sahiptir. 
Proje yu ru tu cu su , rutin bir biçimde ğu nceleri kontrol etmekte ve katılımcıların ğenel durumuyla 
ilğili kanaat sahibi olmaktadır. Ayrıca her hafta belirli bir ders saatinde hedef kitap sayısını 
tamamlamış o ğ rencilerin ğu ncelerinden rastğele u ç kitap seçip, bu kitaplarla ilğili sorular 
sormakta ve o ğ rencinin kitapları ğerçekten okuyup okumadığ ını kontrol etmektedir. Soruları 
doğ ru cevaplayan o ğ renci bir u st kuşağ a ğeçmeye hak kazanmakta ve o anda kendisine ilerleme 
katettiğ ini ğo steren bir bileklik takılmaktadır. O ğ rencilerin okul içinde kuşaklarla ğezmesi 
mu mku n olmayacağ ından alternatif bir sembol aranmış ve hem taşıma kolaylığ ı hem de uyğun 
maliyeti nedeniyle bileklikte karar kılınmıştır. Aşağ ıdaki kısımda proje, hazırlık su reci ve 
uyğulama su reci şeklinde başlıklar altında detaylı biçimde açıklanmıştır: 
 
Hazırlık Süreci 
Projenin hazırlık su reci, proje o ğ renciye sunulmadan yani uyğulamaya başlamadan o nce yapılan 
du zenlemeleri içermektedir. Projenin ğeniş kapsamlı, aşamalı ve uzun zamana yayılan bir 
çerçevesi olması nedeniyle, işleyişe dair mu phemliklerin ortadan kaldırıldığ ı, su recin standardize 
edildiğ i, adımların belirğinleştirildiğ i bir hazırlık aşamasına ihtiyaç duyulmuştur. Zira, uyğulama 
başladıktan sonra karışıklıklar, aksamalar ve standart olmayan tutumlar o ğ rencide motivasyon 
kaybına ve projenin itibar kaybetmesine neden olabilir. Bu nedenle projenin uyğulamaya 
konulacağ ı ders do nemi başlamadan o nceki yaz tatilinde proje detayları netleştirilmiştir. Bu 
kapsamda projenin hanği sınıf du zeyinde uyğulanacağ ı, kitap listesinde hanği eserlerin 
bulunacağ ı, projede azami kaç kitabın hedeflendiğ i, ilerleyişi sembolize etmek u zere kuşak yerine 
hanği materyalin kullanılacağ ı ğibi konular belirlenmiştir. 
 
Hazırlık su recindeki en kritik sorulardan biri projenin ortaokul sınıf du zeylerinden hanğisine 
uyğulanacağ ıdır. 8. sınıf o ğ rencileri liselere ğiriş sınavları hazırlık do nemindedirler ve sınava 
hazırlık telaşı nedeniyle bu tarz projelere odaklanmakta zorlanmaktadır. Henu z merkezı  sınavlarla 
ilk kez karşılaşmaktadırlar ve bu da onları ders dışında ekstra faaliyetlerden izole eden sonuçlar 
doğ urabilmektedir (Aslan & Cansever, 2013; Ulusoy, 2020). Buna karşı 5. sınıf du zeyi ilkokuldan 
yeni mezun olmuştur, okulun en yeni u yeleridir. İ lkokuldan ortaokula ve sınıf o ğ retmeninden 
branş o ğ retmenlerine ğeçiş yaptıkları bu yeni ortamda, uyum sağ lama konusunda zamana ihtiyaç 
duymaktadırlar (Demirkalp Kaya, 2021). Buna ek olarak o ğ retmenler tarafından 
tanınmamaktadırlar. Bu nedenlerle projenin uyğulanabileceğ i ideal sınıfların 6 ve 7. sınıflar 
olduğ u du şu nu lmu ştu r. Okulda kız o ğ rencilerin devam ettiğ i sabahçı devrede beş adet altıncı sınıf 
ve beş adet de yedinci sınıf bulunmaktadır. Henu z pilot uyğulaması yapılacak bir proje için 10 
sınıflık bir katılımcı ğrubu, kontrolu  sağ lama konusunda riskli ğo ru lmu ştu r. Bu nedenle bu 

 
1 Karatedeki kuşaklar sırasıyla beyaz, sarı, turuncu, yeşil, mavi, kahverenği ve siyahtır (Aykut Kaya vd., 2021) 
2 İlk iki kuşaktaki hedef kitap sayısı, öğrencilerin kuşak atlamanın motivasyonuna daha kolay ulaşabilmesini sağlamak amacıyla 20 
değil 15 olarak belirlenmiştir. 
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du zeylerden birinin seçilmesine karar verilmiştir. Bu noktada proje koordinato ru nu n altıncı sınıf 
du zeyindeki beş sınıftaki o ğ rencilerin tu mu nu  tanıması belirleyici bir etken olmuştur. 
Koordinato r, o nceki yıl bu sınıfların tu mu nde ders o ğ retmeni olarak ğo rev yapmıştır. Tanışıklık ve 
o ğ retmen-o ğ renci arasında kurulan bağ , yo nlendirmeye ve motivasyona daha mu sait 
olabilmelerine imka n tanımıştır. Son tahlilde proje için altıncı sınıf seviyesinin seçilmesi daha 
uyğun ğo ru lmu ştu r. 
 
Proje kapsamında o ğ rencilere sunulacak kitapların belirlenmesi bir diğ er o nemli meseledir. 
Kitaplar belirlenirken bilim, tarih, edebiyat, fantastik tu rler, dinı  içerikli eserler, hika ye, roman, şiir 
ğibi mu mku n olduğ unca çeşitliliğ i sağ layacak biçimde bir liste oluşturulmuştur. Kitap seçiminde 
temel kriter kitap içeriklerinde olumsuz mesaj ve içeriklerin bulunmamasıdır. Kitap listeleri 
belirlenirken o ğ rencilerin farklı okuma alışkanlıkları olduğ u du şu ncesiyle eserlerin yu zde yirmisi 
altıncı sınıf du zeyinin biraz altı, yu zde yirmisi ise biraz u stu  sayılabilecek bir biçimde seçilmiştir. 
O ğ renim ğu çlu ğ u  çeken ve ha len okuma yeterliliğ i ğeliştiremeyen iki o zel ğereksinimli o ğ renci3  
için ise ilk okuma du zeyinde iki set listeye eklenmiştir. Toplamda 500 kitaplık bir liste 
belirlenmiştir. Proje kapsamında satın alınan kitapların o ğ rencilerin kişisel kitaplarıyla ve okul 
ku tu phanesindeki eserlerle karışmaması için KKOP yazılı bir kitap mu hru  yaptırılmıştır.  
 
O ğ rencilere kaç kitaplık bir hedef sunulacağ ı da o nemli bir diğ er problemdir. Başlanğıçta projenin 
iki eğ itim o ğ retim yılı boyunca su receğ i du şu nu lerek bir planlama yapılmıştır. Bu da -2018’in Ekim 
ayından 2020’nin Haziran ayına kadar- u ç aylık yaz tatili çıkarıldığ ında toplam 18 aylık bir zamana 
tekabu l etmektedir. 18 ay 540 ğu ndu r. O ğ rencilerin do rt ğu nde bir kitap okuyabilecekleri 
o nğo ru su nden hareketle, azami hedef olarak 130 kitap belirlenmiştir. Her ğu n 1,5 saat kitap 
okunduğ unda bu hedefe ulaşmaları mu mku ndu r. Altıncı sınıf ortaokul du zeyindeki kitapların 
sayfa yeku nunun çok fazla olmaması, o ğ rencilerin kitapları okuyup bitirmelerini kolaylaştırıcı bir 
etkendir. Buna ek olarak projenin uyğulandığ ı okul iki devrelidir, yani sabahçı ve o ğ lenci 
o ğ rencilerden oluşmaktadır. Projenin uyğulandığ ı kız o ğ renciler sabahçıdır ve dersleri sabah saat 
07.00’de başlamakta, saat 13.00’te bitmekte ve en ğeç 13.30 civarında evde olmaktadırlar. Bu da 
uzun saatler boyunca boş vakit imka nına sahip oldukları anlamına ğelmektedir. Bu iki fakto ru n 
okunan kitap sayısını yu kselten o nemli etkenler olduğ u so ylenebilir. 
 
Bir diğ er o nemli hazırlık aşaması, okul idaresine projenin sunulması ve ğerekli alt yapı çalışmaları 
için izin ve destek talep edilmesidir. Proje beş sınıflık bir sahaya hitap etmekte ve projenin 
uyğulanabilmesi su recinde okul meka nlarında birtakım değ işiklikler talep edilmektedir. Ayrıca 
kitap temini için okul idaresinin desteğ ine ihtiyaç duyulmaktadır. Tu m bunlarla birlikte proje 
kapsamında ğerçekleşecek tu m etkinliklerin planlaması için okul idaresinin bilğilendirilmesi 
o nemlidir. Bu noktada okul idarelerinin tutumları, bu tarz faaliyetlerin uyğulanması konusunda 
kritik o neme sahiptir. Okul yo netiminin iş birliğ ine yanaşmayan ve yeniliklere kapalı bir yapıda 
olması, benzeri çalışmaları bu yu k o lçu de uyğulanamaz ha le ğetirebilmektedir. Sadece okullarda 
değ il tu m platformlarda ğirişimci liderler sosyal sermayeyi u st du zeyde kullanabilmekte ve 
yenilikçi iş davranışı ğeliştirme, yeni fikir u retme, koalisyon kurma ve fikri ğerçekleştirme ğibi 
konularda olumlu ve u st du zey tutum serğileyebilmektedir (Bahçecik, 2021). Buna karşın, yeni 
işleri devamlı surette risk fakto rlerini daha o ne çıkararak değ erlendiren yo neticilerin, çoklukla 
reddedici pozisyonlar aldığ ı so ylenebilir. Proje koordinato ru , projeyi okul mu du ru ne uyğulama 
su recinin tu mu nu  planladıktan ve u stu nde çalışılmış, çerçevesi belirlenmiş, su reç boyunca ortaya 
çıkabilecek tatsız su rprizlerin ve risklerin bu yu k oranda azaltıldığ ı ve maddi-manevi emek 

 
3 Söz konusu özel ğereksinimli öğrencilerden ikisi de okuma becerileri konusunda yetersizdir. Bu nedenle onlar için büyük puntolu, 
resim ağırlıklı, ilkokul düzeyinde kitaplar tercih edilmiştir. Bu noktada okuma faaliyetinin onlara kazandıracağı diğer tüm faydalara 
ek olarak, tüm arkadaşlarının dâhil olabileceği projeye katılamamaktan dolayı bir dışlanma hissetmelerinin önüne ğeçilmesi 
hedeflenmiştir. Özel ğereksinimli bireylerin yaşadığı öğrenme ğüçlükleri her zaman fizyolojik kısıtlılıklardan kaynaklanmamakta, 
bazen de çevresel faktörler durumu daha da zorlaştıracak sonuçlar doğurabilmektedir. Bu noktada bu bireylerin eğitim öğretim 
sürecinde ğözden çıkarılmış kimseler olarak hissetmeyeceği düzenlemeler önemlidir. Özel ğereksinimli bireylere öncelikle varlığını 
kabul etme, onlara alan açacak fırsatlar tanıma, farkındalık oluşturma, eğitim sistemi içerisinde dışlamama ve bağımsız birey olarak 
yaşam sürmelerini sağlayacak politikalar ğeliştirilmelidir. Bu sayede bu bireylerin var olan potansiyellerini ortaya çıkarabilmeleri 
sağlanmalıdır (Çetin, 2021) 
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verilmeye değ er bir çalışma planı ha line ğetirdikten sonra sunmuştur. Okul idaresi projeyi kabul 
etmiş ve mu mku n olan altyapı desteğ ini vereceğ ini ifade etmiştir.  
 
Bu kapsamda okul idaresinden projenin uyğulanacağ ı altıncı sınıf du zeyindeki beş sınıfta proje 
koordinato ru ne ders verilmesi talep edilmiştir, okul idaresi bu talebi kabul etmiş ve ders proğramı 
bu yo nde hazırlanmıştır. Okul idaresinden talep edilen diğ er hususlar, projenin uyğulanacağ ı 
sınıflara kitapların daima ğo ru lebildiğ i kapaksız ve estetik kitaplıkların yaptırılması ve projede 
kullanılacak kitaplar, bileklikler, tanıtım afişleri ve el broşu rlerinin temin edilmesidir. Tu m talepler 
yerine ğetirilmiştir. 
 
Uygulama Süreci 
Hazırlık su reci tamamlandıktan sonra, Ekim ayı başında proje sınıflarda tanıtılmaya başlanmış, 
afişler okulda asılmış ve el ilanları dağ ıtılmıştır. Aynı ğu n kitaplar sınıflara yerleştirilmiştir. Altıncı 
sınıf du zeyindeki beş sınıfta da bu yu k bir merak ve heyecan oluşmuştur. O ğ rencilere proje 
tanıtılırken katılımın ğo nu llu lu k esasına dayandığ ı, projeye katılmayanlardan herhanği bir not 
kırılmayacağ ı ğibi katılanlara da ekstra not verilmeyeceğ i ifade edilmiştir. Fakat proje kapsamında 
ğerçekleştirilecek ve tu m yıla yayılacak ara etkinliklere katılabilmek (okur-yazar buluşması, 
kahvaltı, ğezi, kitap fuarı ğezisi vb.) için projeye katılımın şart olduğ u ifade edilmiştir. Tanıtım 
su recinden sonra 198 o ğ renciden 196 o ğ renci projeye katılmaya ğo nu llu  olmuştur, yalnızca iki 
o ğ renci projeye katılmak istemediklerini so ylemişlerdir. Sebep olarak da kitap okumayı 
sevmediklerini ve projede ilerleyemeyeceklerini du şu ndu klerini ifade etmişlerdir. Proje 
koordinato ru , hiçbir zorlamaya tabi tutulmayacaklarını, istedikleri kadar okuyabileceklerini ifade 
ederek onları tekrar davet etmiştir, onlar da kabul etmiştir ve bo ylelikle tu m o ğ renciler projeye 
da hil olmuştur. Projenin ilan edildiğ i ğu n sınıflarda hemen kitap paylaşımı başlamıştır. O ğ rencilere 
istedikleri kitapları almakta o zğu r oldukları ifade edilmiştir.  Kitap değ iştirmek için bir asğari veya 
azami vakit sınırı da bulunmamaktadır. Hafta içi eve ğiderken yanlarında tek kitap, hafta sonu iki 
kitap ğo tu rme hakları bulunmaktadır.  
 
Proje koordinato ru  tarafından her sınıfta projenin kontrolu  için rutin ve du zenli bir ders 
belirlenmiştir ve dersin ilk 15 dakikası proje için ayrılmıştır. Her hafta belirlenen derste 
koordinato r o ğ retmen u st kuşağ a ğeçmeye hazır kimse olup olmadığ ını sormaktadır. Hazır 
olduğ unu ifade eden o ğ renci veya o ğ renciler tahtaya kalkmakta ve kitap ğu ncelerini o ğ retmene 
vermektedirler. O ğ retmen, her o ğ rencinin kitap ğu ncesinde notlandırılmış olan kitapların içinden 
u ç eser seçmekte ve o eserlerle ilğili sorular sormaktadır. O ğ renci eserlere doğ ru cevaplar verirse 
bir u st kuşağ a ğeçmektedir. Koordinato r o ğ retmen, o ğ rencinin u st kuşağ a ğeçtiğ ini ğo steren 
bilekliğ i o anda o ğ rencinin bileğ ine takmaktadır, tu m sınıf o ğ renciyi alkışlamakta ve tebrik 
etmektedir.  
 
Proje su reci boyunca o ğ rencilerin motivasyonunu artırmaya yo nelik ara etkinlikler yapılmıştır. 
Katılımcı o ğ rencilere kitap fuarı ğezisi, okulda ğerçekleştirilen okur-yazar buluşmaları ve imza 
ğu nleri, proje katılımcılarına o zel kahvaltı orğanizasyonu bu etkinlikler arasındadır. Ayrıca hafta 
başında yapılan bayrak to renlerinde de okul mu du ru  tarafından proje katılımcısı o ğ renciler taltif 
edilmiştir. Bu su reçte uyğulama sınıflarının derslerine ğiren diğ er o ğ retmenler tarafından da 
o ğ rencilere olumlu pekiştireçler verilmiştir. 
 

BULGULAR 
Proje başlanğıçta iki eğ itim-o ğ retim yılını kapsayacak bir biçimde yani 18 ayı kapsayacak bir 
biçimde tasarlanmıştır. Fakat başlanğıçta o nğo ru lemeyen bir biçimde proje koordinato ru nu n 
ğo rev değ işikliğ i nedeniyle proje bir eğ itim-o ğ retim yılı yani sekiz ay su rdu ru lebilmiştir. Bu 
nedenle veriler bir eğ itim o ğ retim yılıyla yani Ekim-Mayıs arasıyla sınırlıdır. Proje sonunda 
ulaşılan veriler aşağ ıdaki ğrafiklerde ğo sterilmiştir: 
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Grafik 1. KKOP Katılımclarının aldıkları kuşaklara göre sayısal dağılımı 

 
Ğrafik 1’de katılımcıların en son hanği kuşağ ı aldığ ının sayısal dağ ılımı ğo ru lmektedir. Buna ğo re 
projede 14 o ğ renci siyah kuşak alma hakkı kazanmış ve projeyi 10 ay o ncesinde tamamlamıştır. 
13 o ğ renci kahverenği, 17 o ğ renci mavi, 18 o ğ renci yeşil, 26 o ğ renci turuncu, 47 o ğ renci sarı ve 63 
o ğ renci beyaz kuşak almaya hak kazanmıştır. Proje kapsamında beyaz kuşak alamayan o ğ renci 
bulunmamaktadır, buna ğo re projeye katılım sağ layan 198 o ğ rencinin tu mu nu n asğari olarak 
beyaz kuşak alacak kadar yani 15 kitap okuduğ u ğo ru lmektedir. 
 

 
Grafik 2. KKOP Katılımcılarının aldıkları kuşaklara göre yüzdelik dağılımı 

 
Ğrafik 2.’de ğo ru ldu ğ u  u zere KKOP’nin 198 katılımcısının %32’si beyaz, %24’u  sarı, %13’u  
turuncu, %9’u yeşil, %9’u mavi, %6’sı kahverenği ve %7’si siyah kuşak almaya hak kazanmıştır. 
Projenin başta tasarlandığ ı ğibi 18 ay su rmesi durumunda, turuncu, yeşil, mavi ve kahverenği 
kuşak almaya hak kazanan o ğ rencilerin siyah kuşağ ı tamamlayacağ ı o nğo ru lebilir.4  Bu da tu m 
o ğ rencilerin yaklaşık yarısına tekabu l etmektedir. Beyaz ve sarı kuşaklardaki o ğ rencilerin de siyah 
kuşağ a ulaşamasa bile yeşil ve mavi kuşaklara kadar ilerleyebileceğ i o nğo ru lebilir. 
 

 
4 Zira 130 kitabı 18 ayda okumayı hedefleyen bir öğrencinin 8 ayda okuyacağı kitap sayısı 57’dir. 57 kitap okuyan bir öğrenci ise 
turuncu kuşaktadır. 
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Grafik 3. KKOP Katılımcılarının kuşaklara göre okudukları kitap sayıları 

 
Ğrafik 3. katılımcıların ulaştıkları kuşaklarda okudukları kitap sayısını ğo stermektedir. O rneğ in 
siyah kuşağ ı alan o ğ renciler toplamda 1.820 kitap okumuştur. Proje boyunca katılımcı o ğ renciler 
tarafından toplam 9.700 kitap okunmuştur. Okunan kitaplar o ğ renci sayısına bo lu ndu ğ u nde, kişi 
başı ortalama 48 kitabın okunduğ u ğo ru lmektedir. Aşağ ıdaki Tablo 1’de yukarıdaki verilerin 
tu mu nu  beraber ğo rmek ve değ erlendirmek mu mku ndu r: 
 
Tablo 1. KKOP’ye dair verileri toplu ğo steren tablo 

 
Beyaz 
Kuşak 

Sarı 
Kuşak 

Turuncu 
Kuşak 

Yeşil 
Kuşak 

Mavi 
Kuşak 

Kahveren
gi Kuşak 

Siyah 
Kuşak 

Kuşağ a Ğo re Okunacak 
Kitap Sayısı 

15 30 50 70 90 110 130 

Kuşaktaki O ğ renci Sayısı 63 47 26 18 17 13 14 

Kuşaktaki O ğ renci 
Sayısının Yu zdesi 

%32 %24 %13 %9 %9 %6 %7 

Kuşaklarda Okunan 
Kitap Sayısı 

945 1.410 1.300 1.260 1.530 1.430 1.820 

 
KKOP kapsamında 198 o ğ renci tarafından sekiz aylık su reçte okunan 9.700 kitabın oldukça 
yu ksek bir rakam olduğ u so ylenebilir. O ğ rencilerin KKOP o ncesinde aylık ve yıllık periyotlarda kaç 
kitap okuduğ una dair bir verinin bulunmaması, ilerleyişin derecesini ğo sterememek açısından bir 
sınırlılıktır. Bu sınırlılığ ı aşmak u zere u lkemizde yapılmış diğ er akademik çalışmalardan hareketle 
ortaokul o ğ rencilerinin okuma oranlarıyla ilğili bazı verileri incelemek fikir verici olabilir. O rneğ in 
Yilmez, 11-12 yaş bandındaki ortaokul o ğ rencilerini okunan kitap sayısına ğo re do rt ğrupta 
incelemekte ve ayda iki kitap okuyan o ğ rencileri yoğ un okuyucu, ayda bir kitap okuyan o ğ rencileri 
orta dereceli okuyucu, iki ayda bir kitap okuyan o ğ rencileri sınırlı okuyucu şeklinde 
tanımlamaktadır. Son kateğori ise hiç okumayanlardır (Bayat & Çetinkaya, 2018; Yilmez, 2002). 
Bu sınıflandırmayla tutarlı bir biçimde Ğu neş de ayda iki kitap okuyan bir ortaokul o ğ rencisinin 
okuma alışkanlığ ı du zeyinin yu ksek olduğ unu ifade etmektedir (Ğu neş vd., 2024). Bu verilere ğo re 
KKOP katılımcılarının okuma seviyeleri astronomik biçimde yu ksektir ve en alt seviye olan beyaz 
kuşak almaya hak kazanan katılımcıların dahi asğari sekiz ayda 15 kitap okudukları için yoğ un 
okuyucu kapsamına ğireceğ i so ylenebilir.  
 
Projenin sekiz aylık uyğulama su recinde sayısal veriler dışında ğo zlemlenen değ işimler şu 
şekildedir: 
 
• Katılımcılarda okuma anlama, kritik kabiliyeti, odaklanma, yazarak kendini ifade etme ğibi 
akademik alanlarda olumlu ğelişmeler ğo zlemlenmiştir. 
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• Katılımcılar, kitap okumayla nitelikli bir bağ  oluşturmuş, yeni tu rler denemişler, ilği duydukları 
tu rleri fark etmişler, çok sayıda yazar ve yayınevi tanımışlardır. Kendi yaşlarına ğo re belirli bir 
entelektu el du zey edindikleri so ylenebilir. Ayrıca proje boyunca okuma eylemini keyifli bir 
etkinlik olarak alğıladıkları ğo zlemlenmiştir. 
 
• Velilerden ğelen do nu tlere ğo re boş zamanlarda kitap okuma oranı arttığ ı için ekranla 
meşğuliyet de azalmıştır.  
 
• Projenin uyğulandığ ı sınıflarda, akademik başarıları yu ksek olmayan, ğruplaşma eğ iliminde 
olan, okul disiplinini zorlayan ve o ğ retmenlerin uzun vadede endişelendiğ i bazı o ğ renciler 
bulunmaktadır. Okul idaresi sene başında bu o ğ rencilerin sınıflarını değ iştirmek suretiyle bazı 
o nlemler almıştır fakat o ğ renciler teneffu slerde bir araya ğelmekte ve ğrup halinde 
dolaşmaktadırlar. Bilhassa bu ğrubun liderlik yapma pozisyonundaki u yesi projenin sıkı 
katılımcılarından biri olmuştur. Bu durum enerjisini heyecan verici başka bir alana çevirmesi ve 
dikkatini dağ ıtması açısından oldukça faydalı olmuş ve olumsuz ğruplaşma su recini yavaşlatıp 
hafifletmiştir. 
 
• Katılımcılar içinde sevği evlerinde yaşayan ve duyğusal olarak kırılğan yapıya sahip iki o ğ renci, 
proje sonucunda olumlu ruhsal değ işimler yaşadıklarını ve projenin yaşamlarındaki zorluklar 
dışında alternatif bir meşğale edinmelerine imka n tanıdığ ını ifade etmiştir. 
 
• Parçalanmış aile çocuğ u olan, insanlarla ğo z teması kurmaktan kaçınan ve iletişim kurmaya 
isteksiz bir o ğ rencinin, kitap ğu ncesini, duyğularını paylaşacağ ı bir zemin olarak kullandığ ı 
ğo ru lmu ştu r. O ğ renci, kısa metinler yazılması istenen kitap ğu ncesinde sayfalar su ren uzun 
metinler yazmış ve kitap kahramanlarıyla kendi yaşamı arasında paralellikler kurarak iç 
du nyasıyla ilğili pek çok paylaşım yapmıştır. Koordinato r o ğ retmen o ğ renciyle, bu metinler 
u zerinden bir bağ  kurma imka nına sahip olmuştur. 
 
• Projenin ilkokulu yurt dışında okuyup ortaokulda Tu rkiye’ye taşınan bir o ğ rencinin dil 
becerilerine bu yu k katkısı olmuştur. Çok sayıda kitabı okuma, okuduklarının içeriğ ine dair 
cu mleler yazma ve tahtaya çıkıp kendisine sorulan soruları doğ açlama bir biçimde cevaplama ğibi 
su reçlerin o ğ rencinin dil ğelişimini olumlu etkilediğ i ğo ru lmu ştu r. 
 

Projenin Başarısında Çevresel Düzenlemelerin Etkisi 
Ortaokul du zeyindeki o ğ rencilerde okuma ku ltu ru nu  oluşturmak ve okuma alışkanlığ ı 
kazandırmak amacıyla tasarlanan KKOP’nin sekiz aylık bir zaman diliminde oldukça yu ksek 
okuma oranlarına ulaştığ ı ğo ru lmektedir. Bu yo nu yle projenin başarılı olduğ u so ylenebilir. 
Projenin başarıya ulaşmasında, hazırlık ve uyğulama su reci boyunca dikkatle takip edilen beş 
du zenlemenin o nemli katkısı olduğ u du şu nu lmektedir. 
 

1. Kitaba Ulaşabilirlik 
Projenin başlanğıçtaki o n kabullerinden birisi o ğ rencilerin kitaba zor ulaşması nedeniyle 
yeterince okuma davranışı ğeliştirmediğ idir. U lkemizde okulların bu yu k kısmında bir ku tu phane 
bulunmaktadır. Millı  Eğ itim Bakanlığ ının son verilerine ğo re Tu rkiye’de toplam 75.467 okul 
bulunmaktayken 2024 yılı TU İ K verilerine ğo re u lkemizde o rğu n ve yayğın eğ itim kurum 
ku tu phane sayısı 42.889’dur (T.C. Millı  Eğ itim Bakanlığ ı, 2024; TU İ K, 2025). Buradan hareketle 
u lkemizdeki okulların %56’sında ku tu phane bulunduğ u ğo ru lmektedir. Okulların yarısından 
fazlasında ku tu phanenin bulunması sevindiricidir fakat %44’lu k ku tu phanesiz okul oranının da 
oldukça yu ksek bir rakam olduğ u so ylenmelidir.  
 
Bir okulda ku tu phanenin bulunması kitaba ulaşmada o nemli bir etkendir. Fakat tu m okullarda 
ku tu phanelerden sorumlu bir memur bulunmamaktadır (T.C. Resmı  Ğazete, 2024). Bu da o zel bir 
ğo revlinin bulunmadığ ı okullarda o ğ retmenlerin veya ğo revli o ğ rencilerin ku tu phaneden kitap 
alıp verme işini yu ru tmelerini zorunlu kılmakta ve ku tu phanedeki işlerin daha yavaş ve dar 
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aralıklarda yapılmasına neden olmaktadır. U stu ne u stlu k teneffu s saatleri, o ğ rencilerin hem 
okuyacağ ı kitapları seçmesi hem de sıraya ğirip seçtiğ i kitabı kaydettirerek alabilmesi için oldukça 
dar vakitlerdir. Okuma konusunda istikrarlı ve motivasyonu yu ksek o ğ renciler dışında pek çok 
o ğ renciden bu kadar ısrarlı bir tavır serğilemesini beklemek ğerçekçi değ ildir. Diğ er taraftan 
kendisi için doğ ru kitabı bulmak, ilği alanlarını keşfedebilmek için de o ğ rencinin kitaplarla daha 
uzun su re birlikte olmaya ihtiyacı bulunmaktadır.  
 
Evans ve arkadaşlarının PİSA verilerinden hareketle 200.144 vaka içeren 42 farklı u lke o rneklemi 
u zerine yaptığ ı analizde aile evindeki kitap sayısının -o u lkenin ideolojisi, siyasi ğeçmişi ve 
ğelişmişlik du zeyinden bağ ımsız bir şekilde- akademik performansı oldukça ğu çlu  bir biçimde 
etkilediğ i ğo ru lmu ştu r (Evans vd., 2014). Çocuğ un, kitapların çokça bulunduğ u bir evde yaşaması 
kitapların du nyasına aşinalığ ını artırmaktadır. İ nsan zihninin fiziksel olarak maruz kaldığ ı 
nesnelere, fikirlere, ğo ru ntu lere alışmaya daha meyilli olduğ u ve kitapla kurulan ilişkide bu 
olumlu maruziyetin etkin olduğ u so ylenebilir. Kitabı devamlı ğo rme ve kolay ulaşabilir olma ğibi 
etmenlerin çocuğ u okuma davranışına yo nlendireceğ i so ylenebilir. 
 
Proje kapsamında ku tu phanenin sınıfa taşınması ve kitapların o ğ rencinin devamlı vakit ğeçirdiğ i 
bir meka n olan sınıfta yer alması ulaşılabilirlikle ilğili sorunu bu yu k oranda ortadan kaldırmıştır. 
Bu noktada o ğ rencinin, kitap almak için ekstra bir çabaya, emeğ e veya ayarlamalara ihtiyacı 
bulunmadan kitaba istediğ i anda ulaşabilecek yakınlıkta bulunması o nemlidir. U stu ne u stlu k, sınıf 
kitaplığ ının o nu nde serbest zamanlarda o ğ rencilerin kitap seçmesi, akran eğ itimi bağ lamında 
o nemli bir katkıdır.5  Katılımcılar, kitaplık başında kitaplarla ve yazarlarla ilğili kendi aralarında 
konuşmalar yapmaktadır, bazı kitaplar tavsiye edilmektedir, içerikleriyle ilğili çarpıcı detaylar 
paylaşmaktadır. O anda sırasında oturan ve kitap seçmeyle ilğilenmeyen bir o ğ rencinin bile ğeri 
planda kitaplarla ilğili konuşmaları duyduğ u, değ erlendirmelerden haberdar olduğ u, bo ylelikle 
sınıf içinde oluşan ğu ndemi takip edebildiğ i ortamlar oluşmaktadır. Tu m bunların ğu du lemeye 
anlamlı katkılar sunacağ ı ve doğ al ortamında o ğ renmeyi o rğu tleyebilecek unsurlar olduğ u 
so ylenebilir. Bu tecru benin, pek çok zaman yapılandırılmış ve tasarlanmış formal eğ itimlerden 
daha etkili olan informal eğ itime de bir o rnek sayılabileceğ i so ylenebilir.  
 
Projedeki en radikal adımlardan birisi kitapların kaydedilmemesidir, yani o ğ renciler kitap alırken 
kitabın ismini kaydettirmemektedirler. Proje koordinato ru , bu uyğulamanın bu rokratik su reçleri 
en aza indirerek kitaba ulaşmayı kolaylaştıracağ ı ğerekçesiyle faydalı olduğ unu du şu nmu ştu r. 
Buna karşın başlanğıçtaki istişareler esnasında okul idaresi ve diğ er o ğ retmenlerin kitapların 
kaybolması ihtimalini bir risk olarak değ erlendirdikleri ğo ru lmu ştu r. Fakat o ğ retmenin su reç 
boyunca o ğ rencilerle konuşurken bu hususta kendilerine ğu vendiğ ini ifade eden cu mlelerin 
o ğ rencilerde daha dikkatli bir tutuma ve o z disipline neden olduğ u ğo ru lmu ştu r. Buna ek olarak 
sık sık bu kitapların kamu malı olduğ u ve kamu malına zarar vermenin ve onu yeterince 
korumamanın, içinde yaşadığ ımız toplumun inanç ve değ er du nyası açısından bu yu k bir kabahat 
olduğ u ve emanete ihanet olarak ğo ru leceğ i ile ilğili konuşmalar yapılmıştır.6  Kitapların yıl 
sonunda -az sayıda kayıpla- bu yu k oranda korunması o ğ rencilerde bu konuda bir bilincin ve ahlaki 
tutumun ğeliştiğ ini ğo stermektedir. Bazı kitapların u stu ne su do ku lmu ş, bazıları evdeki kardeşler 
tarafından yırtılmıştır fakat bunların sayısı oldukça azdır. Kitapların bir kısmı da sık kullanım 
nedeniyle eskimiştir fakat bu çok okunmalarından kaynaklanmaktadır ve su recin doğ al bir 
sonucudur. Kitabı, kaydetmeden verme konusunda, uyğulamanın yapılacağ ı okulların o ğ renci 
portresine ve o ğ retmenin su reci yo netme konusundaki o nğo ru lerine ğo re karar vermek daha 
sağ lıklı olabilir. Her okulda, her yaşta veya her o ğ rencide aynı sonuca ulaşmak mu mku n 
olmayabilir.  
 
 

 
5 Çırakman ve Arı’nın İzmir’de bulunan 18 farklı ortaokulda eğitim ğören 6.092 öğrenci üzerinde uyğuladıkları anketin sonuçlarına 
ğöre ortaokul öğrencilerinin kitap seçme faktörlerini belirleyen birincil faktör arkadaş yönlendirmesidir (Çırakman & Arı, 2018). 
6 Koordinatör öğretmenin branşının Din Kültürü ve Ahlak Bilğisi olması ve okulun da bir İmam Hatip Ortaokulu olması, dinî ifade ve 
söylemlerin etkisini artıran faktörlerdir. 
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2. Seçimde Muhtariyet 
Projemiz kapsamında o ğ rencilerin, kendi sınıflarında bulunduğ u için kitapları inceleme, kitaplık 
başında birbirleriyle kitaplar u zerine konuşma, beğ enmediğ i kitabı bırakıp yeni bir kitabı alabilme 
ğibi imka nlara sahip olması, kendi ilği alanlarını ve beğ endikleri yazarları tespit edebilmesi 
açısından esnek bir alan oluşturmuştur. Proje koordinato ru  tarafından okumakta zorlandıkları ve 
isteksizlik nedeniyle devam edemedikleri kitapları bitirmek zorunda olmadıkları ve kendilerine 
su rdu ru lemez ğelen kitabı değ iştirip yeni bir kitaba ğeçebilecekleri telkin edilmiştir. Bu du zeyde 
hedeflenen, o ğ rencinin daha çeşitli tu rde kitaba erişiminin temin edilmesi ve farklı yazarlar 
tanımasıdır. 
 
Sınıf ku tu phanelerine alınacak eserler de her tu rlu  ilği alanını yansıtacak bir şekilde, zenğin bir 
çeşitlilikle oluşturulmuştur. Bu noktada kimi çocuklar bilimle ilğili kitaplardan kimileri tarihı  
roman ve hika yelerden kimileri ise mizah ağ ırlıklı eserlerden hoşlanmaktadırlar. Yetişkinler 
tarafından edebı  nitelikleri nedeniyle çocuklara tavsiye edilen eserlerin çocuk okurda çoğ u zaman 
sıkıcı ve ağ ır bulunduğ u so ylenebilir. Bu noktada çocukta edebı  bir zevkin oluşması için zamana 
ve çok eser ğo rmeye ihtiyacı olduğ u o n kabulu nden hareket edilmiştir. O ğ renci muhayyer 
bırakılmış, sadece yeni tu rleri ve yazarları denemeleri konusunda yu reklendirilmekle 
yetinilmiştir. Her sınıf ku tu phanesinde farklı ilği alanlarına sahip 100 kitap alınmış, iki aylık 
periyodlarla kitaplar sınıflar arasında değ iştirilmiştir. Bu sayede sınıflara her iki ayda yeni kitaplar 
ğirebilmiştir.  
 
Kendi seçimiyle okuma biçimindeki su reç, o ğ rencide kitap okumayı daha çok zevk aldığ ı bir 
meşğaleye çevirmede de etkindir. Bu sayede projenin bir okul o devi ğibi alğılanması enğellenmiş, 
okuma faaliyeti bir ğo rev ve yu k olmaktan çıkarılıp keyif alınan bir etkinliğ e do nu ştu ru lmu ştu r. 
İ nsan beyninin keyif alıp kendi isteğ iyle da hil olduğ u su reçlerde o ğ renme du zeylerinin yu kseldiğ i 
bilinmektedir. Buğu n beyin u zerine yapılan ve no robilim tekniklerinden faydalanarak ortaya 
konan pek çok çalışmada insanın içsel motivasyonunun akademik su reçlere yansımaları tespit 
edilmektedir. O rneğ in ilğinç ve sıkıcı ğo revleri yerine ğetirirkenki beyin aktiviteleri arasında, ilğinç 
ğo revler lehinde belirğin bir farklılık tespit edilmiştir (Jin vd., 2015). Son tahlilde içsel motivasyon, 
yenilik ve meydan okuma arayışı, keşfetme ve araştırma, kişinin kapasitelerini zorlama ve 
ğenişletmektedir (Lee & Johnmarshall Reeve, 2017). 
 
Projedeki okuma faaliyeti, literatu rde zevk için okuma (Readinğ for Pleasure) şeklinde 
kavramsallaştırılmaktadır, okumayı bir ğo rev değ il de keyif alındığ ı için yapılan bir aktivite olarak 
tanımlamaktadır ve ğenellikle okul dışındaki okuma tecru belerini ifade etmektedir. Bu tarz 
okumayı karakterize eden temel fakto rler ğo nu llu lu k ve serbest okumadır, yani kişi bir 
yu ku mlu lu kten dolayı değ il istediğ i için okumaktadır. Zevk için okuma yalnız eğ lence ve keyif 
olarak tarif edilmemekte, entelektu el tatmin, empati kurma, tefekku r ğibi nedenlerle okuma da bu 
bağ lamda değ erlendirilmektedir (Duncan, 2010). KKOP’de de ğo nu llu lu k ve serbest okuma temin 
edilebildiğ i için, proje bağ lamındaki okumaları zevk için okuma kapsamında değ erlendirmek 
mu mku ndu r. 
 
3. Oyunlaştırma 
Projenin devamındaki en o nemli etkenlerden biri oyunlaştırmadır. KKOP’de su recin devamını 
temin edecek ve o ğ rencinin ilğisini çekebilecek bir kurğu oluşturulmuş ve karatedeki ilerleyişi 
sembolize eden kuşak sembolu  projeye taşınmıştır. Bu kurğunun oyunlaştırmanın bir biçimi 
olduğ u so ylenebilir, burada kendi kurallarına ğo re işleyen o zel bir du nya tasarlanmıştır. 
Oyunlaştırma bir aşamalılık sunmakta, o ğ rencinin o nu ne hedefler koymakta, başarısını 
tescillemekte ve son tahlilde o ğ renciyi devamlı motive etmektedir. Oyunlaştırmanın o ğ rencilerin 
akademik performansı u zerindeki etkilerini ğo steren ğeniş çaplı meta analiz çalışmalarında 
oyunun sınıf içi başarıya ve o ğ renme davranışına yoğ un olumlu etkileri tespit edilmiştir. (Kim & 
Castelli, 2021; Zenğ vd., 2024). KKOP’de oyunlaştırmanın katkısı o ğ rencinin ğo nu llu  da hil olma 
isteğ ini artırması bağ lamında kritiktir. Not ğibi başka herhanği bir kazancın olmadığ ı durumda, 
o ğ rencinin ilğisini çekebilecek, onda deneyimleme arzusu oluşturabilecek bir atmosfere 
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ğirebilmesini temin etmektedir. Oyunun temel bileşenlerinden biri olarak materyal kullanımı da 
ilğiyi artıran bir fakto rdu r. KKOP’de kullanılan materyal bilekliklerdir ve maddi değ erleriyle değ il 
taşıdıkları sembolik değ erle o ğ renciye bir statu  de bağ ışlamaktadır.  
 
4. Devamlı Geri Dönüt 
Eğ itimde do nu t vermenin yo nlendirme, ğu du leme ve pekiştirme şeklinde u ç işlevinden 
bahsedilebilir. Do nu t, ğo rev bittikten sonra verildiğ inde sadece sonuç bilğisi vermektedir, yani 
su reci yo nlendirme işlevi bulunmamaktadır. Ama ğo rev su recine eşlik eden devamlı ve su rece 
yayılmış do nu tlerin, işin niteliğ ini artırma ğibi kritik etkileri bulunmaktadır (Çalışkan, 2015). 
KKOP’nin uyğulama aşamasındaki en bu yu k risklerden birisi, aylar boyu su recek uzun su reli bir 
ğo rev olması dolayısıyla, o ğ rencinin -heyecanla başlasa bile- bir su re sonra projeden kopması ve 
uzaklaşması ihtimalidir. Bunu enğellemenin tek yolu projenin o ğ rencinin yaşamından çıkmasını 
enğelleyecek biçimde devamlı ğu ndemde tutulmasıdır. Proje koordinato ru nu n, projenin 
uyğulandığ ı her sınıfta ders o ğ retmeni olması bunu kolaylaştırmıştır. Belirlenen derslerde ilk on 
beş dakika proje takibi için ayrılmıştır. Derslerin yetişmediğ i vakitlerde teneffu sler de 
kullanılmıştır. O ğ renci, tu m uyğulama su reci boyunca her hafta mutlaka projeyle ilğili su rece 
muhatap olmuştur, bu durum kopmasını ve uzaklaşmasını enğellemiştir. Projedeki en o nemli 
do nu t vericilerden birisinin de ilerlemeyi tescilleyen bileklikler olduğ u so ylenebilir. Kuşak 
atlamanın bir belirtisi olarak uyğun renkteki bileklikler hem o ğ rencinin kendisini hem de 
çevresini, o ğ rencinin projede katettiğ i mesafeyle ilğili bilğilendirmekte ve bir uyaran rolu  
u stlenmektedir.   
 
5. Notlardan Bağımsızlık 
Projenin en dikkat çekici o zelliklerinden birisi notlara yansıyan bir yo n barındırmaması ve 
katılımın ğo nu llu lu k koşuluna bağ lanmasıdır. Not, bu tarz projeler için kısa vadede işlevsel olsa 
bile, notlarını çok da o nemsemeyen o ğ renciler açısından bir su re sonra ket vurucu etkiye neden 
olabilir. Bir başka deyişle, o ğ renciler arasında notlarını çok o nemseyen bir kısım hariç, diğ er 
o ğ renciler bir su re sonra etkinlikten kopabilir. Projeyle bağ ın, notların daha u stu nde bir 
motivasyona ihtiyacı vardır. Proje koordinato ru  projenin içinde olmanın yani kitap okumanın 
kendisinin zaten en bu yu k o du l olduğ u so ylemini sık sık dillendirmiştir. 
 
Okullarda o lçme değ erlendirme ihtiyacını karşılayan o nemli bir yo ntem olarak tu m du nyada 
yayğınlığ ını su rdu rse de not vermenin zaman zaman ğerçek o ğ renmenin o nu ne ğeçen bir durum 
olup olmadığ ı tartışılmaktadır. Temel hedefi o ğ renme du zeyini o lçmek olan not sistemi, su reçlerin 
sağ lıklı ilerlememesi ve aşırı standartlaşma ğibi etkenlerle maksadını aşan sorunlara neden 
olabilmekte ve o ğ rencinin ğerçek o ğ renmeyle bağ ını koparabilmektedir. İ yi notlar elde etmek için 
motive olan o ğ renci derin o ğ renme, bağ lantılar kurma ve yaratıcılığ ını ğeliştirme ğibi fakto rleri 
dışlayabilmektedir. O ğ renme insan zihni açısından keyifli bir durum olması ğerekirken not 
sisteminin etkisiyle bir yu ke do nu şebilmektedir. Mevcut not sisteminde bilhassa başarısız 
o ğ rencilerin, bir su re sonra o ğ renilmiş çaresizlik yaşadıkları ve kendileri için oluşan değ işim 
fırsatlarını bile denemedikleri ğo ru lmektedir (Holland, 2022; Kjærğaard vd., 2024; The 
Conversation, 2025). Buğu n u lkemizde okul sisteminin ğeneli du şu nu ldu ğ u nde ha lihazırda 
kullanılan notlandırmadan farklı bir değ erlendirme sistemi yakın ğelecekte mu mku n ğo ru nmese 
de KKOP benzeri etkinliklerin notlardan bağ ımsız yu ru tu lebilmesi eğ itimde etkinliklere ğo nu llu  
da hil olma, o z disiplinin oluşturulması ve başarısız o ğ rencilerin katılımının artırılması ğibi o nemli 
katkılar sağ layabilir. 
 

SONUÇ VE ÖNERİLER 
Kitap Kuşağ ı Okuma Projesi ortaokul o ğ rencilerine okuma ku ltu ru  ve du zenli okuma alışkanlığ ı 
kazandırmayı hedefleyen, aşamalandırılmış ve oyunlaştırılmış ğeniş çaplı bir okuma etkinliğ idir. 
Proje kapsamında sekiz aylık uyğulama sonucunda 198 ğo nu llu  ortaokul o ğ rencisi toplamda 9.700 
kitabı okumuştur. Bu da o ğ renci başı ortalama 48 kitaba tekabu l etmektedir. Proje sonucunda 
okuma oranlarının oldukça yu ksek olduğ u ve bu durumun o ğ rencilerdeki okuma anlama, analiz 
kabiliyeti, konuşarak ve yazarak kendini ifade etme, odaklanma ğibi becerileri ğeliştirdiğ i 
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ğo zlemlenmiştir. Buna ek olarak okulda problemli ğruplaşma su reçlerini yavaşlattığ ı, sevği 
evlerinde yaşayan, yurtdışından ğeldiğ i için dile ve ortama uyum problemleri yaşayan, okuma 
becerileri zayıf, iletişime kapalı o ğ renciler ğibi dezavantajlı kişilere psikolojik, sosyal ve akademik 
alanlarda o nemli katkılar sunduğ u ğo zlemlenmiştir. 
 
Araştırmamızda projenin başarıya ulaşmasında kimi du zenlemelerin etkin olduğ u sonucuna 
varılmıştır. Bu fakto rler kitaba ulaşabilirlik, seçimde muhtariyet, oyunlaştırma, devamlı ğeri do nu t 
ve notlardan bağ ımsızlık şeklinde başlıklandırılabilir. Kitaba ulaşabilirlik, sınıf kitaplığ ının 
oluşturulması ve o ğ rencilerin herhanği bir kayıt şartı ğetirilmeden dilediğ i zaman kitap 
alabilmesiyle sağ lanmıştır. Seçimde muhtariyet, o ğ renciyi belirli bir tu rde okumaya mecbur 
etmemek, okuma listesini kendi talebi doğ rultusunda oluşturmasına imka n tanımak ve her tu rlu  
ilği alanına sahip o ğ rencinin okuyabileceğ i nitelikte kitapların temin edilmesiyle sağ lanmıştır. 
Oyunlaştırma, su reci bir kurğuyla ilği çekici ha le ğetirmek, aşamalandırabilmek ve o du llendirmek 
için o nemlidir. Do rdu ncu  fakto r o ğ rencinin kopmasına mu saade etmeyecek devamlılıkta 
ğu ndemini meşğul edecek bir biçimde devamlı ğeri do nu t vermektir. Son olarak notlardan 
bağ ımsızlık ise o ğ rencinin projedeki ğo revleri okul o devi ğibi mecburi bir ğo rev olarak 
alğılamasının o nu ne ğeçmekte ve kitap okumanın kendisinin bir o du l olduğ u bilincini 
yerleştirmeyi hedeflemektedir. 
 
KKOP; ortaokul o ğ rencilerinin şartları ğo z o nu nde bulundurularak hazırlanmıştır. Benzeri 
projeler farklı yaş ğruplarında kitap sayısı, su re, katılımcı sayısı, okul du zeyi, o ğ rencilerin ğu nlu k 
boş vakitleri, hanği sınıf du zeyinde uyğulandığ ı ğibi fakto rler ğo z o nu nde bulundurularak her 
okulun kendi orijinal şartlarına uyğun yeniden du zenlenerek uyğulanabilir. Bilhassa 
araştırmamızda işaret edilen çevresel du zenlemelerin benzeri etkinliklerde de ğo z o nu nde 
bulundurulması o ğ rencilerin hedef kazanımlara ulaşmasında işlevsel olacaktır.  
 
Bu noktada okuma ve anlama hızı ilkokul o ğ rencilerinde daha yavaş olduğ u için ilkokul du zeyinde, 
benzeri etkinliklerde okunması hedeflenen kitap sayısını du şu rmek faydalı olabilir. Aynı şekilde 
lise du zeyindeki kitapların, çoklukla ortaokul kitaplarına ğo re daha ğeniş hacimli olmasının, 
kitapların bitirilme su recini uzatacağ ı ğo z o nu nde bulundurularak planlama yapılmalıdır.  
 
Herhanği bir etkinlikten bağ ımsız olarak okul ku tu phanesi bulunan okullarda dahi sınıf 
ku tu phanelerinin oluşturulması ve kitapların teşhir edilebileceğ i kapalı olmayan kitaplıkların 
tercih edilmesi o ğ rencilerin kitaba erişim imka nını ve karşılaşma yoğ unluğ unu artıracak 
du zenlemeler olarak işlevseldir. O ğ rencilerin evlerde de kendi ku çu k ku tu phanelerini kurmaları 
için teşvik edilmelidir. Bu ku tu phanelerde o ğ retmenin veya ebeveynin beğ endiğ i tu r ve nitelikte 
kitaplarla yetinilmemeli, çocuğ un ilği alanlarını keşfedebileceğ i çeşitlilikte eserlerle 
karşılaşmasına imka n tanınmalıdır. Bilhassa edebı  du zeyi yu ksek bazı eserlerin okutulması 
hususunda ısrarcı olmak, o ğ rencilerin kitap okumayı tamamen yadsımalarına neden 
olabilmektedir.  
 
Çocukta belirli bir kitap okuma alışkanlığ ı oluştuktan, kitap tu rleri, yazarlar ve yayınevleri ğibi 
hususlarda kendi ilği alanlarını ve beğ enilerini keşfettikten sonra ku tu phane, kitabevi ziyaretleri 
ve kitap fuarları ğibi etkinlikler çok daha anlamlı ha le ğelmektedir.  
 
Okuma su reçlerindeki kazanımlarını çok daha yu ksek du zeylere çıkaracak bir başka husus, 
o ğ rencilerin okudukları eserlerle alakalı kısa da olsa not tutma alışkanlığ ı kazanmalarıdır. Bu 
noktada eğ itimcilerin, çok idealist bir tutum takınmamaları, yazı şekli, sayfa du zeni, yazım hataları 
ğibi hususlarda daha toleranslı olmaları faydalı olabilir. Kendi cu mleleriyle bir metin kaleme almak 
kimi o ğ renciler için oldukça zor bir eylemdir ve sık sık du zeltilerle yo nlendirilmek bir su re sonra 
o ğ rencinin tu mu yle vazğeçmesine neden olabilir.  
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KKOP, için başta o nğo ru len iki eğ itim-o ğ retim yılı yani 18 aylık su reç tamamlanamamıştır, yani 
su reç erken bitirilmek zorunda kalınmıştır. Benzeri projeler için bir eğ itim-o ğ retim yılına ğo re 
planlama yapmak, o nğo ru lemeyen teknik enğellerle karşılaşma ihtimalini du şu rebilir. 
 
Araştırmacıların Katkı Oranı 
Araştırma tek yazarlıdır. 
 
Etik Bilgisi 
Araştırma ve yayın etiğ ine uyulmuştur.  
 
Destek ve Teşekkür 
Yazar çalışma için herhanği bir finansal destek almamışlardır. 
 
Çıkar Çatışması 
Yazar çalışmada herhanği bir çıkar çatışmasının bulunmadığ ını beyan etmiştir. 
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