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0z

Bu ¢alisma, Kitap Kusagi Okuma Projesi lizerinden okuma aliskanlhigini etkileyen faktorleri tespit etmeyi
hedeflemektedir. KKOP, ortaokul 6grencilerinin okuma oranlarini artirmayi hedefleyen, asamalandirilmis,
oyunlagtirllmis genis capli bir okuma etkinligidir. Konya’da bulunan ismail Adile Avcan imam Hatip
Ortaokulunda pilot uygulamasi gerceklestirilen proje, karatedeki kusak sembollerinden ilham alinarak
tasarlanmistir. Buna gore projeye katilan 6grenciler belirli sayida kitap okumaktadir ve ilerleyislerini
sembolize etmek iizere bir list kusaga gecmektedir. Son asama olan siyah kusaga gecen 6grenciler 130 kitap
okuyarak projeyi tamamlamaktadir. Projede materyal olarak kusak yerine bileklik kullanilmistir. Bir egitim-
ogretim yili (8 ay) devam eden projeye goniillii bir bicimde katilan 198 6grenci toplamda 9.700 kitap
okumustur. Bu da 6grenci basina 48 kitaba tekabiil etmektedir. Arastirmamizda projenin basarili olmasinda,
hazirlik ve uygulama siireglerindeki bazi ¢evresel diizenlemelerin etkin oldugu sonucuna varilmistir. Bu
faktorler kitaba ulasabilirlik, secimde muhtariyet, oyunlastirma, devamli geri déniit ve notlardan
bagimsizlik seklinde kavramsallastirilabilir. Bir etkinlik kapsaminda olsun veya olmasin séz konusu
diizenlemelerin okul ve ev ortamlarinda goéz dniinde bulundurulmasi 6grencilerin okuma aliskanlig
kazanmalarinda kolaylastiric, tesvik edici, 6zendirici, yol gosterici ve eslik edici bir rol istlenebilir. KKOP,
farkli yas gruplarinda her okulun kendi orijinal sartlarina uygun bicimde yeniden diizenlenerek
uygulanabilir. Arastirmamiz nitel yontemle gerceklestirilmistir. Veriler katihimli gézlemle toplanmis ve
icerik analiziyle ¢6zimlenmistir.
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RESEARCH ARTICLE

ANALYSIS OF THE FACTORS AFFECTING THE READING HABITS OF
SECONDARY SCHOOL STUDENTS: BOOK GENERATION READING
PROJECT

Abstract

This study aims to identify the factors influencing reading habits through the "Book Generation Reading
Project." The project is a large-scale, gamified, and tiered reading initiative designed to increase reading
rates among middle school students. It was piloted at Ismail Adile Avcan Imam Hatip Middle School in Konya,
Turkey, and was inspired by the belt ranking system used in karate. In this framework, participating students
read a specified number of books and advance to higher levels, symbolized by colored belts. A student who
reaches the final level—the black belt—completes the project by reading 130 books. Colored wristbands
were used instead of belts to represent each level. The project lasted for one academic year (eight months)
and was carried out on a voluntary basis. A total of 198 students participated, collectively reading 9,700
books, which corresponds to an average of 48 books per student. The findings of the study suggest that
certain environmental factors implemented during the planning and execution phases significantly
contributed to the project's success. These factors may be conceptualized as accessibility to books,
autonomy in book selection, gamification, continuous feedback, and independence from grading. Whether
implemented formally or informally, incorporating these environmental elements in both school and home
settings plays a facilitative, encouraging, motivating, and guiding role in fostering students' reading habits.
Similar projects can be adapted and implemented for different age groups by redesigning them to align with
the unique conditions of each school environment. This study employed a qualitative research design; data
were collected through participant observation and analyzed using content analysis.
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Extended Summary

Introduction

Although developing a habit of reading books is valuable at any stage of life, acquiring consistent reading
behaviors during childhood and adolescence is especially important, given its long-term impact on an
individual’s future. Turning reading into a cultural practice from an early age lays the foundation for lifelong
literacy. Literacy should be cultivated not merely as an academic requirement, but as an enduring activity
that continues beyond formal education. A key determinant of this outcome is the nature of the relationship
built with reading in the early years. At this point, verbal encouragement alone is insufficient; students need
to be supported with concrete, engaging activities and continuous feedback to foster sustainable reading
habits.

Book Generation Reading Project, developed within this framework, is a large-scale, gamified, and staged
reading initiative aimed at increasing reading rates among secondary school students. Both the preparation
and implementation phases of the project were carefully planned. Factors that influence students’ reading
experiences were systematically studied, and the learning environment was structured accordingly. In the
project — also referred to as the Book Generation Reading Project students progress through levels
symbolized by colored belts, inspired by the belt system in karate. For every 15 to 20 books read, students
advance to a new belt color: starting from white, then moving through yellow, orange, green, and blue, and
finally reaching the black belt. To complete the program and earn the black belt, students must read a total
of 130 books.

Instead of actual belts, colored wristbands were used to symbolize each level. Students were also asked to
maintain reading diaries, which helped track their progress and enhanced engagement. Each week, the
project coordinator reviewed students’ diaries during a designated class period, asking questions about the
books they recorded to ensure accountability. A total of 198 students voluntarily participated in the project,
which lasted for one academic year (8 months), and collectively read 9,700 books. This corresponds to an
average of 48 books per student. Additionally, 14 students qualified for the highest level —the black belt—
by reading 130 books each.

Method

The research was conducted using a qualitative method. Qualitative research aims to uncover factors that
influence processes but cannot be measured numerically, to discover underlying patterns, and to analyze
intricate details. Unlike quantitative research, the goal is not to generalize findings, but rather to explore the
underlying dynamics and contextual nuances of phenomena that cannot be fully explained through
numerical data.

In this study, participant observation was employed as the primary data collection technique. This method
involves the researcher actively engaging in the process being studied, not merely as an external observer
but as a participant. The strength of participant observation lies in its ability to provide the researcher with
a deep, insider understanding of the subject matter. Nuanced elements that might otherwise be overlooked
can be captured more thoroughly through this immersive approach.

The process unfolds within its natural flow, with the researcher assuming the role of an actor embedded in
that flow. Field experiences, particularly in educational settings, are highly valuable; however, they are not
always adequately represented in academic literature. Teachers, as the active agents of education, possess a
wealth of experience, including techniques developed over time and critical observations. Yet, these valuable
insights often remain as personal teaching experiences rather than being transformed into academic
knowledge. Conversely, academics conducting research may not have the same level of practical field
experience as teachers. Therefore, texts generated by teachers based on their firsthand experience can be
considered important contributions to the literature.

Moreover, participant observation proves to be an effective technique for transferring educational
experiences from the field into a research context. In the Book Generation Reading Project, the researcher
personally designed and implemented the project, taking on the role of both practitioner and coordinator.
As such, the researcher acquired firsthand insights into which factors were influential during the process
and how they impacted outcomes. The data were collected through the researcher's observations
throughout the implementation period.
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In our study, content analysis was employed as the data analysis technique. Within this scope, the dispersed
field notes and data were systematically classified and categorized in accordance with the research
objectives, and organized under main themes using generalizable frameworks for conceptualization.

Results

Within the scope of the Book Generation Reading Project, a total of 198 voluntary middle school students
read 9,700 books over the course of an eight-month implementation period. As a result of the eight-month
implementation period within the scope of the project, a total of 198 voluntary middle school students read
9,700 books collectively. This corresponds to an average of 48 books per student. The project was observed
to improve students’ reading comprehension, analytical abilities, verbal and written self-expression, and
concentration skills. Additionally, it was noted that the program slowed down problematic group formations
at school and provided significant psychological, social, and academic support to disadvantaged students,
such as those living in residential care facilities (“love homes”), students facing language and environmental
adaptation challenges due to immigration, students with weak reading skills, and those completely closed
off to communication.

In our study, the project was examined in two phases: preparation and implementation. It was concluded
that certain arrangements made during these phases played a crucial role in the project’s success. These
factors can be conceptualized as book accessibility, autonomy in selection, gamification, continuous
feedback, and independence from grading. Book accessibility was ensured by establishing classroom
libraries and allowing students to borrow books at any time without any registration requirements.
Autonomy in selection was provided by not obligating students to read specific genres, enabling them to
create personalized reading lists, and supplying books suitable for a wide range of interests. Gamification
was essential for making the process engaging through a narrative framework, enabling phased progression,
and offering rewards. The fourth factor involved providing continuous feedback in a manner that kept
students consistently engaged without allowing disengagement. Finally, independence from grading
prevented students from perceiving project tasks as mandatory school assignments and aimed to instill the
awareness that reading itself is a reward.

Book Generation Reading Project was designed considering the conditions of middle school students.
Similar projects can be adapted and implemented for different age groups. Particularly, incorporating
environmental arrangements identified in our study will be functional in helping students achieve target
outcomes in similar initiatives. Factors such as the number of books, duration, number of participants,
school level, students’ available free time, and the grade level at which the program is applied should be
taken into account to design new activities tailored to the unique conditions of each school.

GIRIS
Kitap okuma, beyin gelisimini destekleyen, kavramsal birikimleri zenginlestiren, sosyal uyum
becerilerini artiran, dil gelisimine katki sunan, bilgi dagarcigin1 genisleten ve zihnin iist diizey
kullanimina imkan taniyan entelektiiel bir ugras ve estetik bir uyarandir (Dilidiizgiin, 2018; Sever,
2008). Insanoglunun, birikimini sonraya aktarabildigi en kritik ve hayati materyaller olan kitaplar
tarih boyunca muazzam bir 6neme sahip olmustur.

Kitap okuma her yas ve diizeyde 6nemlidir. Fakat bilhassa belirli aliskanliklar1 kazanabilmek
acisindan kritik bir donem olan ¢ocukluk ve genclikte diizenli okuma davranisi kazanabilmek ve
kitap okumay1 bir kiiltiir haline getirebilmek, insan yasaminin sonraki yillarina etkisi
diistiniildiiglinde daha da 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle okuma davranisini, insanin tiim
yasami boyunca -okul disinda ve egitim siireci bittikten sonra da- devam edecegi bir faaliyet haline
getirmek hedeflenmelidir.

Bugiliniin diinyasinda c¢ocuklar ve gencler dijital araclara ¢ok erken doénemden itibaren
ulasabilmektedirler. PISA verilerine gore OECD iilkelerindeki 15 yas alt1 gencler arasinda internet
baglantili bir akilli telefonu bulunanlarin orani %98’e ulasmistir (OECD, 2025). Bu kadar yaygin
bir dijital maruziyet, cocuk ve genclerde her gecen yil artan bicimde dikkat daginiklifina neden
olmakta, kitap okuma faaliyetine odaklanmay1 zorlastirmakta, uzun metin okuma becerisi, zihni
zorlayan metinlerle bas etmeyi saglayan bilissel sabir, dayaniklilik ve beceri gitgide azalmaktadir
(Hari, 2022).
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Dikkat dagitic1 etkenlerin yogunlastigi ve okumaya odaklanmanin zorlastigi giiniimiiz sartlarinda
¢ocuklarin ve genglerin kitap okumay1 diizenli bir davranis ve kiiltiir haline getirebilmeleri icin
dijital 6ncesinden daha yogun bir bicimde kolaylastirici, tesvik edici, 6zendirici, yol gdsterici, eslik
edici faaliyetlerin uygulanmasi gerekmektedir. Sadece s6zli yonlendirmelerle sinirli kalmayip
cevre sartlar1 diizenlenmeli; cocuklar ve gengler icin siirecler daha cazip hale getirilerek okuma
davranisinin kazanilmasi saglanmalidir.

Alan yazinda ortaokul diizeyi 6grencilerin okuma aliskanliklarini inceleyen arastirmalara
bakildiginda bunlarin biliyiik bir kisminin iilkemizin farkl illerinde yasayan ortaokul
ogrencilerinde kitap okuma aliskanlhigini etkileyen faktoérler, aliskanliklar, egilimler gibi hususlari
tespit etmeyi amaglayan calismalar oldugu goriilmektedir. Bu calismalarin hemen hemen tiimii
nicel yontemle yapilmistir ve veriler anket kullanilarak 6grencilerin cevaplar1 tlzerinden
toplanmistir. Bu calismalarda genellemeler, istatistik sonuglari, sayilar biciminde veriler daha
yogun bir bicimde bulunmaktadir (Akbulut vd., 2017; Bayat & Cetinkaya, 2018; Calp, 2018; Celik
& Sur, 2024; Deniz, 2015; Kana, 2014; Kurnaz & Yildiz, 2015; Ozcan vd., 2019; Ozdemir, 2017; Sevgi
& Karakaya, 2021; Sahin, 2019). Nicel calismalar, incelenen sahayla ilgili genel gecer bakis agilari
olusturabilmek acisindan oldukea islevsel arastirmalardir. Buna karsin daha detayl veriler elde
etmek icin nitel yontemle yapilmis arastirmalar devreye girmelidir.

Okuma aliskanhigini gelistirecek teknik ve metotlarla ilgili calismalar: derleyen arastirmalarinda
Karatay ve arkadaslari son elli yilda konuyla alakali yazilmis makaleler, tezler ve kitaplari taramis
ve okuma aliskanligini gelistirmeye yonelik 3't sinif i¢i bireysel; 5’1 sinif i¢i grupla; 24’ sinif disi
okuma seklinde tasnif ettikleri 32 yontem, teknik ve model 6nerisi tespit etmistir. Sinifici bireysel
metotlar siirekli sessiz okuma, bagimsiz okuma, rehber esliginde kapsamli okuma programi
seklinde siralanabilir. Sinif ici grup uygulamalar: ise paylasiml ve etkilesimli okuma, Sokrates
yontemi, akvaryum teknigi, sesli okuma ve edebiyat halkalaridir (Karatay vd. 2020).
Arastirmamizda s6z konusu modellerin hic¢biriyle tam olarak értiismeyen ama kismi benzerlikler
tasiyan bir okuma etkinligi olan Kitap Kusagi Okuma Projesi ele alinmistir. Kitap Kusagi Okuma
Projesi (KKOP), ortaokul 6grencilerine diizenli kitap okuma davranisi kazandirmay: hedefleyen
asamalandirilmis ve oyunlastirilmis bir okuma etkinligidir. Pilot uygulamasi Konya ili Meram
ilcesinde bulunan Ismail Adile Avcan Imam Hatip Ortaokulunda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
gerceklestirilmistir. Proje, altinc1 simif diizeyinde 198 kiz 6grenciye uygulanmistir. Sekiz aylik
uygulama sonucunda okunan kitap sayisi oldukea yiiksek bir rakama kadar ¢ikmis ve toplam
9.700’e ulasmistir.

Proje kurgusunun, hazirlik siireci ve uygulama esnasindaki ¢evresel diizenlemelerin bu sonucta
etkili oldugu soOylenebilir Makalemizde KKOP iizerinden ortaokul O6grencilerinde okuma
davranisinin gelistirilmesine katki sunacag diisiiniilen faktdrlerin ortaya konmasi hedeflenmistir.
Bu cercevede arastirmamizin ana problemi de okullarda cocuklarin ve genclerin okuma
davranisini olumlu yonde etkileyecek, kitaplarla bagini kuvvetlendirecek ve okuma aliskanlig
edinmelerini saglayacak ¢evresel faktorlerin hangi bicimlerde diizenlenebilecegi sorusu etrafinda
sekillenmistir. Buna ek olarak, bu diizeyde yogun bir okuma siirecinin, 68renciler tlizerinde
olusturacag bilissel, sosyal ve psikolojik etkilerinin neler oldugu da arastirmamizin alt problemi
olarak tanimlanabilir.

YONTEM
Ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanligi kazanmasinda cevresel faktorleri genis capli bir okuma
etkinligi lizerinden analiz etmeyi hedefleyen arastirmamizda nitel bir yontem kullanilmistir.
Bilindigi lizere nitel yontemlerde siiregleri etkileyen ve sayilarla 6lciilmesi miimkiin olmayan
durumlarin ortaya cikarilmasi, duzenliliklerin kesfedilmesi, detaylarin desifre edilmesi,
meselelerin nicel yontemlerle ¢dziimlenmesi miimkiin olmayan arka planlarinin ve detaylarinin
ortaya konmasi hedeflenmekte; genelleme amaci giidiilmemektedir (Neuman, 2017). KKOP 198
o0grencinin katilim sagladig1 ve sekiz ay devam edebilmis bir okuma projesi olarak pek cok veriyi
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biinyesinde barindiran genis bir saha imkanm sunmaktadir ve arastirmamizda nitel yontemin
avantajlarindan faydalanilarak analiz edilmistir.

Veri Toplama Sureci

Arastirmamizda veri toplama teknigi olarak katilimli gézleme basvurulmustur. Katihmli gozlemle,
arastirmaci siirecin icinde etkin oldugu bir sahay1 incelemekte ve notlandirmaktadir. Yani
arastirmaci, siirecin bir pargasidir. Katilimli gézlemin giiclii yonii arastirmacinin meseleye hakim
olmasina imkan tanimasidir. Aksi takdirde kagirilacak detaylar ve ayrintilar igceriden gézlemle
daha dikkatli bicimde veriye doniismektedir. Stirec dogal akisi icinde devam etmekte, arastirmaci
akisin bir pargasi olan bir aktoér olarak yer almaktadir (Cathy D Macdonald, 2012; Géng Savran,
2012; Roque vd. 2024). Egitim siireclerinde olduk¢a kiymetli goriilmesi gereken saha
deneyimlerinin akademik calismalar eliyle analiz edilmesi her zaman miimkiin olmamaktadir.
Egitimin uygulayic1 aktdrleri olarak oOgretmenlerin, yillar boyunca edindikleri tecriibeler,
gelistirdikleri teknikler ve kritik tespitler iceren gézlemleri gibi pek cok husus, coklukla akademik
birikime déniistiiriilememekte; kendi sahsi 6gretmenlik deneyimleri olarak kalmaktadir. Ote
yandan akademisyenlerin de 6gretmenler kadar saha deneyimi imkani bulunmamaktadir. Bu
nedenle, 6gretmenler eliyle sahaya dayali olarak iiretilen metinler 6nemli katkilar olarak
goriilebilir. Bu noktada katilimh gézlemin sahadaki egitim tecriibelerinin aktarilmasi hususunda
oldukga islevsel bir teknik oldugu soéylenebilir.

Makale yazari, KKOP’yi sahada uygulayan 6gretmendir. Projeyi kendisi olusturmus, uygulamais,
proje siirecinin tiimiinii gézlemlemis ve saha notlariyla detayli bir bicimde notlandirmistir.
Siirecte hangi faktorlerin ne denli etkin olduguyla ilgili ilk elden bilgi sahibidir. Arastirmadaki
veriler de makale yazarinin yani koordinatoér 6gretmenin siirece dair gozlemlerinden ve saha
notlarindan toplanmistir.

Etik Bilgisi: Arastirma ve yayin etigine uyulmustur.

Veri Analizi

Arastirmamizda veri analizi teknigi olarak icerik analizi kullanilmigtir. Igerik analizi, farklh
soylemlerle uygulanan birtakim metodolojik ara¢ ve tekniklerin tlimii olarak tanimlanabilir. S6z
konusu arag ve teknikler kontrollii bir yorum ¢abasi ve ¢oklukla timdengelime dayali bir okuma
araci olarak goriilebilir. icerik analiziyle sinirlar1 belirlenmis séylem érnekleri ¢6ziimlenmektedir
(Bilgin, 2014). Igerik analizi toplanan verilerdeki ifadelerin, sistematik bir yolla tanimlanmasi,
nitelendirilmesi, kategorilendirilmesi ve bu sayede bazi ¢ikarimlarda bulunulmasi ¢abasi olarak
da tanimlanabilir (Géng¢ Savran, 2012). Arastirmamizda daginik halde bulunan saha notlar1 ve
veriler, arastirmada ulasmay1 amagladigimiz hedefler dogrultusunda siniflandirilmis, kategorize
edilmis ve kavramsallastirma i¢in genelgecer cergevelerle ana bashklar altinda tasnif edilmistir.

Kitap Kusagi Okuma Projesi ve Uygulama Siirecinin Asamalari

Ismail Adile Avcan imam Hatip Ortaokulu, Konya Meram ilgesi Alpaslan Mahallesinde bulunan,
sabahg1 ve 6glenci olmak tizere iki devrede egitim faaliyetini stirdiiren bir okuldur. Kiz ve erkek
ogrenciler farkli devrelerde egitimlerini siirdiirmektedir. Okul biinyesinde bir kiitiiphane
bulunmaktadir ve kiitiiphanede bulunan kitap sayisi 2.640'tir (Ismail-Adile Avcan imam Hatip
Ortaokulu, 2025). Ogrencilerin iki devre egitimlerini siirdiirmeleri, okul 6ncesinde veya
sonrasinda uzun saatleri evde gecirdikleri anlamina gelmektedir. Veliler, 68retmenlerle yaptiklari
bire bir goriismelerde ve veli toplantilarinda 68rencilerin bos vakitlerinde yogun bir bicimde TV,
tablet ve telefonla mesgul olduklarini ve sik sik bu konuda ¢atisma yasadiklarini ifade etmislerdir.
Konuyla ilgili 6grencilerle yapilan goriismelerde, bir kismi kitap okumay1 sevdigini ifade etse de
bir kismi kitap okumak istedigini fakat sikildigini, uzun siire kitap basinda kalamadigini, ilgisinin
daha ziyade ekrana kaydigin tiziilerek belirtmistir. Kitap okumay1 faydali ama sikici bir etkinlik
olarak gormektedirler. Proje koordinatorii, 6grencilerin biiyiik bir kisminda kitap okuma
aliskanliginin bulunmadig1 ve 6grencilerin okumay: keyif verici bir etkinlik olarak gérmedikleri
kanaatine ulasmistir.

94



Eroglu Geng

Bu noktada kapsamli, eglenceli ve uzun siireli bir okuma etkinliginin keyifli ve diizenli okuma
davranisi gelistirmeye katki sunabilecegi diisiincesinden hareketle Kitap Kusagi Okuma Projesi
olusturulmustur. Buna gore 6grenciler okuduklari her 15 veya 20 kitapta karatedeki kusak
sembollerinden faydalanilarak! bir kusak atlamakta ve iist kusaga gecmektedirler. Ilk iki kusak
olan beyaz ve sar1 kusaklarda on beser kitap, sonraki bes kusakta ise yirmiser kitap olmak iizere
toplamda 130 kitap okunmasi hedeflenmektedir. Buna gore 6grenci, ilk 15 kitab1 okudugunda
beyaz kusak alma hakki; ikinci 15 kitabi okudugunda (toplam 30 kitap okuyarak) sar1 kusak alma
hakki kazanmaktadir.2 Sonrasinda her 20 kitapta bir iist renge gegcmektedir; yani 50 kitap okuyan
6grenci turuncu kusak, 70 kitap okuyan 6grenci yesil kusak, 90 kitap okuyan 6grenci mavi kusak,
110 kitap okuyan 6grenci kahverengi kusak ve nihayet 130 kitap okuyan 6grenci de siyah kusak
almaya hak kazanmaktadir. Siyah kusagi kazanan 68renci projeyi tamamlamaktadir.

Proje kapsaminda okuma stirecine eslik eden bir bicimde kendilerini yazarak ifade edebilme
kabiliyetlerinin gelisebilmesi icin 6grencilerden kitap giinceleri tutmalar1 istenmigtir.
Ogrencilerden bu giincelerde okunan her kitapla ilgili kitabin kiinye bilgilerini ve kitabin igerigine
dair 6grencinin degerlendirme ve kanaatlerini yahut kitabin ¢ok kisa 6zetini iceren metinler
yazmalar1 istenmistir. Kitap giinceleri, projenin sturdiirtilebilirligi icin 6nemli bir isleve sahiptir.
Proje ylrttiiciisi, rutin bir bigcimde gilinceleri kontrol etmekte ve katilimcilarin genel durumuyla
ilgili kanaat sahibi olmaktadir. Ayrica her hafta belirli bir ders saatinde hedef kitap sayisini
tamamlamis 6g8rencilerin gilincelerinden rastgele tli¢c kitap secip, bu kitaplarla ilgili sorular
sormakta ve 6grencinin kitaplarn gercekten okuyup okumadigini kontrol etmektedir. Sorular
dogru cevaplayan 6grenci bir tist kusaga gecmeye hak kazanmakta ve o anda kendisine ilerleme
katettigini gosteren bir bileklik takilmaktadir. Ogrencilerin okul icinde kusaklarla gezmesi
miimkiin olmayacagindan alternatif bir sembol aranmis ve hem tasima kolayligi hem de uygun
maliyeti nedeniyle bileklikte karar kilinmistir. Asagidaki kisimda proje, hazirlik siireci ve
uygulama stireci seklinde basliklar altinda detayli bicimde agiklanmistir:

Hazirlik Siireci

Projenin hazirlik siireci, proje 6grenciye sunulmadan yani uygulamaya baslamadan énce yapilan
diizenlemeleri icermektedir. Projenin genis kapsamli, asamali ve uzun zamana yayilan bir
cercevesi olmasi nedeniyle, isleyise dair miiphemliklerin ortadan kaldirildigy, siirecin standardize
edildigi, adimlarin belirginlestirildigi bir hazirlik asamasina ihtiya¢ duyulmustur. Zira, uygulama
basladiktan sonra karisikliklar, aksamalar ve standart olmayan tutumlar 6grencide motivasyon
kaybina ve projenin itibar kaybetmesine neden olabilir. Bu nedenle projenin uygulamaya
konulacag1 ders donemi baslamadan 6nceki yaz tatilinde proje detaylar1 netlestirilmistir. Bu
kapsamda projenin hangi simif diizeyinde uygulanacagi, kitap listesinde hangi eserlerin
bulunacagy, projede azami kag kitabin hedeflendigi, ilerleyisi sembolize etmek tizere kusak yerine
hangi materyalin kullanilacagi gibi konular belirlenmistir.

Hazirlik siirecindeki en kritik sorulardan biri projenin ortaokul sinif diizeylerinden hangisine
uygulanacagidir. 8. sinif 6grencileri liselere giris sinavlar1 hazirlik dénemindedirler ve sinava
hazirlik telasi nedeniyle bu tarz projelere odaklanmakta zorlanmaktadir. Heniiz merkezi sinavlarla
ilk kez karsilasmaktadirlar ve bu da onlar1 ders disinda ekstra faaliyetlerden izole eden sonuglar
dogurabilmektedir (Aslan & Cansever, 2013; Ulusoy, 2020). Buna kars1 5. sinif diizeyi ilkokuldan
yeni mezun olmustur, okulun en yeni tiyeleridir. ilkokuldan ortaokula ve simf 6gretmeninden
brans 6gretmenlerine gecis yaptiklari bu yeni ortamda, uyum saglama konusunda zamana ihtiyag
duymaktadirlar (Demirkalp Kaya, 2021). Buna ek olarak 0Ogretmenler tarafindan
taninmamaktadirlar. Bu nedenlerle projenin uygulanabilecegi ideal siniflarin 6 ve 7. smiflar
oldugu diistintilmustiir. Okulda kiz 6grencilerin devam ettigi sabahgi devrede bes adet altinci sinif
ve bes adet de yedinci sinif bulunmaktadir. Hentiz pilot uygulamasi yapilacak bir proje i¢in 10
siniflik bir katilimci grubu, kontrolii saglama konusunda riskli gériilmiistiic Bu nedenle bu

1 Karatedeki kusaklar sirasiyla beyaz, sarj, turuncu, yesil, mavi, kahverengi ve siyahtir (Aykut Kaya vd., 2021)
2 [lk iki kusaktaki hedef kitap sayisi, 6grencilerin kusak atlamanin motivasyonuna daha kolay ulasabilmesini saglamak amaciyla 20
degil 15 olarak belirlenmistir.
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diizeylerden birinin secilmesine karar verilmistir. Bu noktada proje koordinatériintin altinci sinif
diizeyindeki bes siniftaki Ogrencilerin tiimiinii tanimasi belirleyici bir etken olmustur.
Koordinator, 6nceki yil bu siniflarin ttimiinde ders 6gretmeni olarak gérev yapmistir. Tanisiklik ve
O0gretmen-68renci arasinda kurulan bag, yonlendirmeye ve motivasyona daha miisait
olabilmelerine imkan tanimistir. Son tahlilde proje i¢in altinci sinif seviyesinin secilmesi daha
uygun gorilmiistiir.

Proje kapsaminda 6grencilere sunulacak kitaplarin belirlenmesi bir diger énemli meseledir.
Kitaplar belirlenirken bilim, tarih, edebiyat, fantastik tiirler, dini icerikli eserler, hikaye, roman, siir
gibi miimkiin oldugunca cesitliligi saglayacak bicimde bir liste olusturulmustur. Kitap seciminde
temel kriter kitap iceriklerinde olumsuz mesaj ve iceriklerin bulunmamasidir. Kitap listeleri
belirlenirken 6grencilerin farkli okuma aliskanliklari oldugu diisiincesiyle eserlerin ytlizde yirmisi
altinc siif diizeyinin biraz alty, ylizde yirmisi ise biraz st sayilabilecek bir bicimde secilmistir.
Ogrenim giicliigii ceken ve halen okuma yeterliligi gelistiremeyen iki 6zel gereksinimli 6grenci3
icin ise ilk okuma diizeyinde iki set listeye eklenmistir. Toplamda 500 kitaplik bir liste
belirlenmistir. Proje kapsaminda satin alinan kitaplarin 6grencilerin kisisel kitaplariyla ve okul
kiitiiphanesindeki eserlerle karismamasi icin KKOP yazili bir kitap miihrii yaptirilmistir.

Ogrencilere kag kitaplik bir hedef sunulacag1 da 6nemli bir diger problemdir. Baslangigta projenin
iki egitim 6gretim y1l1 boyunca siirecegi disiintilerek bir planlama yapilmistir. Bu da -2018’in Ekim
ayindan 2020’nin Haziran ayina kadar- ti¢ aylik yaz tatili ¢cikarildiginda toplam 18 aylik bir zamana
tekabiil etmektedir. 18 ay 540 giindiir. Ogrencilerin dért giinde bir kitap okuyabilecekleri
ongoriisiinden hareketle, azami hedef olarak 130 kitap belirlenmistir. Her giin 1,5 saat kitap
okundugunda bu hedefe ulasmalar1 miimkiindiir. Altinci sinif ortaokul diizeyindeki kitaplarin
sayfa yekiinunun cok fazla olmamasi, 6grencilerin kitaplar1 okuyup bitirmelerini kolaylastirici bir
etkendir. Buna ek olarak projenin uygulandigi okul iki devrelidir, yani sabahg¢1 ve 6glenci
ogrencilerden olusmaktadir. Projenin uygulandigi kiz 68renciler sabahg¢idir ve dersleri sabah saat
07.00’de baslamakta, saat 13.00’te bitmekte ve en ge¢ 13.30 civarinda evde olmaktadirlar. Bu da
uzun saatler boyunca bos vakit imkanina sahip olduklar1 anlamina gelmektedir. Bu iki faktoriin
okunan kitap sayisini ytlikselten 6nemli etkenler oldugu soylenebilir.

Bir diger 6nemli hazirlik asamasi, okul idaresine projenin sunulmasi ve gerekli alt yapi calismalari
icin izin ve destek talep edilmesidir. Proje bes siniflik bir sahaya hitap etmekte ve projenin
uygulanabilmesi siirecinde okul mekénlarinda birtakim degisiklikler talep edilmektedir. Ayrica
kitap temini icin okul idaresinin destegine ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiim bunlarla birlikte proje
kapsaminda gerceklesecek tiim etkinliklerin planlamasi i¢in okul idaresinin bilgilendirilmesi
onemlidir. Bu noktada okul idarelerinin tutumlari, bu tarz faaliyetlerin uygulanmasi konusunda
kritik 6neme sahiptir. Okul yonetiminin is birligine yanasmayan ve yeniliklere kapali bir yapida
olmasi, benzeri ¢alismalar biiytik 6lciide uygulanamaz hale getirebilmektedir. Sadece okullarda
degil tim platformlarda girisimci liderler sosyal sermayeyi iist diizeyde kullanabilmekte ve
yenilikei is davranisi gelistirme, yeni fikir liretme, koalisyon kurma ve fikri gerceklestirme gibi
konularda olumlu ve iist dlizey tutum sergileyebilmektedir (Bahgecik, 2021). Buna karsin, yeni
isleri devaml surette risk faktorlerini daha 6ne ¢ikararak degerlendiren yoneticilerin, ¢oklukla
reddedici pozisyonlar aldig1 sdylenebilir. Proje koordinatori, projeyi okul mudiiriine uygulama
slirecinin tiimiinii planladiktan ve tistiinde ¢alisilmis, ¢cercevesi belirlenmis, siire¢ boyunca ortaya
cikabilecek tatsiz siirprizlerin ve risklerin biiyiik oranda azaltildifi ve maddi-manevi emek

3 S6z konusu 6zel gereksinimli 6grencilerden ikisi de okuma becerileri konusunda yetersizdir. Bu nedenle onlar i¢in biiyiik puntolu,
resim agirlikly, ilkokul diizeyinde kitaplar tercih edilmistir. Bu noktada okuma faaliyetinin onlara kazandiracag diger tiim faydalara
ek olarak, tim arkadaslarinin dahil olabilecegi projeye katilamamaktan dolay1 bir dislanma hissetmelerinin 6niine gecilmesi
hedeflenmistir. Ozel gereksinimli bireylerin yasadig1 6grenme giicliikleri her zaman fizyolojik kisitliliklardan kaynaklanmamakta,
bazen de ¢evresel faktorler durumu daha da zorlastiracak sonuglar dogurabilmektedir. Bu noktada bu bireylerin egitim 6gretim
slirecinde gdzden ¢ikarilmis kimseler olarak hissetmeyecegi diizenlemeler énemlidir. Ozel gereksinimli bireylere éncelikle varligini
kabul etme, onlara alan agacak firsatlar tanima, farkindalik olusturma, egitim sistemi icerisinde dislamama ve bagimsiz birey olarak
yasam slirmelerini saglayacak politikalar gelistirilmelidir. Bu sayede bu bireylerin var olan potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmeleri
saglanmalidir (Cetin, 2021)
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verilmeye deger bir calisma plani hiline getirdikten sonra sunmustur. Okul idaresi projeyi kabul
etmis ve miimkiin olan altyap1 destegini verecegini ifade etmistir.

Bu kapsamda okul idaresinden projenin uygulanacagi altinci sinif diizeyindeki bes sinifta proje
koordinatoriine ders verilmesi talep edilmistir, okul idaresi bu talebi kabul etmis ve ders programi
bu yonde hazirlanmistir. Okul idaresinden talep edilen diger hususlar, projenin uygulanacagi
siniflara kitaplarin daima goriilebildigi kapaksiz ve estetik kitapliklarin yaptirilmasi ve projede
kullanilacak kitaplar, bileklikler, tanitim afisleri ve el brosiirlerinin temin edilmesidir. Tlim talepler
yerine getirilmistir.

Uygulama Siireci

Hazirlik siireci tamamlandiktan sonra, Ekim ay1 basinda proje siniflarda tanitilmaya baslanmais,
afisler okulda asilmis ve el ilanlar1 dagitilmistir. Ayni giin kitaplar siniflara yerlestirilmistir. Altinci
simif diizeyindeki bes simifta da biiyiik bir merak ve heyecan olusmustur. Ogrencilere proje
tanitilirken katilimin gontlliiliik esasina dayandigl, projeye katilmayanlardan herhangi bir not
kirilmayacagi gibi katilanlara da ekstra not verilmeyecegi ifade edilmistir. Fakat proje kapsaminda
gerceklestirilecek ve tiim yila yayilacak ara etkinliklere katilabilmek (okur-yazar bulusmasi,
kahvalti, gezi, kitap fuar1 gezisi vb.) icin projeye katilimin sart oldugu ifade edilmistir. Tanitim
stirecinden sonra 198 6grenciden 196 6grenci projeye katilmaya gontllii olmustur, yalnizca iki
o0grenci projeye katilmak istemediklerini sodylemislerdir. Sebep olarak da kitap okumayi
sevmediklerini ve projede ilerleyemeyeceklerini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Proje
koordinatori, hicbir zorlamaya tabi tutulmayacaklarini, istedikleri kadar okuyabileceklerini ifade
ederek onlar tekrar davet etmistir, onlar da kabul etmistir ve boylelikle tiim 6grenciler projeye
dahil olmustur. Projenin ilan edildigi giin siniflarda hemen kitap paylasimi baslamistir. Ogrencilere
istedikleri kitaplar1 almakta 6zgiir olduklari ifade edilmistir. Kitap degistirmek i¢in bir asgari veya
azami vakit sinir1 da bulunmamaktadir. Hafta i¢i eve giderken yanlarinda tek kitap, hafta sonu iki
kitap gotiirme haklar1 bulunmaktadir.

Proje koordinatérii tarafindan her sinifta projenin kontroli icin rutin ve diizenli bir ders
belirlenmistir ve dersin ilk 15 dakikasi proje i¢in ayrilmistir Her hafta belirlenen derste
koordinatér 6gretmen list kusaga gecmeye hazir kimse olup olmadigin1 sormaktadir. Hazir
oldugunu ifade eden 6grenci veya dgrenciler tahtaya kalkmakta ve kitap giincelerini 6gretmene
vermektedirler. Ogretmen, her 6grencinin kitap giincesinde notlandirilmis olan kitaplarin icinden
lic eser secmekte ve o eserlerle ilgili sorular sormaktadir. Ogrenci eserlere dogru cevaplar verirse
bir tist kusaga gecmektedir. Koordinator 6gretmen, 6grencinin list kusaga gectigini gésteren
bilekligi o anda 6grencinin bilegine takmaktadir, tiim sinif 6grenciyi alkislamakta ve tebrik
etmektedir.

Proje siireci boyunca 6grencilerin motivasyonunu artirmaya yonelik ara etkinlikler yapilmistir.
Katilimc 6grencilere kitap fuari gezisi, okulda gerceklestirilen okur-yazar bulusmalar1 ve imza
giinleri, proje katilimcilarina 6zel kahvalti organizasyonu bu etkinlikler arasindadir. Ayrica hafta
basinda yapilan bayrak térenlerinde de okul miidiirii tarafindan proje katilimcisi 6grenciler taltif
edilmistir. Bu siirecte uygulama siiflarinin derslerine giren diger 6gretmenler tarafindan da
ogrencilere olumlu pekistirecler verilmistir.

BULGULAR
Proje baslangicta iki egitim-6gretim yilin1 kapsayacak bir bicimde yani 18 ay1 kapsayacak bir
bicimde tasarlanmistir. Fakat baslangicta 6ngoriillemeyen bir bicimde proje koordinatoriiniin
gorev degisikligi nedeniyle proje bir egitim-6gretim yili yani sekiz ay stirdiirtilebilmistir. Bu
nedenle veriler bir egitim 6gretim yiliyla yani Ekim-Mayis arasiyla sinirlidir. Proje sonunda
ulasilan veriler asagidaki grafiklerde gosterilmistir:
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Grafik 1. KKOP Katilimclarinin aldiklart kusaklara gére sayisal dagilimi

Grafik 1’de katilimcilarin en son hangi kusagi aldiginin sayisal dagilimi gériilmektedir. Buna gore
projede 14 6grenci siyah kusak alma hakki kazanmis ve projeyi 10 ay éncesinde tamamlamistir.
13 6grenci kahverengi, 17 6grenci mavi, 18 6grenci yesil, 26 6grenci turuncu, 47 6grenci sar1 ve 63
ogrenci beyaz kusak almaya hak kazanmistir. Proje kapsaminda beyaz kusak alamayan 6grenci
bulunmamaktadir, buna goére projeye katihm saglayan 198 6grencinin tiimiintin asgari olarak
beyaz kusak alacak kadar yani 15 kitap okudugu goériilmektedir.
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Grafik 2. KKOP Katilimcilarinin aldiklari kusaklara gére yiizdelik dagilimi

Grafik 2.’de gorildiigii lizere KKOP'nin 198 katilimcisinin %32’si beyaz, %24’i sari, %13’u
turuncu, %9’u yesil, %9’u mavi, %6’s1 kahverengi ve %7’si siyah kusak almaya hak kazanmistir.
Projenin basta tasarlandig1 gibi 18 ay siirmesi durumunda, turuncu, yesil, mavi ve kahverengi
kusak almaya hak kazanan 6grencilerin siyah kusagi tamamlayacag 6ngoriilebilir Bu da tim
ogrencilerin yaklasik yarisina tekabiil etmektedir. Beyaz ve sar1 kusaklardaki 6grencilerin de siyah
kusaga ulasamasa bile yesil ve mavi kusaklara kadar ilerleyebilecegi 6ngortilebilir.

4 Zira 130 kitab1 18 ayda okumay: hedefleyen bir dgrencinin 8 ayda okuyacag kitap sayisi1 57°dir. 57 kitap okuyan bir 6grenci ise
turuncu kusaktadir.
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Grafik 3. KKOP Katilimcilarinin kusaklara gére okuduklari kitap sayilart

Grafik 3. katilimcilarin ulastiklar1 kusaklarda okuduklar kitap sayisin1 gostermektedir. Ornegin
siyah kusagi alan 68renciler toplamda 1.820 kitap okumustur. Proje boyunca katilimci 6grenciler
tarafindan toplam 9.700 kitap okunmustur. Okunan kitaplar 6grenci sayisina boéliindiiglinde, kisi
basi ortalama 48 kitabin okundugu goriilmektedir. Asagidaki Tablo 1’'de yukaridaki verilerin
tlimiinii beraber géormek ve degerlendirmek miimkiindiir:

Tablo 1. KKOP’ye dair verileri toplu gosteren tablo

Beyaz Sar1 Turuncu Yesil Mavi Kahveren Siyah
Kusak Kusak Kusak Kusak Kusak gi Kusak Kusak
Kusaga Gore Okunacak 15 30 50 70 90 110 130
Kitap Sayis1
Kusaktaki Ogrenci Sayisi 63 47 26 18 17 13 14
Kusaktaki Ogrenci %32 %24 %13 %9 %9 %6 %7
Sayisinin Yiizdesi
Kusaklarda Okunan 945 1.410 1.300 1.260 1.530 1.430 1.820
Kitap Sayisi

KKOP kapsaminda 198 6grenci tarafindan sekiz aylik siirecte okunan 9.700 kitabin oldukca
yliksek bir rakam oldugu séylenebilir. Ogrencilerin KKOP éncesinde aylik ve yillik periyotlarda kac
kitap okuduguna dair bir verinin bulunmamasi, ilerleyisin derecesini gésterememek agisindan bir
siirliliktic. Bu sinirliligi asmak tizere tilkemizde yapilmis diger akademik calismalardan hareketle
ortaokul 6grencilerinin okuma oranlariyla ilgili bazi verileri incelemek fikir verici olabilir. Ornegin
Yilmez, 11-12 yas bandindaki ortaokul 6grencilerini okunan kitap sayisina gore dort grupta
incelemekte ve ayda iki kitap okuyan 6grencileri yogun okuyucu, ayda bir kitap okuyan 6grencileri
orta dereceli okuyucu, iki ayda bir kitap okuyan 6grencileri siirli okuyucu seklinde
tanimlamaktadir. Son kategori ise hi¢c okumayanlardir (Bayat & Cetinkaya, 2018; Yilmez, 2002).
Bu siniflandirmayla tutarh bir bicimde Glines de ayda iki kitap okuyan bir ortaokul 6grencisinin
okuma aliskanlig1 diizeyinin ytliksek oldugunu ifade etmektedir (Giines vd., 2024). Bu verilere gore
KKOP katilimcilarinin okuma seviyeleri astronomik bicimde yiiksektir ve en alt seviye olan beyaz
kusak almaya hak kazanan katilimcilarin dahi asgari sekiz ayda 15 kitap okuduklari icin yogun
okuyucu kapsamina girecegi soylenebilir.

Projenin sekiz aylik uygulama silirecinde sayisal veriler disinda gozlemlenen degisimler su
sekildedir:

e Katilimcilarda okuma anlama, kritik kabiliyeti, odaklanma, yazarak kendini ifade etme gibi
akademik alanlarda olumlu gelismeler gézlemlenmistir.
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» Katihmcilar, kitap okumayla nitelikli bir bag olusturmus, yeni tiirler denemisler, ilgi duyduklari
tlirleri fark etmisler, cok sayida yazar ve yayinevi tanimislardir. Kendi yaslarina gore belirli bir
entelektiiel diizey edindikleri séylenebilir. Ayrica proje boyunca okuma eylemini keyifli bir
etkinlik olarak algiladiklar1 gbzlemlenmistir.

e Velilerden gelen doniitlere gore bos zamanlarda kitap okuma orani arttigl icin ekranla
mesguliyet de azalmistir.

¢ Projenin uygulandig1 siniflarda, akademik basarilar1 yiiksek olmayan, gruplasma egiliminde
olan, okul disiplinini zorlayan ve Ogretmenlerin uzun vadede endiselendigi bazi 6grenciler
bulunmaktadir. Okul idaresi sene basinda bu 6grencilerin siniflarini1 degistirmek suretiyle bazi
onlemler almistir fakat o6grenciler teneffiislerde bir araya gelmekte ve grup halinde
dolasmaktadirlar. Bilhassa bu grubun liderlik yapma pozisyonundaki iiyesi projenin siki
katilimcilarindan biri olmustur. Bu durum enerjisini heyecan verici bagka bir alana ¢evirmesi ve
dikkatini dagitmasi acisindan oldukga faydali olmus ve olumsuz gruplasma siirecini yavaslatip
hafifletmistir.

» Katilmcilar icinde sevgi evlerinde yasayan ve duygusal olarak kirilgan yapiya sahip iki 6grenci,
proje sonucunda olumlu ruhsal degisimler yasadiklarini ve projenin yasamlarindaki zorluklar
disinda alternatif bir mesgale edinmelerine imkan tanidigini ifade etmistir.

¢ Parcalanmis aile ¢ocugu olan, insanlarla goz temasi kurmaktan kaginan ve iletisim kurmaya
isteksiz bir 6grencinin, kitap glincesini, duygularini paylasacagl bir zemin olarak kullandigi
gorilmiistiir. Ogrenci, kisa metinler yazilmas istenen kitap giincesinde sayfalar siiren uzun
metinler yazmis ve kitap kahramanlariyla kendi yasami arasinda paralellikler kurarak ig
diinyasiyla ilgili pek cok paylasim yapmistir. Koordinator 6gretmen 6grenciyle, bu metinler
lizerinden bir bag kurma imkanina sahip olmustur.

¢ Projenin ilkokulu yurt disinda okuyup ortaokulda Tiirkiye’ye tasinan bir 6grencinin dil
becerilerine biiylik katkisi olmustur. Cok sayida kitabi1 okuma, okuduklarinin igerigine dair
ciimleler yazma ve tahtaya ¢ikip kendisine sorulan sorular1 doga¢lama bir bicimde cevaplama gibi
stireclerin 6grencinin dil gelisimini olumlu etkiledigi gérilmiustir.

Projenin Basarisinda Cevresel Diizenlemelerin Etkisi

Ortaokul diizeyindeki oOgrencilerde okuma kiltiirtinii olusturmak ve okuma aliskanhigl
kazandirmak amaciyla tasarlanan KKOP’nin sekiz aylik bir zaman diliminde olduke¢a yiiksek
okuma oranlarina ulastigi goriilmektedir. Bu yoniiyle projenin basarili oldugu soylenebilir.
Projenin basariya ulasmasinda, hazirlik ve uygulama siireci boyunca dikkatle takip edilen bes
diizenlemenin 6nemli katkis1 oldugu diisiiniilmektedir.

1. Kitaba Ulasabilirlik

Projenin baslangigtaki 6n kabullerinden birisi 6grencilerin kitaba zor ulasmasi nedeniyle
yeterince okuma davranisi gelistirmedigidir. Ulkemizde okullarin biiyiik kisminda bir kiitiiphane
bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin son verilerine goére Tiirkiye’de toplam 75.467 okul
bulunmaktayken 2024 yili TUIK verilerine gore iilkemizde 6rgiin ve yaygin egitim kurum
kiitiiphane sayis1 42.889’dur (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2024; TUIK, 2025). Buradan hareketle
tilkemizdeki okullarin %56’sinda kiittiphane bulundugu goriulmektedir. Okullarin yarisindan
fazlasinda kiitiiphanenin bulunmasi sevindiricidir fakat %44’liik kitiiphanesiz okul oraninin da
oldukga yliksek bir rakam oldugu sdylenmelidir.

Bir okulda kiitiiphanenin bulunmasi kitaba ulasmada 6nemli bir etkendir. Fakat tiim okullarda
kiitiiphanelerden sorumlu bir memur bulunmamaktadir (T.C. Resmi Gazete, 2024). Bu da 6zel bir
gorevlinin bulunmadig1 okullarda 6gretmenlerin veya gorevli 6grencilerin kiitliphaneden kitap
alip verme isini ylriitmelerini zorunlu kilmakta ve kiitliiphanedeki islerin daha yavas ve dar
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araliklarda yapilmasina neden olmaktadir. Ustiine istliik teneffiis saatleri, 6grencilerin hem
okuyacagi kitaplari se¢gmesi hem de siraya girip sectigi kitabi1 kaydettirerek alabilmesi i¢in oldukca
dar vakitlerdir. Okuma konusunda istikrarli ve motivasyonu yiiksek 6grenciler disinda pek cok
o0grenciden bu kadar israrli bir tavir sergilemesini beklemek gercekei degildir. Diger taraftan
kendisi icin dogru kitab1 bulmalk, ilgi alanlarin1 kesfedebilmek i¢in de 6grencinin kitaplarla daha
uzun siire birlikte olmaya ihtiyacit bulunmaktadir.

Evans ve arkadaslarinin PISA verilerinden hareketle 200.144 vaka iceren 42 farkl tilke 6rneklemi
lizerine yaptig1 analizde aile evindeki kitap sayisinin -o iilkenin ideolojisi, siyasi ge¢misi ve
gelismislik diizeyinden bagimsiz bir sekilde- akademik performansi oldukea giiclii bir bicimde
etkiledigi goriilmiistiir (Evans vd., 2014). Cocugun, kitaplarin ¢ok¢a bulundugu bir evde yasamasi
kitaplarin diinyasina asinaligini artirmaktadir. Insan zihninin fiziksel olarak maruz kaldig
nesnelere, fikirlere, goriintiilere alismaya daha meyilli oldugu ve kitapla kurulan iliskide bu
olumlu maruziyetin etkin oldugu sdylenebilir. Kitab1 devamli gérme ve kolay ulasabilir olma gibi
etmenlerin ¢ocugu okuma davranisina yonlendirecegi sdylenebilir.

Proje kapsaminda kiitiiphanenin sinifa tasinmasi ve kitaplarin 6grencinin devamh vakit gecirdigi
bir mekan olan sinifta yer almasi ulasilabilirlikle ilgili sorunu biiyiik oranda ortadan kaldirmistir.
Bu noktada 6grencinin, kitap almak icin ekstra bir ¢abaya, emege veya ayarlamalara ihtiyaci
bulunmadan kitaba istedigi anda ulasabilecek yakinlikta bulunmasi énemlidir. Ustiine tistliik, sinif
kitapliginin 6niinde serbest zamanlarda 6grencilerin kitap se¢mesi, akran egitimi baglaminda
onemli bir katkidirs Katilimcilar, kitaplik basinda kitaplarla ve yazarlarla ilgili kendi aralarinda
konusmalar yapmaktadir, baz1 kitaplar tavsiye edilmektedir, icerikleriyle ilgili carpici detaylar
paylasmaktadir. O anda sirasinda oturan ve kitap se¢cmeyle ilgilenmeyen bir 6grencinin bile geri
planda kitaplarla ilgili konusmalar1 duydugu, degerlendirmelerden haberdar oldugu, béylelikle
sinif icinde olusan glindemi takip edebildigi ortamlar olusmaktadir. Tiim bunlarin giidiilemeye
anlamh Kkatkilar sunacagi ve dogal ortaminda 6grenmeyi Orgiitleyebilecek unsurlar oldugu
sdylenebilir. Bu tecriibenin, pek ¢ok zaman yapilandirilmis ve tasarlanmis formal egitimlerden
daha etkili olan informal egitime de bir 6rnek sayilabilecegi soylenebilir.

Projedeki en radikal adimlardan birisi kitaplarin kaydedilmemesidir, yani 6grenciler kitap alirken
kitabin ismini kaydettirmemektedirler. Proje koordinatérii, bu uygulamanin biirokratik siiregleri
en aza indirerek kitaba ulasmay1 kolaylastiracag1 gerekeesiyle faydali oldugunu diisiinmiistiir.
Buna karsin baslangictaki istisareler esnasinda okul idaresi ve diger 6gretmenlerin kitaplarin
kaybolmasi ihtimalini bir risk olarak degerlendirdikleri goriilmistiir. Fakat 6gretmenin siireg
boyunca dgrencilerle konusurken bu hususta kendilerine giivendigini ifade eden ciimlelerin
ogrencilerde daha dikkatli bir tutuma ve 6z disipline neden oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak
sik sik bu kitaplarin kamu mali oldugu ve kamu malina zarar vermenin ve onu yeterince
korumamanin, iginde yasadigimiz toplumun inang ve deger diinyasi agisindan buytik bir kabahat
oldugu ve emanete ihanet olarak goriilecegi ile ilgili konusmalar yapilmistir.¢ Kitaplarin yil
sonunda -az sayida kayipla- biiylik oranda korunmasi 6grencilerde bu konuda bir bilincin ve ahlaki
tutumun gelistigini gostermektedir. Bazi kitaplarin iistiine su dokiilmiis, bazilar1 evdeki kardesler
tarafindan yirtilmistir fakat bunlarin sayisi olduk¢a azdir. Kitaplarin bir kismi da sik kullanim
nedeniyle eskimistir fakat bu ¢ok okunmalarindan kaynaklanmaktadir ve siirecin dogal bir
sonucudur. Kitabi, kaydetmeden verme konusunda, uygulamanin yapilacagi okullarin 6grenci
portresine ve 6gretmenin siireci yonetme konusundaki 6ngoriilerine gore karar vermek daha
saglikli olabilir Her okulda, her yasta veya her 6grencide ayni sonuca ulasmak miimkiin
olmayabilir.

5 Cirakman ve Arr'nin izmir’de bulunan 18 farkl ortaokulda egitim géren 6.092 égrenci iizerinde uyguladiklari anketin sonuglarina
gore ortaokul 6grencilerinin kitap se¢me faktorlerini belirleyen birincil faktor arkadas yonlendirmesidir (Cirakman & Ari, 2018).

6 Koordinatér dgretmenin brangimin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi olmas ve okulun da bir imam Hatip Ortaokulu olmas, din ifade ve
soylemlerin etkisini artiran faktorlerdir.
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2. Secimde Muhtariyet

Projemiz kapsaminda 6grencilerin, kendi siniflarinda bulundugu i¢in kitaplari inceleme, kitaplik
basinda birbirleriyle kitaplar tizerine konusma, begenmedigi kitab1 birakip yeni bir kitabi alabilme
gibi imkanlara sahip olmasi, kendi ilgi alanlarim1 ve begendikleri yazarlar1 tespit edebilmesi
acisindan esnek bir alan olusturmustur. Proje koordinatori tarafindan okumakta zorlandiklari ve
isteksizlik nedeniyle devam edemedikleri Kitaplar: bitirmek zorunda olmadiklar ve kendilerine
stirdiiriilemez gelen kitab1 degistirip yeni bir kitaba gegebilecekleri telkin edilmistir. Bu diizeyde
hedeflenen, 68rencinin daha cesitli tlirde kitaba erisiminin temin edilmesi ve farkli yazarlar
tanimasidir.

Sinif kiitiiphanelerine alinacak eserler de her tiirlii ilgi alanin1 yansitacak bir sekilde, zengin bir
cesitlilikle olusturulmustur. Bu noktada kimi ¢ocuklar bilimle ilgili kitaplardan kimileri tarihi
roman ve hikayelerden kimileri ise mizah agirlikli eserlerden hoslanmaktadirlar. Yetiskinler
tarafindan edebf nitelikleri nedeniyle cocuklara tavsiye edilen eserlerin cocuk okurda ¢ogu zaman
sikici ve agir bulundugu sdylenebilir. Bu noktada ¢ocukta edebi bir zevkin olusmasi i¢cin zamana
ve cok eser gormeye ihtiyaci oldugu 6n kabuliinden hareket edilmistir. Ogrenci muhayyer
birakilmis, sadece yeni tiirleri ve yazarlart denemeleri konusunda yiireklendirilmekle
yetinilmistir. Her sinif kiitliphanesinde farkl ilgi alanlarina sahip 100 kitap alinmis, iki aylik
periyodlarla kitaplar siniflar arasinda degistirilmistir. Bu sayede siniflara her iki ayda yeni kitaplar
girebilmistir.

Kendi se¢imiyle okuma bigimindeki siireg, 6grencide kitap okumay1 daha ¢ok zevk aldig1 bir
mesgaleye cevirmede de etkindir. Bu sayede projenin bir okul 6devi gibi algilanmasi engellenmis,
okuma faaliyeti bir gorev ve yiik olmaktan c¢ikarilip keyif alinan bir etkinlige doniistiiriilmustiir.
Insan beyninin keyif alip kendi istegiyle dahil oldugu siireclerde 6grenme diizeylerinin yiikseldigi
bilinmektedir. Bugiin beyin iizerine yapilan ve nérobilim tekniklerinden faydalanarak ortaya
konan pek ¢ok g¢alismada insanin i¢sel motivasyonunun akademik siireclere yansimalar1 tespit
edilmektedir. Ornegin ilging ve sikic1 gérevleri yerine getirirkenki beyin aktiviteleri arasinda, ilging
gorevler lehinde belirgin bir farklilik tespit edilmistir (Jin vd., 2015). Son tahlilde i¢sel motivasyon,
yenilik ve meydan okuma arayisi, kesfetme ve arastirma, kisinin kapasitelerini zorlama ve
genisletmektedir (Lee & Johnmarshall Reeve, 2017).

Projedeki okuma faaliyeti, literatlirde zevk icin okuma (Reading for Pleasure) seklinde
kavramsallastirilmaktadir, okumay1 bir gorev degil de keyif alindigi i¢in yapilan bir aktivite olarak
tanimlamaktadir ve genellikle okul disindaki okuma tecriibelerini ifade etmektedir. Bu tarz
okumay1 karakterize eden temel faktorler goniilliiliik ve serbest okumadir, yani kisi bir
yukiimliiliikten dolay1 degil istedigi icin okumaktadir. Zevk icin okuma yalniz eglence ve keyif
olarak tarif edilmemekte, entelektiiel tatmin, empati kurma, tefekkiir gibi nedenlerle okuma da bu
baglamda degerlendirilmektedir (Duncan, 2010). KKOP’de de goniilliiliik ve serbest okuma temin
edilebildigi icin, proje baglamindaki okumalar1 zevk i¢cin okuma kapsaminda degerlendirmek
miimkiindiir.

3. Oyunlastirma

Projenin devamindaki en énemli etkenlerden biri oyunlastirmadir. KKOP’de siirecin devamini
temin edecek ve 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek bir kurgu olusturulmus ve karatedeki ilerleyisi
sembolize eden kusak sembolli projeye tasinmistir. Bu kurgunun oyunlastirmanin bir bicimi
oldugu sdylenebili;, burada kendi kurallarina gore isleyen 6zel bir diinya tasarlanmistir.
Oyunlastirma bir asamalillk sunmakta, 6grencinin Oniine hedefler koymakta, basarisin
tescillemekte ve son tahlilde 6grenciyi devamli motive etmektedir. Oyunlastirmanin 6grencilerin
akademik performansi tlizerindeki etkilerini gosteren genis capli meta analiz c¢alismalarinda
oyunun sinif ici basariya ve 6grenme davranisina yogun olumlu etkileri tespit edilmistir. (Kim &
Castelli, 2021; Zeng vd., 2024). KKOP’de oyunlastirmanin katkis1 6grencinin goniillii dahil olma
istegini artirmasi baglaminda kritiktir. Not gibi baska herhangi bir kazancin olmadigi durumda,
o0grencinin ilgisini c¢ekebilecek, onda deneyimleme arzusu olusturabilecek bir atmosfere
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girebilmesini temin etmektedir. Oyunun temel bilesenlerinden biri olarak materyal kullanimi da
ilgiyi artiran bir faktordiir. KKOP’de kullanilan materyal bilekliklerdir ve maddi degerleriyle degil
tasidiklar1 sembolik degerle 68renciye bir statii de bagislamaktadir.

4. Devamli Geri Dontit

Egitimde doniit vermenin yonlendirme, giidiileme ve pekistirme seklinde ii¢ islevinden
bahsedilebilir. Doniit, gérev bittikten sonra verildiginde sadece sonug bilgisi vermektedir, yani
slireci yonlendirme islevi bulunmamaktadir. Ama goérev siirecine eslik eden devamli ve siirece
yayllmis doniitlerin, isin niteligini artirma gibi kritik etkileri bulunmaktadir (Caliskan, 2015).
KKOP’nin uygulama asamasindaki en biiyiik risklerden birisi, aylar boyu siirecek uzun siireli bir
gorev olmasi dolayisiyla, 68rencinin -heyecanla baslasa bile- bir siire sonra projeden kopmasi ve
uzaklasmasi ihtimalidir. Bunu engellemenin tek yolu projenin 6grencinin yasamindan ¢ikmasini
engelleyecek bicimde devamh giindemde tutulmasidir. Proje koordinatdriiniin, projenin
uygulandig1 her sinifta ders 6gretmeni olmasi bunu kolaylastirmistir. Belirlenen derslerde ilk on
bes dakika proje takibi icin ayrilmistir. Derslerin yetismedigi vakitlerde teneffiisler de
kullanilmistir. Ogrenci, tiim uygulama siireci boyunca her hafta mutlaka projeyle ilgili siirece
muhatap olmustur, bu durum kopmasini ve uzaklasmasini engellemistir. Projedeki en 6nemli
doniit vericilerden birisinin de ilerlemeyi tescilleyen bileklikler oldugu soylenebilir. Kusak
atlamanin bir belirtisi olarak uygun renkteki bileklikler hem 6grencinin kendisini hem de
cevresini, 6grencinin projede katettigi mesafeyle ilgili bilgilendirmekte ve bir uyaran roli
tstlenmektedir.

5. Notlardan Bagimsizlik

Projenin en dikkat cekici 6zelliklerinden birisi notlara yansiyan bir yon barindirmamas: ve
katilimin goniilliiliik kosuluna baglanmasidir. Not, bu tarz projeler icin kisa vadede islevsel olsa
bile, notlarini ¢ok da 6nemsemeyen 6grenciler agisindan bir siire sonra ket vurucu etkiye neden
olabilir. Bir baska deyisle, 6grenciler arasinda notlarini ¢ok énemseyen bir kisim harig, diger
ogrenciler bir siire sonra etkinlikten kopabilir. Projeyle bagin, notlarin daha iistiinde bir
motivasyona ihtiyaci vardir. Proje koordinatdrii projenin i¢cinde olmanin yani kitap okumanin
kendisinin zaten en biiylik 6dil oldugu séylemini sik sik dillendirmistir.

Okullarda 6l¢me degerlendirme ihtiyacini karsilayan 6nemli bir yontem olarak tiim diinyada
yayginligini stirdiirse de not vermenin zaman zaman gerc¢ek 6grenmenin dniine gecen bir durum
olup olmadigi tartisilmaktadir. Temel hedefi 6grenme diizeyini 6l¢gmek olan not sistemi, stire¢lerin
saglikli ilerlememesi ve asin standartlasma gibi etkenlerle maksadini asan sorunlara neden
olabilmekte ve 6grencinin gercek 6grenmeyle baginm koparabilmektedir. Iyi notlar elde etmek icin
motive olan 6grenci derin 6grenme, baglantilar kurma ve yaraticiligini gelistirme gibi faktorleri
dislayabilmektedir. Ogrenme insan zihni agisindan keyifli bir durum olmasi gerekirken not
sisteminin etkisiyle bir yiike doéniisebilmektedir. Mevcut not sisteminde bilhassa basarisiz
ogrencilerin, bir slire sonra 6grenilmis caresizlik yasadiklari ve kendileri icin olusan degisim
firsatlarin1 bile denemedikleri goriilmektedir (Holland, 2022; Kjeergaard vd. 2024; The
Conversation, 2025). Bugiin iilkemizde okul sisteminin geneli disiiniildiigiinde halihazirda
kullanilan notlandirmadan farkli bir degerlendirme sistemi yakin gelecekte miimkiin gériinmese
de KKOP benzeri etkinliklerin notlardan bagimsiz yiirtitiilebilmesi egitimde etkinliklere goniilli
dahil olma, 6z disiplinin olusturulmasi ve basarisiz 6grencilerin katiliminin artirilmasi gibi 6nemli
katkilar saglayabilir.

SONUC VE ONERILER
Kitap Kusagi Okuma Projesi ortaokul 6grencilerine okuma kiiltiirii ve diizenli okuma aliskanhigi
kazandirmay1 hedefleyen, asamalandirilmis ve oyunlastirilmis genis capli bir okuma etkinligidir.
Proje kapsaminda sekiz aylik uygulama sonucunda 198 goniillii ortaokul 6grencisi toplamda 9.700
kitab1 okumustur. Bu da 6grenci basi ortalama 48 kitaba tekabiil etmektedir. Proje sonucunda
okuma oranlarinin oldukga yliksek oldugu ve bu durumun 6grencilerdeki okuma anlama, analiz
kabiliyeti, konusarak ve yazarak kendini ifade etme, odaklanma gibi becerileri gelistirdigi
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gozlemlenmistir. Buna ek olarak okulda problemli gruplasma siireglerini yavaslattig, sevgi
evlerinde yasayan, yurtdisindan geldigi i¢in dile ve ortama uyum problemleri yasayan, okuma
becerileri zayif, iletisime kapali 6grenciler gibi dezavantajli kisilere psikolojik, sosyal ve akademik
alanlarda 6nemli katkilar sundugu gézlemlenmistir.

Arastirmamizda projenin basariya ulasmasinda kimi diizenlemelerin etkin oldugu sonucuna
varilmistir. Bu faktorler kitaba ulasabilirlik, secimde muhtariyet, oyunlastirma, devamli geri dontit
ve notlardan bagimsizlik seklinde basliklandirilabilir. Kitaba ulasabilirlik, sinif kitapliginin
olusturulmasi ve Ogrencilerin herhangi bir kayit sarti getirilmeden diledigi zaman kitap
alabilmesiyle saglanmistir. Se¢cimde mubhtariyet, 6grenciyi belirli bir tiirde okumaya mecbur
etmemek, okuma listesini kendi talebi dogrultusunda olusturmasina imkan tanimak ve her tiirli
ilgi alanina sahip 68rencinin okuyabilecegi nitelikte kitaplarin temin edilmesiyle saglanmistir.
Oyunlastirma, siireci bir kurguyla ilgi cekici hale getirmek, asamalandirabilmek ve ddiillendirmek
icin o6nemlidir. Dordilincii faktér 6grencinin kopmasina miisaade etmeyecek devamlilikta
glindemini mesgul edecek bir bicimde devamli geri doniit vermektir. Son olarak notlardan
bagimsizlik ise 6grencinin projedeki gorevleri okul 6devi gibi mecburi bir goérev olarak
algilamasinin 6niine ge¢mekte ve kitap okumanin kendisinin bir 6dil oldugu bilincini
yerlestirmeyi hedeflemektedir.

KKOP; ortaokul 6grencilerinin sartlar1 géz ontnde bulundurularak hazirlanmistir. Benzeri
projeler farkl yas gruplarinda kitap sayisy, stire, katilimci sayisi, okul diizeyi, 6grencilerin giinliik
bos vakitleri, hangi sinif diizeyinde uygulandig1 gibi faktoérler géz 6niinde bulundurularak her
okulun kendi orijinal sartlarina uygun yeniden diizenlenerek uygulanabilir. Bilhassa
arastirmamizda isaret edilen cevresel diizenlemelerin benzeri etkinliklerde de g6z o6nilinde
bulundurulmasi 6grencilerin hedef kazanimlara ulasmasinda islevsel olacaktir.

Bu noktada okuma ve anlama hizi ilkokul 6grencilerinde daha yavas oldugu icin ilkokul diizeyinde,
benzeri etkinliklerde okunmasi hedeflenen kitap sayisini diistirmek faydal olabilir. Ayni sekilde
lise diizeyindeki kitaplarin, ¢oklukla ortaokul kitaplarina gore daha genis hacimli olmasinin,
kitaplarin bitirilme siirecini uzatacag1 géz oniinde bulundurularak planlama yapilmalidir.

Herhangi bir etkinlikten bagimsiz olarak okul kiitiiphanesi bulunan okullarda dahi simif
kiitiiphanelerinin olusturulmasi ve kitaplarin teshir edilebilecegi kapali olmayan kitapliklarin
tercih edilmesi 6grencilerin kitaba erisim imkanini ve karsilasma yogunlugunu artiracak
diizenlemeler olarak islevseldir. Ogrencilerin evlerde de kendi kiiciik kiitiiphanelerini kurmalar
icin tesvik edilmelidir. Bu kiitliphanelerde 6gretmenin veya ebeveynin begendigi tiir ve nitelikte
kitaplarla yetinilmemeli, c¢ocugun ilgi alanlarini kesfedebilecegi cesitlilikte eserlerle
karsilasmasina imkan taninmalidir. Bilhassa edebi diizeyi yiiksek bazi eserlerin okutulmasi
hususunda 1srarci olmak, o6grencilerin kitap okumayr tamamen yadsimalarina neden
olabilmektedir.

Cocukta belirli bir kitap okuma aliskanlig1 olustuktan, kitap tiirleri, yazarlar ve yayinevleri gibi
hususlarda kendi ilgi alanlarini ve begenilerini kesfettikten sonra kiitliphane, kitabevi ziyaretleri
ve kitap fuarlar gibi etkinlikler ¢cok daha anlamli hale gelmektedir.

Okuma siireclerindeki kazanimlarim1 ¢ok daha yiiksek diizeylere ¢ikaracak bir baska husus,
ogrencilerin okuduklar: eserlerle alakali kisa da olsa not tutma aliskanligi kazanmalaridir. Bu
noktada egitimcilerin, cok idealist bir tutum takinmamalari, yazi sekli, sayfa dlizeni, yazim hatalari
gibi hususlarda daha toleransl olmalari faydali olabilir. Kendi ciimleleriyle bir metin kaleme almak
kimi 6grenciler icin oldukca zor bir eylemdir ve sik sik diizeltilerle yonlendirilmek bir stire sonra
0grencinin tlimiiyle vazgecmesine neden olabilir.
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KKOP, icin basta 6ngoriilen iki egitim-6gretim yili yani 18 aylik siire¢ tamamlanamamustir, yani
stirec erken bitirilmek zorunda kalinmistir. Benzeri projeler i¢in bir egitim-6gretim yilina gére
planlama yapmak, éngoriilemeyen teknik engellerle karsilasma ihtimalini diisiirebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirma tek yazarhdir.

Etik Bilgisi
Arastirma ve yayin etigine uyulmustur.

Destek ve TesekKkiir
Yazar calisma icin herhangi bir finansal destek almamislardir.

Cikar Catismasi
Yazar calismada herhangi bir ¢ikar catismasinin bulunmadigini beyan etmistir.
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