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ABSTRACT. Adult illiteracy is one of the major problems
of adult education field in Turkey. MoNE organizes courses under the
name “Adult Literacy Teaching and Basic Education Programme” for
those who lack compulsory initial education totally or partially in
Turkey. “Adult Literacy Teaching and Basic Education Programme”
consists of two sub-programmes. One of these two sub-programmes
is the First Level Adult Literacy and Basic Education Programme
aims acquisition of literacy and basic life skills. The Second Level
Adult Education Programme (YIKEP), which is a follow up of the
first sub-programme, is organized in order to bring to the adults, who
gained literacy skills, knowledge, skills and attitudes which are equal
to primary education diplomas. In the content of this study The
Second Level Adult Education Programme (YiKEP) which is one of
the sub-programmes of “Adult Literacy Teaching and Basic Education
Programme” is handled. In this context, The Second Level Adult
Education Programme (YIKEP) has been evaluated holistically,
problems have been stated and suggestions to the problems have been
developed in the context of adult basic education. In the content of
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this study, it has seen that YIKEP which is an important component of
adult basic education has an important potential in providing adults’
lack of basic education, but at the same time it has been found that
YIKEP’s current structure and function has some serious obstacles in
mobilizing this potential. Also in the content of the study, it has been
seen that YIKEP courses comprises mostly women, and since
schooling of current population has increased illiteracy concentrates
on elder ages. Another important point found in the content of the
study is that the course teachers are employed without getting any
instruction about the specific aspects of adult education.

Keywords: Literacy, adult literacy, adult basic education
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SUMMARY

Purpose and Significance: In this study in order to clear up the
problems in the context of adult basic education, it is aimed to find out the
profile patterns of the adults participating in YIKEP courses, to determine
the participation patterns of adults in these courses and to determine the
emerging problems within YIKEP.

Method: This study is a summative evaluation research. It is aimed to
evaluate YIKEP in the context of participators’ profile, problems faced in
practice and participation patterns. These kinds of research generally aim to
fix a specific educational practice and to enlighten the practice (Patton,
1990). For this, evaluative sample case method is preferred. Sample case
method enables to relate different information about the situation through
selected samples and to associate the data studied. By this way, it enables
most of the details which the other research methods fail to notice to be
analyzed intensively. This approach is supposititious that the sample case
studied is a typical sample of a certain event and it is possible to make
generalizations which can be applied to the same kind of other events by
means of such an intensive analysis (Punch, 2005; Flyvbjerg, 2006). At the
same time, it strengthens the possibility to generalize since it enables to
study atypical situations and samples beside the typical sample.

Results: Some inferences have been reached from the data of the
survey. Some of these inferences are: 1) YIKEP which is an important
component of adult basic education has an important potential in providing
adults’ lack of basic education. At the same time, however, it has been found
that YIKEP’s current structure and function has some serious obstacles in
mobilizing this potential, 2) Since schooling of current population has
increased, illiteracy concentrates on elder ages, 3) YIKEP courses mainly
comprises women, 4) It has been seen that the course teachers are employed
without getting any instruction about the specific aspects of adult education.

Discussion and Conclusion: Some suggestions are made according to
the data gathered within the scope of this research. These suggestions are: 1)
It will be better to maintain the courses with some precautions which enable
women to reach and continue to the courses such as providing child care
services and financial support and to extend the content so that they can
contribute to empower the women, 2) It is required to expand the adult
reading and writing courses so as to reach the population living in rural
areas, 3) Beside enabling the trainees to access the courses, providing
transportation and different financial supports will help them to continue the
courses regularly, 4) Using mass media in organizing the content of the
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courses as a public service and in declaring them to the public will be useful,
5) Teachers assigned in the courses must be given pre-service and in-service
training about adult education and certificate programmes should be opened
for the teachers who wants to work in this field, 6) In order to encourage the
trainees to learn better reading and writing in Turkish and to make the daily
life more easier in addition to course books some readers, comics,
handbooks and brochures in which the trainees can find practical knowledge
they need in their daily lives should be prepared and the given course
programme should be supported by additional written and visual materials.
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(Bagvuru tarihi Agustos 29, 2016 — Kabul tarihi Eyliil 22, 2017)

OZ. Yetiskinlerin zorunlu temel egitimden tamamen ya da
kismen mahrum kalmalar1 Tiirkiye’deki yetigkin egitiminin 6nemli
sorun alanlarindan biridir. Tiirkiye’de zorunlu temel egitimden kismen
ya da tamamen mahrum kalanlar i¢in Milli Egitim Bakanligi’nca
(MEB) “Yetiskin Okuma-Yazma Ogretimi ve Temel Egitim
Program1” adi altinda kurslar diizenlenmektedir. “Yetiskin Okuma-
Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programi” ise iki alt programdan
olugmaktadir. Bu iki alt programdan biri olan Yetigkinler I. Kademe
Okuma-Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programi, okuma yazma ve
temel yasam becerilerini kazandirmayi hedeflemektedir. Bu alt
programin devamu olan ikinci alt program Yetiskinler Ikinci Kademe
Egitimi Programi (YIKEP) kurslari ise okuma yazma becerisi
kazanmig yetigkinlere ilkokul diplomasina denk bilgi, beceri ve tutum
kazandirmak amaciyla diizenlenmektedir. Bu calisma kapsaminda
“Yetiskin Okuma-Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programi’nin alt
programlarindan biri olan Yetiskinler Ikinci Kademe Egitimi
Programi (YIKEP) ele almmistir. Bu baglamda yetiskinlerin temel
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egitimi baglaminda Yetiskinler ikinci Kademe Egitimi Progranm
(YIKEP) biitiinsel bir degerlendirmeye tabi tutulmus, sorun alanlari
belirlenmis ve sorun alanlarina iligkin olarak 6neriler getirilmistir. Bu
arasgtirma kapsaminda yetigkinler igin temel egitimin Onemli
bilesenlerinden olan YIKEP'in iilkede yetiskinlerin temel egitim
eksikligini giderme konusunda O6nemli bir potansiyeli oldugu
goriilmiis; ama aym zamanda YIKEP’in mevcut yapi ve isleyisinin bu
potansiyeli harekete gecirme agisindan ciddi engelleri de barindirdigi
tespit edilmistir. Yine arastirma kapsaminda YIKEP kurslarinin
agirlikl olarak kadinlardan olustugu; yillar itibariyla ¢ag niifusunun
okullagsma oranmin artmamasi nedeniyle okumaz yazmazligin ileri
yaslarda yogunlastig1 tespit edilmistir. Kurs 6gretmenlerinin yetiskin
ogrenmesinin  Ozellikleriyle 1ilgili ydnlendirmeden gecirilmeden
istihdam edilmesi durumu aragtirma kapsaminda tespit edilen bir diger
6nemli noktadir.

Anahtar Sozciikler: Okuryazarlik, yetiskin okuryazarligi,
yetiskinlerin temel egitimi
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GIRIS

Tirkiye’de zorunlu temel egitimden tamamen ya da kismen mahrum
kalan yetiskinlere Milli Egitim Bakanligi’nca (MEB) “Yetiskin Okuma-
Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programi” adi altinda kurslar
diizenlenmektedir. Tiirkiye, Avrupa Birligi'ne (AB) uyum siirecinde 2005
yilinda temel egitim reformu c¢ergevesinde miifredat reformu yapmuigstir.
Yetigkinlerin okuma-yazma ve temel egitim programi da bu gergevede
yenilenmis ve yeni ders kitaplart 2007 yilindan itibaren kullanilmaya
baslanmigtir (MEB, 2005a). MEB’in yetigkinlerin okuma-yazma ve temel
egitimi programi, zorunlu egitim basamagi olan ilkogretim programinin bir
pargast olan Tiirkgenin 6gretimine paralel bicimde yapilandirilmistir ve iki
alt programdan olusmaktadir:

- Yetiskinler Birinci Kademe Okuma-Yazma Ogretimi ve Temel
Egitim Programi

- Yetiskinler Ikinci Kademe Egitimi Programi (YIKEP).

Yetiskinler 1. Kademe Okuma-Yazma Ogretimi ve Temel Egitim
Programi, okuma yazma ve temel yasam becerilerini kazandirmayi
hedeflemektedir. YIKEP kurslar1 ise, okuma yazma becerisi kazanmis
yetigkinlere ilkokul diplomasina denk bilgi, beceri ve tutum kazandirmak
amaciyla diizenlenmektedir. Bu programi basari ile bitiren yetiskinlere II.
Kademe Egitimi Basar1 Belgesi verilmektedir.

YIKEP de dahil olmak iizere Tiirkiye’de yetiskinlere yonelik temel
egitim politikas1 ve uygulamalari, bu alandaki kiiresel egilimlerden
etkilenmektedir. Kiiresellesme adi altinda toplanan neoliberal etkiler,
ozellikle egitime aktarilan kamusal kaynaklarin azaltilmasi ve kesilmesi
yoniindeki vurgularla giindeme gelmistir. Bu alanda devletin destegi
siirmesine ragmen, sosyal ortaklara ve sivil toplum orgiitlerine (STO)
sorumluluk dagitan yaklasimlar Jomtien’den beri giindemdedir (Miiller,
2000; Korsgaard, 1997; Sayilan, 2005, 2009a, 2009b). Ciinkii okuma yazma
bilmeyenler ve diigiik diizeyde okuryazarlar, diinyanin hemen her yerinde
yoksul kesimler icinde yogunlasmakta, dolayisiyla bu alanin dogrudan
piyasaya ac¢ilmasinin  kosullart da  bulunmamaktadir.  Neoliberal
kiiresellesmenin diger énemli bir yonii ise, egitim hizmetlerinin yasamboyu
O0grenme baglami iginde bireysellestirilmesi ile ilgilidir. Buna bagli olarak
okuma yazma ve temel yasam becerilerinin kazanilmasi da giderek bireysel
O0grenme tercihleri diizeyinde giindeme gelmektedir. Kiiresellesme
baglaminda yasamboyu 6grenme politikalari, gelismis iilkeler i¢in yeni bilgi,
beceri ve degerlerle donanmig aktif yurttasligi hedeflerken; gelismekte olan
ve az gelismis iilkeler i¢in ise yiiksek okumaz yazmazlik, diisiikk okullagsma
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orani gibi temel egitim sorunlarmi ¢dzmeye yoOnelmektedir. Nitekim
Tirkiye’de de yetigkinlerin okuma yazma egitimi de dahil olmak fizere
yaygin egitim faaliyetleri ‘hayatboyu 6grenme’ stratejisi baglaminda yeniden
diizenlenmistir. MEB’in yasamboyu 6grenme politikasinin merkezinde de
temel egitim aciklarina yonelik onlemler bulunmaktadir. Okuma yazma
egitimi strateji  belgesinde belirlenen 16 oOncelik alanindan  birini
olusturmaktadir (MEB, 2014).

Tiirkiye’de  yetigkinlere yonelik olarak sunulan temel egitim
hizmetlerinin kapsama alanindaki niifusun yiiksek oldugu bilinmektedir. Bu
niifusun yiiksek olmasina ilkogretimdeki tam okullasamama sorunu ve okul
terkleri neden olmustur. 2015 yili egitim istatistiklerine gore (TUIK, 2015),
Tirkiye’de 6 yas ve lizeri okuma yazma bilmeyenlerin oran1 yiizde 3,78'dir.
Erkeklerde okuma yazma bilmeyenlerin orani yiizde 1,29 iken, kadinlarda bu
oran yiizde 6,28’e yiikselmektedir. Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi
(ADNKS) 2015 yili sonuglarma goére 2.664.144 kisi okuma yazma
bilmemekte; bunlarin 2.191.867’sini kadinlar olusturmaktadir. Okuma
yazma bilmeyen kadinlarin % 78.4°14 (1.717.989 kisi) 50 ve iizeri yas
grubundadir. 6-24 yas grubunda ise okuma yazma bilmeyen 76.615 kadin
bulunmaktadir. Okuma yazma bilmeyenler i¢in diizenlenen okuma yazma
kurslarina iligkin 2013 yil1 verilerine gore, 48.459 1. Kademe okuma yazma
kursu ac¢ilmis ve 62.137 kadin ile 19.353 erkek olmak {izere toplam 81.490
kursiyere okuma yazma belgesi verilmistir. Yine aym yil agilan 2558 II.
Kademe okuma yazma kursuna devam eden 18.021 kadin ve 10.576 erkek
olmak {tizere 28.597 kursiyere belge verilmistir. I. ve II. Kademe
kurslarindan belge alan toplam kursiyer sayist 110.087 kisidir. MEB
verilerine gore 2014 yilinda 6000’in lizerinde II. Kademe kurs ve seviye
tespit siavlar diizenlenerek 60.000’den fazla kisiye belge verilmistir (MEB,
2017). Bu istatistikler Tiirkiye’de yetiskin niifusun 6nemli bir kesiminin
yasamboyu Ogrenme sistemlerine erisimde esik olusturan 6nemli temel
egitim sorunlarinin  bulundugunu goéstermektedir. Bu arastirmada
yetigkinlerin temel egitim baglamindaki sorunlarma 1sik tutmak amaciyla
YIKEP’e devam eden yetiskinlerin genel &zelliklerini ortaya ¢ikarmak,
kurslara katilan yetiskinlerin katilim (devam ve terk) oOriintiilerini saptamak
ve YIKEP dahilinde uygulamada ortaya g¢ikan sorunlarin saptanmasi
hedeflenmistir.

ALANYAZIN

Okuryazarlikla ilgili ilk donem arastirmalari, egitimin ve okuryazarligin
yayginlagtirilmasima doniik politika ve yaklagimlara paralel bicimde okuma
yazma bilmeyen niifusun saptanmasi, izlenmesi ve yonlendirilmesiyle ilgili
olmugtur. Ozellikle kalkinmaci yaklagimlarin ve islevsel okuma yazma
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yaklagiminin ragbet gordiigii 19601 ve 1970’li yillarda okuma yazma ile
kalkinma stiregleri arasinda iligki kuran calismalar, daha cok &gretim
ciktilarina odaklanmig; okuma yazma Ggrenmenin bireysel ve toplumsal
sonuglarinin kalkinma siireglerindeki rolii ve okuryazarlik ile istihdam,
saglik, gelir, toplumsal cinsiyet esitligi gostergeleri arasindaki iligkiler ve
okuma yazma Ogrenmenin yetigkinlerin yasam kalitesini nasil etkiledigi;
O0grenmenin, ekonomik, kisisel ve sosyal kazanmimlari gibi konular ele
almmigtir (Comings ve Soricone, 2007; Tyler, 2005; Geibler, 1996).
Okuryazarligi yayginlagtirmayr hedefleyen bu pratik amag¢ yonelimli
aragtirmalar, ayn1 zamanda yetigkinlerin katilma ve terk davranislarma yon
veren kisisel ve sosyo-demografik dzelliklerini betimlemeye, toplumsal ve
kiltiirel engelleri anlamaya da katki saglamistir (UNESCO, 1976: 178;
Rogers ve Street, 2012).

Ogretim yontemleri ve materyal gelistirmeye doniik uygulamali
arastirmalar ise daha sonra giindeme gelmistir. Bu ¢ergevede c¢ocuklarla
yetiskinleri karsilastiran arastirmalar, yetigkinlerin okuma yazmay1 6grenme
stilleri iizerine ve okuma yazmay1 nasil 6grendiklerine iliskin veri toplamaya
ve uygun Ogretim yontemleri gelistirmeye doniik aragtirmalar yapilmistir
(Ellias ve Merriam, 2004). Elias ve Merriam (2004)’1n da belirttigi gibi bu
alandaki c¢aligmalar, yetiskin Ogrenmesini kuramsallagtirmaya doniik
cabalara 6nemli bir zemin de hazirlamistir. Ogretim ydntemleri ve materyal
gelistirmeye doniik uygulamali arastirmalar, hangi 6gretim yontemiyle daha
etkili 6grenmenin miimkiin oldugunu bulmayi, yetiskinlerin 6grenme
ozelliklerine uygun yontem ve teknikleri gelistirmeyi, ses, hece ve ciimle
tekniklerinin okuma yazma O6gretiminde kullanimini degerlendirmeyi ve
yetigkinlerin 6grenme diizeyine uygun materyal gelistirmeyi hedeflemistir.
Okuma yazmanm ve dili 6grenmenin yontemi iizerine odaklanan bu
arastirmalar, giderek Ogrenmenin kiiltiirel baglamin1 anlamaya doniik
arastirmalara dogru evrilmistir (Curtis, 2006; Rogers, 2001; Rogers ve
Street, 2012). Nitekim 6zellikle 1980°1lerden sonra bu alandaki arastirmalarin
daha baglam odakli ve yerel 6zellikleri dikkate alan etnografik ozellikler
gosterdigi goriilmektedir.

Gilinlimiizde ise, OECD ve UNESCO gibi kiiresel aktorler tarafindan
yapilan temel okuryazarlik becerilerini ortaklastirmaya ve standartlagtirmay1
saglamaya doniik veri saglayan genis Olgekli taramalar 6ne ¢ikmaktadir.
Yetigkinlerin okuma yazma becerilerini degerlendirmeye yonelik ilk calisma
OECD tarafindan 1994-1998’de uygulanan Uluslararas1  Yetiskin
Okuryazarligt Arastirmasi (International Adult Literacy Survey-ALS) ile
baslamig, 2003-2007 déneminde Yetiskin Okuryazarligi ve Yasam Becerileri
Aragtirmasi (Adult Literacy and Life Skills Survey- ALL) ile devam etmis;
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uluslararas1 diizeyde bes 0l¢iit {izerinden bes diizeyde karsilastirmali veri
toplanmustir. Sozciikleri ve aritmetik sembolleri okuma standartlari,
metin/diiz yazi okuma ve yazma becerileri, belgeleri okuma ve yazma
becerileri, bilgi okuryazarligi becerileri ile ilgili iki diizeyde saptanan
Olciitlere gore veri toplanmistir. (Kirsch,2001; Barton ve Hamilton, 2000).
2008’den itibaren ise, OECD tarafindan, bu arastirmalardan edinilen bilgi
birikimi ile gelistirilen ve okuryazarligin tanimim “bilgi ¢agi’nin gereklerine
uygun bicimde genisleten bir yaklasimla 40 {ilkede okuryazarlik ve temel
becerileri standartlastirma egilimine kosut bigimde okuma yazma ve temel
becerileri 6lgmeye doniik standart bir 6lgek kullanilmaktadir. Uluslararasi
Yetiskin Yeterliliklerini Degerlendirme Programi (The Programme for the
International Assessment of Adult Competencies-PIAAC) adi altinda
uygulanan Yetiskin Becerileri Anketi (Survey of Adults Skills) ile
yetigkinlerin okuma yazma, aritmetik ve teknoloji a¢isindan zengin
ortamlarda problem ¢dzme gibi bilgiyi isleme yeterliklerini 6l¢mek ve
yetigkinlerin  evde, igyerinde ve toplumda bu Dbecerilerini nasil
kullandiklarina iliskin bilgi ve veri toplamak hedeflenmektedir (OECD,
2017).

Tiirkiye’de yetiskinlerin temel egitimi sorunu egitim bilimleri alaninda
pek az ilgi gérmiis, bu nedenle sinirhi sayida ¢alisma yapilmistir. Alandaki
ilk aragtirmalar okuma yazma ¢aligmalarinin etkisini degerlendirmeye doniik
olmustur (Biilbiil ve digerleri, 1999). Daha sonra yetigkinlerin temel
O0grenme ihtiyaclarin1 saptamaya doniik kimi aragtirmalar (Gilines, 1992;
Ozagar, 1995; Gélbasi, 1998) yapilmustir. Birinci kademe okuma yazma
egitiminin biitiinsel bir degerlendirmesini yapan Nohl ve Sayilan (2004)’1n
aragtirmasi, Yetigkinlerin Okuma Yazma ve Temel Egitimi Programi’nin
yenilenmesine yon vermistir. Alandaki ilk uygulamali arastirma ise doktora
tezi olarak Yildiz (2006) tarafindan yapilmistir. BoOylece uygulanan
yaklagimin, okuryazarligi nasil yalnizca ‘teknik bir beceri’ olarak
smirladigint ve bireyin iginde yer aldigi sosyo-kiiltiirel baglami goz ardi
eden bu yaklagimin, bireyin yasam deneyimlerini de bir 6grenme kaynagi
olarak kullanamadigini1 géstermistir.

Son donemde ise, okuma yazma programlarinin ¢iktilarin
degerlendirmeye yonelik bazi aragtirmalar yapilmigtir. Yildiz (2011)
tarafindan yapilan arastirmada birinci kademe okuma yazma programlarina
katilan yetiskinlerin kurs sonunda kazandiklar1 okuma yazma beceri diizeyi
saptanmigtir. Yazlik (2008) tarafindan yapilan g¢aligma ile halk egitimi
merkezlerinde agilan kurslarda okuma yazma &grenen kadinlarin yasamini
okuryazar olmanin nasil etkiledigi incelenmistir. ince (2008) tarafindan
yapilan degerlendirme aragtirmasi ise, okuma yazma kurslariin uygulama
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stireglerini yetigskin 6gretim ilke ve yontemleri acisindan degerlendirmistir.
Ogretmenlerin goziinden Yetiskinler Okuma-yazma Ogretimi ve Temel
Egitim kurslarim1 degerlendiren Giirgeng (2010), pratikte karsilasilan
giicliiklerin ¢dziimiine yonelik onemli bilgi saglamigtir. Yetigkinlerin
okuma-yazma ve temel egitim program ve 6gretim materyallerini sOylem
analizi yoluyla inceleyen Sayilan (2009a; 2012) ise, programin yaklagiminin,
igeriginin ve kurs materyallerinin elestirel bir analizini yapmustir.

YONTEM

Bu arastirma biitiinsel bir degerlendirme arastirmasi olarak
tasarlanmustir. YIKEP’i amag, icerik, katilmcilarin &zellikleri, uygulamada
karsilagilan sorunlar ve katilim Oriintiileri boyutlariyla degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Biitlinsel degerlendirme arastirmalart belirli bir zaman
kesitinde, belirli bir egitsel uygulamay1 biitiin 6geleriyle degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Bu tiir arastirmalar genellikle belirli bir egitimsel
uygulamay1 diizeltmeyi ve uygulamaya 151k tutmay1 amaglamaktadir (Patton,
1990). Bunun igin degerlendirici drnek olay yontemi tercih edilmistir. Ornek
olay yontemi, secilmis Ornekler ilizerinden durumla ilgili farkli bilgileri
birbiriyle iliskilendirerek iizerinde ¢alisilan verileri birlestirme olanag verir.
Bu yolla, diger yontemlerin gézden kagirdigi birgok ayritinin da yogun bir
bicimde analiz edilmesine olanak saglar. Bu yaklasim, {izerinde ¢alisilan
ornek olaym belli bir olay tiriiniin tipik 6rnegi oldugu ve bdyle
derinlemesine bir analiz sayesinde aymn tiirden diger olaylar icin de gegerli
sayilabilecek genellemeler yapmanin miimkiin oldugu varsayimina dayanir
(Punch, 2005; Flyvbjerg, 2006). Ayn1 zamanda tipik 6rnegin yaninda, atipik
ozellikler gosteren durumlar ve Ornekleri de c¢alisma olanagi vermesi
nedeniyle genelleme yapma olasiligini gii¢lendirir.

Yetiskinlerin ikinci kademe programi merkezi olarak hazirlanmakta
ve tiim Tiirkiye’de merkezden belirlenen yonergeler dogrultusunda standart
kurslar bigiminde siirdiiriilmektedir. Dolayisiyla 6rnek olay yaklagiminin
programin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar, &gretmen ozellikleri,
kursiyerlerin katilim ve terk oOriintiileri gibi 6gelerin, kurslarin agildigr yerel
kosullardan nasil etkilendigi sorusuna yanit olusturacak veriyi saglayacagi
Ongoriilmiigtiir.

Arastirmani Calisma Grubu: Ornek Olay/Durumlarin Secimi

Ornek olay galismalarinda temsili bir 6rneklem aranmayip genellikle
diger nitel aragtirma yontemleri gibi amacgl kiigiik 6rnekleme ile ¢alisilacak
orneklere ya da durumlara ulasilmaya calisilir. Ornek olay calismalari igin
orneklerin ya da durumlarin se¢imi konusunda ii¢ yontem oOnerilmektedir:
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Tipik/anahtar durum, aykiri/atipik durum, yerel bilgi (Merriam, 1988;
Kokli, 1994; Yildinnm ve Simsek, 2000; Flyvbjerg, 2006). Bu c¢alismada
YIKEP uygulamalar ile ilgili biitiinsel bir degerlendirme hedeflendigi igin,
ortak ve genel oriintiilerin yaninda, atipik durumlar da g6z oniine alinmstir.
Bu gercevede tipik ve atipik Ozellikleri bir arada barindiran bilgi zenginligi
sunan ve en fazla kurs acilan {i¢ biiyiiksehir, Ankara, izmir, Istanbul tipik
ornek olarak; Diyarbakir ise belirgin atipik 6rnek olarak secilmistir.

Bu dort ilin ilgeleri yerlesik niifusun agirlikli oldugu merkez ilgeler ile
gbc alan gevre ilgeler olmak tiizere iki alt gruba ayrilmistir. Saha ¢alismasina
giris silirecinde Halk Egitim Merkezi (HEM) yoneticileri ile yapilan
goriismelerde belirtilen kayith kursiyer sayisi ile kursa diizenli devam eden
kursiyer sayisinin birbirini tutmadigi goriilmiis ancak kayit olup devam
etmeyen kursiyerlerin tam sayis1 konusunda yeterli bilgi elde edilememisgtir.
Yine benzer bigimde ildn edilen kurs ile agilan ve siirdiiriillen kurs ve
kursiyer sayilar1 arasinda belirgin bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle
acilan kurs ve kursiyer sayisi drneklerin se¢iminde belirleyici olmus ve veri
toplamay1 garanti altina almak i¢in en fazla kurs agilan ilgeler secilmistir.
Boylece bu dort ilde en fazla kurs agilan bir merkez ilge ile bir gevre ilge
ornek olarak segilmistir. A¢ilan kurs ve kursiyer sayis1 yetersiz oldugu icin
Izmir’de ii¢ ilce secilmistir. Secilen ilcelerde saha calismasi Ocak-Haziran
2014 doneminde yiiriitiilmiis ve Tablo 1’de de goriilecegi lizere toplam 93
kursa devam eden 788 kursiyerin tamamina anket uygulanmistir. Calisma
grubuna 4 ildeki 9 halk egitim merkezinin 14 yoneticisi ile ¢alisma grubuna
dahil olmak isteyen 45 goniillii kurs 6gretmeni de alinmistir.

Tablo 1. Segilen kurs ve ulasilan kursiyer sayisunin illere gére dagilimi

il Agilan Kursiyer
Kurs Sayisi Sayist

Ankara (Toplam) 21 195

- Cankaya 13 123

- Mamak 8 72
Diyarbakir (Toplam) 24 202

- Baglar 18 134

- Yenisehir 6 68
Istanbul (Toplam) 29 226

- Kartal 18 142

- Uskiidar 11 84
[zmir (Toplam ) 19 165

- Konak 7 55

- Buca 6 49

- Karsiyaka 6 61

Genel toplam 93 788
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Veri Toplama Teknikleri ve Araglar

Ornek olay calismalar1 coklu veri toplamay1 gerektirir. Genellikle saha
caligmas1 bi¢iminde siirdiiriilen 6rnek olay incelemesi siirecinde goriisme,
gbzlem ve argiv taramasi gibi g¢oklu veri toplama araglart kullanilir
(Merriam, 1988; Koklii, 1994). Bu cergevede veri toplamak amaciyla; a)
Anket, b) goriisme, c¢) katilimci gézlem teknikleri kullanilmistir. Anketin
yanmi sira ¢ok sayida kursiyerle sohbet tarzi yapilandirilmamis goriisme
yapilmistir. Ayrica kurs Ogretmenleri ve HEM yoneticileri ile yari
yapilandirilmis ve enformel goriismeler yapilmistir. Ders ve Ogrenme
ortamlarinda ise katilimci gozlem yapilmistir.

Anket: Yetiskin 6grenmesine iliskin alanyazin ile s6z konusu programin
gerekgesi ve amagclarina dayali olarak gelistirilmistir. Dort ilde toplam 93
kursa kayith kursiyerlerin tamamina, toplam 788 yetiskine anket
uygulanmistir. Anket yoluyla programa kayitli yetigkinlerle ilgili olarak iki
diizeyde verinin toplanmas1 Ongériilmiistiir: 1- YIKEP’e kayit olan
yetiskinlerin sosyo-demografik o6zellikleri (yas, cinsiyet, yasadigi yer,
medeni durum, egitim gegmisi) ile kurslara katilim oriintiileri konusunda
bilgiler toplanmuis; 2- Kursiyerlerin kurs siiresince karsilastiklar1 sorunlar ve
uygulamaya iliskin goriisleri alinmisgtir.

Goriisme: Uygulamada karsilasilan sorunlar ve beklentiler diizeyinde
veri toplamak i¢in kursta gorevli Ogretmen ve yoneticiler yari-
yapilandirilmis goriisme formu sorularina yanit vermislerdir. Odak grup
goriismeleri ise, HEM’lerde odak grup goriisme teklifini kabul eden goniilli
Ogretmenlerle yapilmistir. Tablo 2’de goriildigli gibi, goriismeler saha
calismas yiritiilen 4 ilde 9 HEM’in 14 yoneticisi ve her bir ilde ¢aligma
grubuna dahil olmak isteyen 45 goniillii kurs 6gretmenleriyle ytiriitiilmiistiir.
Bu siirecte, YIKEP’in ¢ok farkli kaynaklardan saglanan cesitlenmis bir
ogretmen profili (bazen emekli bir sinif 6gretmeni, bazen vali yardimcisi,
bazen okul yoneticisi gibi) ile kurslart siirdiirdiigii sahada bir kez daha
goriilmiistiir. Bu ¢ercevede odak gruplar her ilde arastirma grubuna dahil
olan ve aragtirma grubu disindaki goniilli kurs Ogretmenlerinden
olusturulmustur. Goriisme formu ile birinci kademe kurslardan ikinci
kademeye gecis konusunda yerel kosullarin etkisi, kurs orgiitlenmesini ve
stirdiiriilmesini saglayan kosullar ve engeller; kurslarin yetigkin egitimi
etkinligi olarak ne denli siirdiiriilebildigi; programin kursiyerlerin 6grenme
gereksinimlerine amag, igerik ve yontem bakimindan uygunlugu ve
uygulamada karsilagilan zorluklar gibi konularda veri toplanmistir.
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Tablo 2. Yapilan goriigmelerin dagilimi

Goriisme Yapillan Odak Grup Goriisme

il Ogretmen Sayis1  Goriismesine Yapilan
Katilan Ogretmen Yonetici Sayisi
Sayisi

Ankara 10 8 3

Istanbul 12 11 4

Diyarbakir 12 17 4

Izmir 11 9 3

Toplam 45 45 14

Katilimer gézlem: Kurs siirecinin igleyisini, derslerdeki egitim-
Ogretim siirecinin yapilandirilmasina yon veren yaklasimlart ve derslik igi
oriintiileri degerlendirmek amaciyla her ornekten segilen belirli derslerde
katilime1 gozlem ve kursiyerlerle yapilandirilmamis goriismeler yapilmistir.
Kurslar HEM’e bagli olarak faaliyet yiiriitse de kurslarin biiyiikk cogunlugu
HEM binalar1 disinda ¢esitli kurum ve kuruluslarin mekéanlarinda
(Belediyelere bagli hanimlar lokali, toplum merkezleri gibi kuruluslarda,
muhtarlik ya da ¢esitli derneklerin binalarinda, camilerde, okullarda, Kur’an
kurslar1 binalarinda) siirdiiriilmektedir. Bu nedenle katilimei gézlem, erigim
ve ulasim kolaylig1 acisindan HEM’lerde agilan kurslarda yapilmistir. Her
bir ilde bir kurs sec¢ilmis ve programdaki dort derste katilimci gozlem
yapilmigtir ve katilimer gozlemin gergeklestirildigi bu kurslar Tablo 3’te
listelenmistir. Aragtirmacilar ders i¢i etkinliklerde herhangi bir rol almamus,
sadece Ogrenme ortamina gozlemci olarak katilmiglardir. Gézlem notlarini
diizenlemek i¢in gozlem formu kullanilmis, bu yolla 6grenme ortamlari ve
derslik diizeni betimlenmistir. Gozlemi destekleyecek goriintiilii ve sesli
kayit cihazi ile kamera gibi gorsel kayit araglar1 derslik diizenini
bozabilecegi endisesiyle kullanilmamigtir. Gézlem sirasinda alinan betimsel
saha notlar1 kursiyerlerle ders arasi ve sonrasinda yapilan enformel
gorligmelere yon vermistir. Bu goriisme kayitlar1 saha notlari bigciminde
gbzlem formuna kaydedilmistir.

Tablo 3. Gozlem yapilan kurs ve dersler

Diyarbakir/Baglar: 4 ders (Tiirkce, Matematik, Fen ve Sosyal Bilgiler)
Ankara/Mamak: 4 ders (Tiirkce, Matematik, Fen ve Sosyal Bilgiler)
Istanbul/Kartal: 4 ders (Tiirkge, Matematik, Fen ve Sosyal Bilgiler)
Izmir/Buca:4 ders (Tiirkge, Matematik, Fen ve Sosyal Bilgiler)
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Yetigkinlerin II. Kademe okuma-yazma kurslar1 180 saat, yaklasik 3 ay
sirmektedir. Bu nedenle saha c¢alismasi, kursiyerlerin ve kurs
Ogretmenlerinin belirli bir deneyime sahip oldugu, kursa devam edenlerin
sayisal olarak sabitlendigi, rutin kurs etkinliklerinin siirdiigii kurslarin son
evresinde, yaklasik bir ayda gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Kursiyerlerden anket yoluyla toplanan veriler analiz edilmistir. Yanitlar,
arastirmada kullanilan anket sorulari ¢ergevesinde olusturulan degiskenler
temelinde smiflandirilarak  kodlanmig ve kursiyerlerin  kurs siiresi,
zamanlamasi, ikinci kademe miifredati, ders kitaplarina iligkin goriisleri ve
karsilastiklar1 giicliikler betimsel olarak analiz edilmistir.

Ogretmenler ve yoneticiler ile yapilan goériismelerden saglanan saha
verileri ile derslerde yapilan goézlem yoluyla saglanan nitel veri ise,
miifredat ve ders kitaplari, 6gretim ve 6grenme ortami; kurslarda karsilasilan
giicliikler basliklar1 altinda nicel verilerle birlikte betimsel olarak analiz
edilmistir. Bunun i¢in goriisme kayitlar1 ve saha notlar igerik analizine tabi
tutulmus ve arastirma sorulart gercevesinde veriler kodlanmigtir.
Uygulamada karsilagilan sorunlar hem kursiyerlerin hem de &gretmen ve
yoneticilerin géziinden degerlendirilmis, kurs orgilitlenmesinin farkli yonleri
(kurs Ogretmeni, Ogretim ve OZrenme ortamlari, degerlendirme) ele
almmistir. Bu yolla Yetiskinlerin II. Kademe kurslariin uygulanmasini
kusatan kosullarin ve yetigkin 6grenenlerin katilim Oriintiilerinin biitiinsel bir
analizine ulagmak hedeflenmigtir.

BULGULAR VE YORUM

Bulgular ve yorum baglig1 altinda kursiyelere iliskin baz1 6zelliklerin
betimsel istatistikleri, kursiyerlerin katilim oriintiileri, YIKEP kurslarinin
igerigi, orgiitlenmesi ve bu kurslarinda karsilagilan sorunlar ele aliacaktir.

Kursiyerlere iliskin Bazi Ozelliklerin Betimsel istatistikleri

YIKEP’e devam eden toplam 788 yetiskin kursiyerin % 90,2’sini (711)
kadinlar, % 9,8’ini (77) erkekler olusturmaktadir. Tiim diinyada oldugu
gibi bu durum okumaz yazmazligin kadinlagmasi olgusunun bir tezahiiriidiir.
Bu grup agirlikli olarak kirsal kokenlidir. Mezrada ve koyde dogup
biiyiiyenlerin oran1 % 61.5’1 bulmaktadir. Kirda dogup biiylimenin
dezavantajin1 yasayan bu grup aymi zamanda okumaz yazmaz bir ¢evrede
sosyallesmisgtir.
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Kursiyerlerin annelerinin % 80.8’1 okuma yazma bilmemektedir. Ayni
zamanda kendisi Ogrenenlerle, kursta ogrenenlerle ve ilkokul terkleriyle
birlikte, annelerinin temel egitim sorunu % 89.0’a yiikselmektedir.
Babalarinin ise % 37.1’inin okumaz yazmaz oldugu, kursta/askerde
ogrenenlerle ve ilkokul terkleriyle birlikte temel egitim sorunu olan
babalarin oraninin 65.4’¢ ciktig1r saptanmustir. Kirsal koken ve okumaz
yazmaz aile ve toplumsal ¢evre dezavantajina ii¢lincii bir dezavantaj olarak
yoksulluk da eslik etmektedir. Kursiyerlerin agirlikli bir kesimi (% 78,0)
kirsal yoksul ailelerden gelmektedir. Kadin kursiyerlerin %50’si aileleri izin
vermedigi i¢in, % 20.0°si maddi yetersizlik, % 3.7’si toplumsal baski, %1.5’i
de erken evlilik gibi nedenlerle okula devam edememistir. Boylesi bir sosyal
cevre iginde kadinlarin % 5.7’sinin de diisiik motivasyon nedeniyle okula
devam edemedigi saptanmugtir.

Okumaz yazmazlik ile yoksulluk ve diisiik gelir arasinda agik bir iligki
bulunmaktadir (Tomul, 2007).Yoksulluk, kadinlar agisindan ise sadece
maddi yetersizlik anlamima gelmemekte, buna eslik eden yoksulluk kiiltiirii
ve ataerkil aile ile birlikte kadinlarin egitime erigimini engelleyerek bugiinkii
sosyo-ekonomik diizeylerini yapilandiran bir rol oynamaktadir (Candas ve
digerleri, 2010). Nitekim kadin kursiyerlerin bugiinkii sosyo- ekonomik
diizeylerine bu yoksulluk sarmali ve kizlarin okullasmasina yonelik ataerkil
kalip yargilar yon vermistir. Bu nedenle bugiin kursiyerlerin % 48.6’s1 asgari
iicret ve alt1 gelir diizeyine sahiptir. Ayn1 zamanda kursiyerler agirlikla (%
73.7) ev kadinlarindan olugmaktadir. Ev kadmi kursiyerlerin % 11.0°1 ¢ocuk
bakimi, ev isleri, temizlik, parca basma is gibi ek is yapmaktadir. Toplam
788 kursiyerden sadece 5’1 memur, % 3.6°s1 is¢i ve % 5.4’ kapicilik, ¢ocuk
bakimi, temizlik gibi islerde ¢aligmaktadir. Kursiyerlerin % 87,0’si sosyal
giivenlik kapsaminda ve % 16,0’s1 yesil kart sahibidir. Medeni durum
acisindan kursiyerlerin agirlikli kismi, % 72.2°si, evlidir; % 21.1°1 bekér, %
6.7°s1 ise duldur. Kursiyerlerin ilkokula/temel egitime erisimde
karsilastiklart  tim  engeller birlikte degerlendirildiginde, okumaz
yazmazligin toplumsal cinsiyetle ve yoksullukla iliskisi agik bir bigimde
goriilmektedir.

Kursiyerlerin genel ozellikleri itibartyla bu dort ilde farklilagmaktan
cok, benzer oOzellikleri paylastiklar1 saptanmistir. Bu tablonun gerisinde tiim
Tiirkiye’de kizlarin okullulagamamasinda rol oynayan ataerkil aile,
yoksulluk, toplumsal bask1 gibi ana etmenler bulunmaktadir. Genel itibariyla
Tiirkiye'nin dogusunda kizlarin okullagsma sorununun ve kadin okumaz
yazmazliginin arttig1 bilinmektedir (UNICEF, 2003; Nohl ve Sayilan, 2004;
KSGM, 2008). Bu durum kursiyerlerin yas profilinde daha agik bicimde
ortaya c¢ikmaktadir. Bolgeler arasindaki farklilik agisindan bakildiginda
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kursiyerlerin dort drnekte de yas ozellikleri itibariyle 15 ile 76 yas arasinda
genis bir yelpazeye dagildigi, hemen her yas grubundan kursiyer bulundugu
saptanmistir. Ote yandan bazi yas gruplarinin bazi illerde yogunlastign goze
carpmaktadir. Ozellikle daha geng yas grubundan (15-25 yas ve 26-35 yas)
gelen kursiyerler Diyarbakir ilinde, daha ileri yastaki kursiyerler ise Ankara
ve Izmir illerinde yogunlasmistir. Istanbul’da ise hem go¢ alan hem de
yerlesik niifus agisindan daha dengeli bir dagilim géze carpmaktadir.

Katilim Oriintiileri

YIKEP kurslari, kursiyerlere ilkokul diplomasina denk bilgi, beceri ve
tutum kazandirmay1 hedeflemektedir. YIKEP kurslar1 daha énce 1. Kademe
Okuma-Yazma kurslarin1 tamamlayan ya da kendisi o6grenerek bunu
belgeleyen yetiskinlere verilmektedir. Ikinci kademe kurslarinin ana
kaynagmi Tablo 4'te goriildiigii tizere birinci kademe kurslar
olusturmaktadir. Kursiyerlerin agirlikli kismi (% 82.3) birinci kademe
kurslarin1 tamamlayarak ikinci kademeye ge¢mistir. Okuma yazmayi
kendisi 6grenenler ve ilkokulu terk edenlerin toplami ise % 17.7’dir.

Tablo 4. Kursiyerlerin egitim ge¢migi

Egitim Gegmisi f %
Okuma yazmay1 kendi 6grenenler 58 7.4
Birinci Kademe Kursu mezunu 649 82.3
Tlkokul terk 81 10.3
Toplam 788 100,0

Kursiyerlerin katilma ve kursu tamamlama davranigini ise, yakin ve
uzak toplumsal c¢evrelerinden gordiikleri destek belirlemektedir.
Kursiyerlerin agirlikli kismi (% 84.6) aileleri tarafindan desteklendiklerini
belirtirken, % 15,0 gibi 6nemli bir grup ailelerinin destegini almadan ya da
yetersiz aile destegiyle kursa devam etmeye caligtigini belirtmistir. Bu
kursiyerlerin % 7.9’unun ailelerinin a¢ik olumsuz tutumuna ragmen kursa
devam ettigi goriilmiistiir. Toplam kursiyerlerin % 5.5’1 ise iginde
bulunduklar1 sosyal c¢evre, akrabalar ve isverenler de dahil toplumsal
cevrelerinden gordiikleri olumsuz tutuma ragmen kursa devam ettiklerini
belirtmislerdir. Bu alanda yapilan diger arastirmalarin da gosterdigi gibi
yetiskin kursiyerlerin okuma yazma 6grenmesi, i¢inde yasadiklar1 toplumsal
cevrede onemli bir olay olarak degerlendirilmekte ve ¢evrenin olumlu ya da
olumsuz dikkatini ¢cekmektedir. Ozellikle kadinlarin egitime erisimini, aile
ve yakin g¢evre gibi giicler daha agik bigimde kontrol etmektedir (Sayilan,
Balta ve Sahin, 2002). Diizenli devam eden kursiyerlerin en 6nemli destegi
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ailelerinden aldiklar1 (% 70,0) ve yine arkadas ve sosyal ¢evre desteginin de
(% 11,0) o6nemli oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle kursiyerlere
verilen aile desteginin kurslarin basarili bigimde tamamlanmasinin en énemli
belirleyicisi oldugu goriilmektedir. Kursiyerlerin kursa katilma, devam ve
terk davraniglarina, i¢inde bulunduklar1 toplumsal kosullar da yon
vermektedir. Toplumsal c¢evrenin  kursiyerleri devam  konusunda
cesaretsizlestiren tutumunun, kadimn kursiyerlerin ev isi ve ¢ocuk bakimi gibi
aile sorumluluklarin1 paylagsacak kurumlarin yetersizliginin, toplumsal
destegin azliginin ve maddi yetersizliklerin kursiyerlerin kursa katilma,
devam ve terk davraniglarinda etkili oldugu goriilmektedir.

Asagidaki  alintilarda  goriildiigii  gibi, kursiyerlerin  katilma
davraniglaria iliskin kurs 6gretmenlerinin goriisleri de kursiyerin 6zgiiven
sorunlar1 yasamasinin, kadin kursiyerler iizerindeki es ve aile baskisinin,
kadin kursiyerlerin ¢ocuk bakimi konusunda yasadiklari sorunlarin,
toplumsal ¢evrenin yargilayici ve alayci tutumunun kurslara katilim ve terk
davranislaria yon verdigi ¢ikarimini desteklemektedir:

(...)kendilerine giivenmiyorlar bir de c¢evreleri de onlara
glivenmiyor (Ankara-kadin 6gretmenl).

Kursa geldikleri zaman sadece bir seyler 6grenmiyorlar,
psikolojik olarak da geligiyorlar, ...eskiye oranla degistikleri
icin egleri de bunu fark edip birka¢ ogrencimi esleri aldl
kurstan, hani bu yiizden dilin uzadi sen bir seyler ogrenmeye
baslayica o yiizden kadinlarin gozleri agilinca eslerinin
hosuna gitmiyor, bu yiizden benim birka¢ kursiyerimi esleri
kurstan aldi(Ankara-kadin 6gretmen?.)

Genglerle ayni yerde olmak alay konusu gibi geliyor onlara.
Etraftan alay konusu gibi goriiliiyor. Bu yastan sonra
okuyup da ne yapacaksin diye diisiiniiliiyor. Ozellikle 45
yasin tizerindeki yetiskinlerde (Diyarbakir-kadin 6gretmen).

Devam sorunu soyle var. Cocuklu olan ¢ocugunu birakacak
bir yer buldugu zaman kursa geliyor (Istanbul-kadin
yonetici).

Ug sene énce actigum bir kursta bir éSrencimin esi geldi
kursu basti. Benim hanim nereye gidiyor dedi ¢ocuklara iyi
bakiliyor mu dedi (Izmir-kadin 6gretmen).

Ayni zamanda kursiyerin daha once i¢inde yasadigi toplumsal ¢evrede
okumaz yazmaz oldugunu gizlemis olmas1 da diizenli katilmasina ve kursu
tamamlamasina engel olmaktadir.
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Benim bir ogrencim vardi, burada komsusuyla karsilasti
diye (kursu) bwrakti. Komsusu bilecek okuma yazmaya
geliyorum diye beni tembihledi “Aman hocam, gelip de
sorarsa, bir sey sormaya geldi de gitti dersiniz.” Komsusu
var diye birakti, devam etmedi. (Ankara-kadin ogretmen2)

Tiim bu etmenler kurslara devam sorununu biiyiitmektedir. Bu nedenle
kursa kayit olanlarla devam ederek tamamlayanlar arasinda belirgin bir
sayisal fark géze carpmaktadir.

Kursiyerlerin  kursa katilma nedenlerinin = siralandigt Tablo 5
incelendiginde, katilimcilarin yarisindan ¢ogunun (% 56.2) kursa katilma
nedeni olarak kendini gelistirmek kategorisini sectigi; bu kategorinin alt
acilimi  olan okuryazar olmanin giindelik yasamlarinda saglayacagi
avantajlara ulagsmak i¢in bu se¢enekte odaklandiklari saptanmustir.

Tablo 5. Kursa katilim nedenleri

Ankara Diyarbakir istanbul Izmir Toplam
f % f % f % f % f %
Belge/diploma 25 32 88 11,2 84 10,7 33 42 230 293
almak
Bos zamani 13 1,7 2 0,2 4 0,5 0 0,0 19 2,4
degerlendirme
Yeni insanlarla 5 0,6 0 0,0 2 0,3 18 2,3 25 3,2
tanigmak
Isle ilgili sebepler 2 0,3 7 0.8 2 03 3 04 14 18
Cocuklarin 5 0,6 9 1,2 8 1,0 12 1,5 34 4,3
derslerine yardim
Kendini 137 17,3 92 11,6 120 15,1 97 12,2 442 56,2
geligtirmek
Ehliyet almak 0 00 O 0,0 6 07 0 00 6 0,7
Tiirkge 6grenmek 0 0,0 18 2,1 0 00 0 00 18 21
Toplam

187 23,7 216 27,1 226 28,6 163 20,6 788 100,0

Tablo 6’da goriildigii gibi her iki cinsiyet de agirlikli olarak bu
kategoriyi se¢mistir. Kursa devam eden 711 kadin kursiyerin 407’sinin,
kursa devam 77 erkek kursiyerin ise 35’inin kendini gelistirmek kategorisi
altinda sunulan okuryazar olmanin giindelik hayatta saglayacagi avantajlar
kazanmak icin geldikleri goriilmektedir. Her iki cins i¢in ikinci agirlikli
katilma nedeni belge/diploma almak kategorisinde toplanmistir. Toplam 711
kadm kursiyerin 197’si ile toplam 77 erkek kursiyerin 33’ii bu kategoride
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toplanmistir. Dikkate deger diger bir nokta, cocuklarinin derslerine yardimei
olmak ve yeni insanlarla tanigsma secenegini isaretleyenlerin tamaminin
kadin olmasiyla ilgilidir. Ise girmek ve ehliyet almak igin gelenlerin orani ise
oldukea diistiktiir. Ehliyet almak icin kurslara katilanlarin sayisinin gegmiste
daha fazla oldugu 6gretmenler tarafindan siklikla belirtilmistir. Giiniimiizde
ise, bu durumdaki kursiyerlerin daha ¢ok kursa devam etmeden digaridan
sinavla belge aldiklar1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Tablo 6. Kursa Katilma Nedenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Kadin Erkek Toplam

f % f % f %
Belge/diploma almak 197 25,0 33 4,3 230 29,3
Bos zamani degerlendirme 15 1,9 4 0,5 19 2,4
Yeni insanlarla tanigmak 25 32 0 0,0 25 32
Isle ilgili sebepler 9 1,1 5 0,6 14 1,8
Cocuklarin derslerine 34 43 0 0,0 34 43
yardim
Kendini gelistirmek 407 51,6 35 4.4 442 56,2
Ehliyet almak 6 0,8 0 0,0 6 0,7
Tiirk¢e 6grenmek 18 2,3 0 0,0 18 2,1
Toplam 711 90,2 77 9,8 788 100,0

Katilim sorununun erigim, devam ve tamamlama olmak iizere ii¢ boyutu
var. Bu gergevede kursiyerlerinin kurslara erisimine iliskin anket verileri,
kurs ogretmenlerinin goriisleri ile birlikte degerlendirildiginde, erkek
kursiyerlerin ehliyet almak i¢in, gen¢ kadin kursiyerlerin de genellikle
cocuklarmin egitime yardimci olma giidiisiiyle hareket ettigi; Diyarbakir
ilindeki 18 kursiyerin ise Tiirk¢e 6grenmek amaciyla kurslara devam ettigi
goriilmektedir. Ote yandan HEM yéneticileri ile 6gretmen goriismelerinde az
sayidaki kursiyerin daha ileri egitime devam giidiisiine sahip oldugu; aym
zamanda Diyarbakir disginda Ankara ve Istanbul illerinde de Tiirkce
ogrenmek amaciyla kurslara katilim oldugu wvurgulanmistir. Ancak bu
kursiyerler Diyarbakir ilinden farkli olarak Tiirkiye’de yasayan/calisan
yabanci iilke vatandaslaridir. Kiiresellesme olarak adlandirilan siirece kosut
olarak artan uluslararasi cografi akigskanlik ile bu tiirden bir niifus grubunun
artacagi diisliniilebilir.
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Kurslarin (")rgiitlenmesi, igerigi ve Karsilasilan Sorunlar

Bu baslik altinda Yetigkinler II. Kademe Egitimi Programimin amaci,
icerigi ve karsilasilan sorunlar tartisilacaktir.

Yetiskinler II. Kademe Egitimi Programinin Amaci ve icerigi

Yetiskinlerin II. Kademe Egitimi Programi 2005 yilinda kabul edilen
Yetiskinlerin Okuma- Yazma Ogretimi ve Temel Egitimi Programinm bir
bileseni olarak diizenlenmistir (MEB, 2007). S6z konusu programda genel
ilkeler ve yaklagim I. ve II. Kademe i¢in 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. maddesinde Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglar altinda
ortak bigcimde diizenlenmistir. Programin kiiresel degisimlere uyum
saglayacak bir yetigkin temel egitimi vizyonunu sdyle betimlemektedir:

“Yetiskinler Okuma-Yazma Ogretimi ve Temel Egitim
Programi”, yetigkinlerin, islevsel okuma yazma becerisi
kazanmalarini;  bu becerilerini  ogrenmeye, kisisel ve
toplumsal gelisimlerine yonelik kullanabilmelerini; ¢evresi
ile uyumlu, kendisi ile barisik, yerel, ulusal ve kiiresel insani
degerlere sahip olmalart vizyonu” ile hazirlanmistir (MEB,
2007: 9).

Yeni programin okuma yazma &gretimine yaklasimi yapilandirmacilik
olarak formiile edilmistir. “Ogrenen merkezli, bireysel farkliiga duyarl ve
yetigkinlerin aktif katilimini” hedefleyen yaklagimla (MEB, 2005: 4-5),
ilkogretim 4. ve 5. simf miifredatina paralel bigimde, bu kademede
kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlar dort temel ders kapsaminda
yapilandirilmistir: 1) Tiirkge, 2) Sosyal Bilgiler, 3) Fen ve Teknoloji, 4)
Matematik. Derslerin programdaki agirliklart ise sOyle saptanmustir: Tiirkce
dersinin ( % 41.50) programda agirlikli olarak yer aldigi, daha sonra
Matematik (% 25,0) ve Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin (%
16.75) geldigi goriilmektedir (MEB, 2007).

Programda, yetiskinlerin daha 6nce edinmis olduklar1 bilgi, beceri ve
tutumlar temel alinarak yeni bilgi ve beceri kazanmalart ve tutum
geligtirmeleri amaglanmaktadir. Bunun i¢in program ilkelerinin yetiskinlerin
ogrenme Ozellikleriyle uyumlu oldugu goriilmektedir. Bireysel farkliligin
taninmasi, yetiskinlerin deneyimlerinin 6grenme kaynagi olarak kullanilmasi
ve kigisel gelismeyi hedefleyen ilkelerin yani sira toplumsal duyarliligin
artirllmasi gibi ilkeler de belirlenmistir. Ancak 6grenmeye katilimin nasil
saglanacaglr Ongoriilmedigi gibi, programin igeriginin yetiskinlerin yasam
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baglamina uyarlanmasina yol gosteren ilkeler de Ongoriilmemistir. Bu
konuda yalnizca “milli kimligi merkeze alma” ve “yetiskinlerin kendi orf ve
adetlerine” atifta bulunulmaktadir (MEB, 2007: 14). Oysaki son donemde
yetigkin 6grenmesine iliskin uluslararasi alanyazinda (Tusting ve Barton,
2011; Merriam ve Caffarella, 1998; Rogers, 2002) 6grenme etkinliklerinin
yasam baglamina uyarlanmasi ve katilimin da bu ¢ergevede diizenlenmesi
yaklagimi 6ne ¢ikmaktadir. Bu nedenle kimi olumlu 6zelliklerine ragmen
programin yetiskinlerin aktif katilimimi diizenleyen ve yetigkinlerin kendi
Ogrenme siireglerini kontrol edebilme becerisi kazanmalarina yol gosteren
yaklasimi zayif kalmigtir.

Programin 6gretim yontem ve teknikleri boliimiinde s6z konusu dort
dersin nasil Ogretilecegine iliskin c¢esitli Oneri ve yonlendirmeler
sunulmustur. Programin yaklagimi yetigkinlerin 6grenme Ozelliklerine
belirgin bir vurgu yapmakla birlikte, bunun her bir derste nasil uygulanacagi
belirlenmemistir. Bu noktada Tiirk¢e dersinin nasil yapilandirilacagi ayrintili
bicimde sunulmus, diger dersler igin sadece bazi etkinlik ornekleri
verilmistir. Programda yetiskinlerin kendi deneyimlerini 6grenme kaynagi
olarak kullanabilmeleri i¢in katilimeci 6grenme teknikleri gerekmektedir.
Programda gruplarda 6grenme teknikleri ve bireysel 6gretim tekniklerinin
kullanimi Onerilmisse de dort dersle ilgili 6gretim yontem ve teknikleri
arasinda katilimci ve grupla calismaya olanak veren teknikler nadiren
goriilmektedir. Tiim konular anlatim, soru-cevap ve gozlem tekniklerinin
kullanimi iizerine yapilandirilmustir.

Miifredat ve ders kitaplartyla ilgili onemli sorunlardan biri de
toplumsal cinsiyet boyutunun goz ardi edilmesidir. MEB’in resmi egitim
politikas1 her iki cinse esit firsat ve olanak sunumunu hedeflemektedir.
Toplumsal cinsiyet esitligi agisindan bu nétr yaklasim ne yazik ki kadmn
kursiyerlerin 6grenme ihtiyaglarinin g6z ardi edilmesini getirmektedir (Tan,
2000; Sayilan, 2009, 2012). Miifredatta kadinlarin egitim yoluyla
giiclendirilmesini hedefleyen bir icerik ongdriilmemigtir. Oysaki bu alanda
diinyadaki mevcut egilim okuma yazma egitiminin igeriginin kadinlarin
toplumsal cinsiyet ihtiyaglariyla  biitiinlestirilmesi ve  kadinlarin
giiclendirilmesini hedef alan uygulamalara yonelmektedir. Bunun icin ders
materyalleri ve 0grenme siirecleri cinsiyetgilikten arindirilmakta, kadinlarin
somut ihtiyaglariyla uyumlu hale getirilmekte ve esitlik perspektifiyle
giiclendirici bir igerikte sunulmaktadir (Stromquist, 1998; Ballara, 1996;
Medel-Anonuevo, 1995).

Diger onemli bir nokta programin igeriginin ve kurs kitaplarinin
yetigkinlerin yagam baglamina uyarlanmasi konusudur. Ilgili alanyazinda da
vurgulandigi iizere (Tusting ve Barton, 2011; Merriam ve Caffarella, 1998),
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bu konu giiniimiizde giderek yetiskin egitiminin egemen yaklagimi haline
gelmistir. Program bu yonde bir agilima sahip olmakla birlikte, hala derslerin
icerigi yetiskin kursiyerlerin yasam baglamima tam uyarlanabilme
esnekligine sahip degildir.  Kurs 0Ogretmenlerinin programin ve ders
kitaplarinin igerigine yodnelik elestiri ve gorlisleri de bu durumu
desteklemektedir. Elestiriler icerigin kursiyerlerin yasam kosullarina daha
hitap etmesine, basitlestirilmesine, daha sade bir dil kullanilmasina;
kitaplardaki gorsellerin yetiskinleri ¢ocuklastirmayan bigimlerde sunulmasi
geregine odaklanmaktadir.

Ders kitaplarinin igerigine yonelik elestirilerin diger bir boyutu ise
igerigin kursiyerlerin 6grenme diizeyine uygun olmadigina, kitaplardaki
metinlerin fazla uzun olduguna yoneliktir:

Tiirkgede parcalar ¢ok uzun. 3-4 sayfalik metinler var. Metni okuyup
anlamakta sikinti yasiyorlar. Metinler biraz daha kisaltilabilir
(Diyarbakir-kadin 6gretmen).

Tiirk¢enin dogru diiriist okuma parcast yok. Mesela bir sey koymus
3-4 sayfa sanki lise dgrencisiymis gibi diisiinmiisler. Bilmiyorum
ama kisa parcalar olmasi lazim (Istanbul- kadin 6gretmen).

Ozellikle Matematik ve Fen Bilgisi derslerini programm ongérdiigii
bicimde siirdiirmenin hem kurs 6gretmenleri hem de 6grenenler agisindan en
sorunlu alan oldugu saptanmustir.

Ikinci kademede Fen dersinde vermedigimiz bircok sey var...hani
maddenin yapisi gibi ¢cok ayrinti ve gereksiz konu var (Ankara-kadin
ogretmen).

Matematikte ¢ok zorlaniyorlar... bu nedenle basite indirgeyerek
anlatyyoruz(Ankara -kadin ogretmen).

Matematikte konular var kesirler var. Il. Kademede bunlar biraz ¢cok
yabanci geliyor yetiskinlere hani geng¢ olanlarda bir gekilde bu
oluyor da yetiskin daha ileri yaslarda biraz zorlanyorlar (Ankara-
erkek ogretmen).

1l. Kademeye gectiginde birden konular agirlasiyor, eksik giden
matematik agigini kapatmak miimkiin olmuyor, ...dolayisiyla da
matematikte hedefine ulasmiyor amaglar... eger siire olsa ama dyle
olmuyor biz hep siireyi okuma yazmaya kullandigimiz icin agiklar ve
bosluk kaliyor... (Ankara-kadin 6gretmen).

Kurs Siiresi

[Ikogretim dgrencilerinin iki 6gretim yilinda tamamladiklar: igerige
denk bir icerik ii¢ aylik kurslarla tamamlanmaya calisilmaktadir. Nitekim
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kurslarm  en Onemli sorunlarindan biri slirenin  yetersizliginde
odaklanmaktadir. Ogretmenlerin tamamu kurs siiresinin yetersizligine dikkat
¢ekmektedir.

Kursun 220 saat falan olmas: gerekir (Ankara-erkek 6gretmen).

Siire kesinlikle yetmiyor, siiremiz ¢ok az, kesinlikle yetmiyor,
ozellikle |. Kademe daha onceden bir okula gitmisligi varsa
deneyimi varsa onlar igin yetiyor, ama sifirdan baglamissa yetmiyor
vetmedigi i¢inde bu okuma yazmayr Il. Kademeye tasiriyoruz o
zamanda II. Kademenin konular: yetismiyor(lzmir-kadin 6gretmen).

Kurs siiresinin yetersizligine yapilan vurgular, kursiyerlerin verili
okuma yazma diizeyleri ile de iliskilendirilmigtir. Nitekim kurs
o0gretmenlerinin kurslarda karsilastigt en Onemli sorunun kursiyerlerin
okuryazarlik diizeyleri ile ilgili oldugu gorilmiistiir. Genellikle kursiyerlerin
birinci kademede yeterli diizeyde okuma yazmay1 6grenememis olmasi ya da
birinci kademeden ikinci kademeye geciste uzun siire ara verenlerin
unutmasi nedeniyle ortaya g¢ikan yetersiz okuma yazma diizeyi, ikinci
kademe kurslarinda 6grenci devamini, katilimim ve basarisint dogrudan
belirlemektedir.

Basan

YIKEP kurslarmin bitiminde kursun basarisini  degerlendirmek
amaciyla dgretmenler smav yapmaktadirlar. Ogretmenlerin kendilerinin
hazirladiklar1 bu sinavlarda 6grenenler, “basarili” ya da “basarisiz” olarak
ikili bir dlgekle degerlendirilmektedir.

Ogretmenler, dncelikle okuma yazmay1 iyi 6grenmis olanlarin ya da
ilkokulu belirli siniflarda terk edenlerin, motivasyonu yiiksek olanlarin ve
genglerin  daha basarili olduklarini; diger yandan okuma yazma
bilmeyenlerin, anadili Tiirk¢e olmayanlarin, aragsal bir yaklagimla (para vb.
tesviklerden yararlanma gibi) katilanlarin ise goreli olarak daha basarisiz
oldugunu belirtmislerdir.

YIKEP Kurs Ogretmenleri

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) yetiskinlere yonelik yaygin egitim
hizmetlerini ulusal 6l¢ekte orgiitleyerek siirdiirmesine ragmen, bu alanda
mesleklegsme sorunlart varligini korumaktadir. Yaygin egitim alaninda
yetiskin egitimi ve 6grenmesi konusunda bir yetistirme ongoriilmemektedir.
Bir iki istisna diginda Bakanlik bu alandaki &gretim faaliyetleri igin
goniilliiliik temelinde smif 6gretmenligi kadrolarimi gorevlendirmektedir.
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Yetiskinlerin Okuma-Yazma ve Temel Ogretimi Prograni da bu gerceklige
uygun bicimde ilkégretim Ogretmenlerinin yetiskin 6grenmesini etkili
bicimde siirdiirmesi i¢in gerekli altyapiyr sunmamaktadir. Bu nedenle
YIKEP kurslarinda yetigkinlere kurs veren &gretmenlerin genellikle
rastlantisal bigimde, issizlik nedeniyle ya da emeklilik sonrasi bir arayis
sonucu bu isi siirdiirmekte olduklar1 goriilmiistiir. Sadece bir 6gretmen kurs
oncesi HEM’de acilan yetigkin egitimi kursuna katilmistir. Bu nedenle kurs
Ogretmenleri, yetiskin egitimcisi olarak bir On yetistirmeden ge¢memis
olmanin dezavantajini1 uygulamada yasamaktadirlar.

Kurslarin Orgiitlenmesi ve Siirdiiriilmesi

YIKEP kurslar1 Anayasal (madde 42) egitim hakki kapsaminda iicretsiz
kamu hizmeti olarak siirdiiriilmektedir. Ancak egitim hakkinin
kullanilmasini saglamak, bu hizmetten yararlanacak olan niifus grubuna
erisim kolayligi da saglamakla miimkiindiir. Bunun esigi de kurslarin
ihtiyaci olanlara duyurulmasindan baslamaktadir. Bu baglamda kurslarin
duyurusunun etkin yapilmasi bu hakkin kullanilmasini1 saglamak agisindan
onemlidir. Ciinkii kurslara katilim sorununun ii¢ boyutu bulunmaktadir:
Erisim, Katilma ve Tamamlama. Bu cercevede erigimi saglama diizeyinde
YIKEP’in dgrenme ihtiyaci duyan yetiskinlere hala tam olarak ulasamadigi,
kurslarin daha genis toplumsal ¢evreye ulagsmasi konusunda sorunlar
yasandig1 saptanmistir. Halen devam eden kursiyerlerin yarisindan ¢ogu (%
58.5) ikinci kademe kursu ile ilgili bilgileri, devam ettikleri birinci kademe
kursundan ve HEM’lerde 6grendikleri yanitin1 vermislerdir. % 36.6’s1 ise
aile ve arkadas ¢evresinden duymustur. Medyadan &grenenlerin orani ise
sadece % 1.5°tir.

Kurs yoneticilerinin ve O6gretmenlerinin  kurslarin  tanitimi  ve
duyurulmasi konusunda kendilerinin etkin bir rolii olmadigina yonelik bir
tutum i¢inde olduklar1 saptanmistir. Ayrica bu konuda yapilanlar yetersiz
bulmaktadirlar:

Kursiyer bulmada aslinda en etkili yontem kursiyerlerin birbirlerini
cevredeki diger okuma yazma bilmeyenleri ¢cagirarak yani kursiyer
kursiyeri bulup getiriyor okul bagladiktan sonra kursun kursiyer
sayist artiyor ama biz kayit edemiyoruz yani éyle bir sey basladi
(Ankara-Kadin ogretmen).

Her yil eyliil ayinda bir tamtim-duyuru ¢alismast yapiyoruz. Ama
yeterli oldugunu sanmiyorum (Ankara- Yonetici).
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Bu bolgede evlere giderek tarama ¢alismalary yapiliyor. Fakat ¢ok
basarili oldugumuz séylenemez (Istanbul-Yonetici).

Kurslarda yapilan gozlemler sonucu kurslarin yetigkin Ogrenenlere
sagladigi 0grenme ortami ve Ogretim siirecinin de yetiskinlerin 6grenme
ozellikleriyle pek de uyumlu olmadig1 saptanmistir. Asil olarak pedagojik
formasyona sahip ilkdgretim Ogretmenleri tarafindan verilen kurslar,
yetiskin 6grenmesi icin gerekli kosullar1 tasimamaktadir. Ogretmenler diiz
anlatim yontemiyle derslerini iglemekte, Ogrenenler sadece soru sorma
yoluyla derslere katilabilmektedir. Ogretmenler kat1 bir otoriter tutum
almaktan kaginmakta ve goreli olarak demokratik bir sinif ortami olusmasini
desteklemekle birlikte, tipik bir ilkdgretim dersliginde davrandiklari gibi
kursiyerlerin 6grenmesini tesvik edici/ydnlendirici geribildirimler vermekte,
genellikle de kursiyerleri ¢gocuklastiran bir 6grenme atmosferi iginde 6gretim
yapmaktadirlar. Ancak o6gretmenin kursiyerleri cesaretlendirici tutumu
Ogrenme iklimini canli kilmaktadir.

Diger 6nemli bir sorun Ogrenme ortamlarinin fiziksel kosullariyla
ilgilidir. YIKEP kurslar1 ¢ogunlukla yetiskin &grenenler icin elverissiz
fiziksel kosullarda ve mekanlarda siirdiiriilmektedir. Kurslar HEM’e baglh
olarak orgiitlenip faaliyet yiirlitse de HEM binalar1 disinda gesitli kurum ve
kuruluslarin mekanlarinda; belediyelere bagli hanimlar lokali, toplum
merkezleri gibi kuruluslarda, muhtarlik ya da ¢esitli derneklerin binalarinda,
camilerde, okullarda, kuran kurslar1 binalarinda siirdiiriildiigii saptanmustir.
Ozellikle HEM binalar1 disindaki kurslar uygun olmayan ya ¢ok kiiciik ya da
cok biiylik mekénlarda 1sinma, sira yetersizligi, havalandirma eksikligi,
temizlik gibi konularda ciddi sorunlarin  yasandigi  ortamlarda
gergeklestirilmektedir. Bu durum kursiyerlerin 6grenme motivasyonunu
etkilemektedir; en azindan yetigkin Ogrenenler agisindan g¢ekici mekéanlar
olmadig1 saptanmustir.

TARTISMA VE SONUC

Yetigkinlerin temel egitimi konusunda {ilke ¢apinda faaliyet yiiriiten
978 Halk Egitimi Merkezi’'nin varligi ve bunlara son donemde kimi sivil
toplum oOrgiitlerinin ¢aligmalarinin eklenmesi, yetigkinlerin temel egitimi
acisindan ciddi bir Orgiitsel potansiyelin varligin1  gdstermektedir.
Yetiskinlerin temel egitimi agiklarinin odaginda, 6rgiin temel egitimin tiim
¢ag niifusuna yayginlastirilmasinda karsilasilan sorunlar bulunmaktadir. Bu
nedenle bir yandan tim c¢ag niifusunu okullagtirmak, diger yandan
gereksinim duyan tiim yetigkinlere temel egitim ve okuma yazma kurslar
sunmak hala 6nemini korumaktadir.
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Yetiskinler i¢in temel egitimin 6nemli bilesenlerinden olan YIKEP,
iilkede yetiskinlerin temel egitim eksikligini giderme konusunda onemli bir
potansiyel tasimaktadir. Ancak YIKEP’in mevcut yap1 ve isleyisinin bu
potansiyeli harekete gecirme agisindan ciddi engelleri barindirdigi bu
arastirma ile saptanmistir. Kurslara erisimden, kurs 6gretmenlerinin ve kurs
mekanlarmin niteligine, programin igeriginin ve kurs siiresinin kursiyerlerin
O0grenme ihtiyacim karsilamadaki eksikliklerinden, kursiyerlerin katilma
engellerine yonelik onlemlerin yetersizligine degin bir dizi sorun, kurslarin
etkililigini dogrudan belirlemektedir. Ayrica son donemde (2008-2012)
diizenlenen “Ana Kiz Okulday1z” okuma yazma kampanyasinin daha ¢ok
birinci kademeye odaklanmasi ve Bakanligin asil olarak okumaz yazmaz
niifusu sayisal olarak azaltmayi hedeflemesi nedeniyle ikinci kademeye
devam eden kursiyerlerin sayisinda belirgin bir disiis yasandigi
gorlilmektedir.

Yillar itibariyla ¢ag niifusu okullagsmasinin artmast nedeniyle, okumaz
yazmazlik ileri yaslarda yogunlasmaktadir. Nitekim Ankara ve Izmir
illerindeki durum bunu dogrulamaktadir. Ancak Diyarbakir ve kismen
Istanbul’da bunun tersi bir durum ortaya ¢ikmustir. Bu durum, séz konusu
illerdeki yasa gore farklilagmanin “gd¢” olgusu ile birlikte ele alinmasinin
gerekliligini ortaya koymaktadir.  Tiirkiye’nin yakin doénem i¢ gog
hareketleri iginde Istanbul ve Diyarbakir'in yogun go¢ aldigi goriilmektedir
(Biilbiil ve Kose, 2010). Bu illerden Diyarbakir hem yakin ¢evresinden gog
almakta hem de gd¢ vermektedir. Istanbul ise Diyarbakir’in da icinde yer
aldig1 bolgeden go¢ almaktadir. S6z konusu illerin 6zellikle gog aldigi
Giiney Dogu Anadolu’'nun kirsal kesiminin tiim ¢ag niifusunun
okullagmasinda hala ciddi sorunlarin yasandigi yerler olmasi (MEB, 2015-
2016) ve bu illerdeki geng yas grubunun go¢ siireciyle birlikte kentlere
taginmas1 sonucunda, bu illerdeki gen¢ kursiyer sayisinin daha fazla oldugu
goriilmektedir.

YIKEP kurslar1 agirhikli olarak kadinlardan olugmaktadir. Bu durum
okumaz-yazmazlik ve temel egitim sorununun daha ¢ok bir kadin sorunu
olduguna iliskin tespitlerle ortiismektedir. Kadin kursiyerlerin % 49.3’iiniin
geemiste ailesi izin vermedigi igin ilkogretime devam edemedigi
goriilmektedir. Bu manzara Tiirkiye genelinde kizlarin okullagmasinin
engelleriyle kosutluk gostermektedir. Kurslarda yasanan en temel
sorunlardan biri terk ve devamsizlik olgusudur. Kursiyerler en énemli kursa
katilma engelinin ev isleri ve ¢ocuk bakimi oldugunu ve daha sonrasinda ise
maddi yetersizligin geldigini belirtmiglerdir. Nitekim alan g6zlemlerinde ve
o0gretmen goriismelerinde agikg¢a goriilen bu durumun yani sira, kursiyerlerin
Ozgliven sorunlari yasamasi, yakin c¢evresinden yetersiz destek almasi,
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toplumsal ¢evrenin yargilayici ve alayci tutumu gibi etmenler de kurs
terklerini belirlemektedir. Bu nedenle kurslarin, kadinlarin kurslara erisimini
ve devamlarimi saglayacak cocuk bakim olanaklari ve maddi destekler
sunmak gibi Onlemlerle siirdiiriilmesi ve igeriginin  kadinlarin
giiclendirilmesine katki saglayacak bigimde genisletilmesi uygun olacaktir.

Aragtirmada dikkat ¢ekici hususlardan biri de kursiyerlerin yarisindan
cogunun kdy (% 59,0) ve mezra(% 3.4) dogumlu olmasidir. Kir-kent ayrimi
diinyanin her yerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de genel olarak egitime ve
okula erigimi etkileyen 6nemli bir etmendir. Kirda yasiyor olmak, ayni
zamanda egitime erisimde dezavantajli olmak anlamma gelmektedir.
Tiirkiye’de kirsalda okuma yazma bilmeyenlerin oraninin daha yiiksek
oldugu bilinmektedir (TUIK, 2015). Bu nedenle yetiskin okuma yazma
kurslarinin kirsal alandaki niifusa ulagabilecek diizeyde yayginlastiriimasinin
onemi bir kez daha vurgulanmalidir.

Aragtirmaya katilan kursiyerin, kendilerinin ya da yakinlarinin daha ¢ok
marjinal iglerde ¢alisiyor olmasi ya da issiz olmalar1 temel egitim ile
yoksulluk iligkisine isaret etmektedir. Kursiyerlerin ailelerinin sosyo-
ekonomik statiisiine bakildiginda egitim yoluyla dogduklar: sosyal tabakadan
koparak yiikselme sansi edinemeyen bu grubun, diisiik sosyo-ekonomik
diizeyde bir yasam siirmek zorunda kaldigi goriilmektedir. Nitekim
kursiyerlerin yarisinin aylik geliri asgari {licretten daha azdir. Bu nedenle
kursiyerlerin ~ kurslara  erisiminin  saglanmasinin  yaninda, diizenli
devamlariin saglanmasi i¢in yol ve ¢esitli maddi desteklerin sunulmasi
onemli bir katki saglayacaktir.

Egitim hakkini kullanma ve egitime erisim acisindan kurslarin duyurusu
ve orgiitlenmesi dnemli bir sorun olusturmaktadir. Bu baglamda YIKEP’in
O0grenme ihtiyact duyan yetigkinlere hald tam ulasamadigi, kurslarin daha
genis toplumsal c¢evreye ulagmasinda sorunlar oldugu anlagilmistir. Bu
nedenle kurslarin  duyurusunun ve igeriginin kamu hizmeti olarak
orgiitlenmesinde kitle iletisim araglarmin kullanilmasinin 6nemi agiga
cikmaktadir.

Ayni zamanda Ogretmenlerin yetigkin 6grenmesinin 6zellikleriyle ilgili
yonlendirmeden gegirilmeden istihdam edilmesi, bu sorunu daha da belirgin
duruma getirmektedir. Kurs dgretmenlerinin belirgin bir yetigskin 6grenmesi
ve Ogretim yontemleri konusunda &grenme ihtiyact iginde olduklar
saptanmigstir. Bu kurslarda gorev alan 6gretmenler mutlaka yetigkin egitimi
konusunda hizmet 6ncesi, hizmet i¢i egitimden gegcirilmeli ve bu alanda
calismak isteyen O6gretmenler icin sertifika programi agilmalidir.
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Kursiyerlerin daha iyi ve gilizel bigimde Tiirkce okuma ve yazma
ogrenmelerini tegvik etmek ve giindelik yasamlarini kolaylastirmak i¢in ders
kitaplarina ek okuma kitaplari, resimli romanlar, giindelik hayatta ihtiyag
duyduklar pratik bilgileri bulabilecekleri el kitaplari, brosiirler hazirlanmali,
verili ders programi ek yazili ve gorsel materyalle desteklenmelidir. Ayrica
bu kurslar1 tamamlayan yetiskinlerin merkez ile iligkilerinin kesilmemesini
saglayict cesitli onlemler alinmalidir. Kurs bitiminde onlarin becerilerini
gelistirmeye doniik, okuma odalari, 6diing kitap servisleri ya da rehberlik
hizmeti sunacak birimler gibi destekleyici ara¢ ve ortamlar sunulmalidir.
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