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ABSTRACT. The purpose of this study was to examine the
relationships between geometry achievement, geometry self-efficacy,
parents’ education level and gender. In this study, geometry self-
efficacy scale which was developed by Giinhan and Baser (2007) and
geometry achievement test were used. The geometry achievement test
was developed by the authors using the test items in the literature.
Sample of the research consisted of 334 (176 girls-158 boys) 8™ grade
students. Results of regression analyses indicated that father’s
education level and geometry self-efficacy were statistically
significant predictors of geometry achievement. Effects of mother’s or
father’s education level on geometry self-efficacy beliefs may not be
significant in practice. In addition, the results indicated that gender
was not related to geometry self-efficacy and geometry achievement.
Findings support the importance of students’ self-efficacy and parents’
education level on their academic achievement.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Research has shown that students’ self-beliefs
about a specific subject are important predictors of their success at that
subject. In the literature, these beliefs are called self-efficacy beliefs
(Bandura, 1997). Research findings suggest a strong positive relationship
between self-efficacy and achievement (e.g., Pajares ve Graham 1999;
Pietsch, Walker ve Chapman, 2003; Uredi ve Uredi, 2005). In addition,
research also indicates that students’ gender (e.g., Lloyd, Walsh ve Yailagh,
2005; Randhawa, Beamer ve Lundberg, 1993; Uredi ve Uredi, 2005) and
family SES (e.g. parents’ education level) variables may be related to
achievement (Akyol, Sungur ve Tekkaya, 2010) and motivational beliefs of
students (Koutsoulis ve Campbell, 2001).

These findings support the motivational theories, which assume the
effects of family characteristics on the relationship between students’ school
success and their self-efficacy. For example, in educational psychology,
social cognitive theory assumes the effects of environmental influences, such
as family SES, on the development of self-efficacy and achievement.
Parents’ education level is one of the indicators of family SES (Sirin, 2005).
However, in the literature, few studies have investigated the effect of
parents’ education level on self-beliefs. In addition, self-efficacy beliefs can
be measured in various specificities (e.g., content or problem specific; Bong,
2001). The relationship between students’ self-efficacy beliefs and
achievement may differ with respect to the specificities in which self-
efficacy beliefs and achievement are measured. For example, students’ self-
efficacy beliefs on algebra may differ from other mathematical areas such as
geometry (Zimmerman, 2000). However, few studies have focused on
geometry self-efficacy and achievement (e.g. Erdogan, Baloglu ve Kesici,
2009). To this end, the purpose of this study was to investigate the
relationships between geometry achievement, geometry self-efficacy,
parents’ education level and gender.

Method: The study was conducted over 334 eight grade students
attending the primary schools in Bolu. In the study, geometry self-efficacy
scale which has been developed by Giinhan and Baser (2007) and geometry
achievement test formed by using the test items in the literature. The item
analysis of achievement test was done by using ITEMAN, the factor analysis
justifying the dimensions on the self-efficacy scale was done by using
LISREL 8.7, and the regression analyses about the research problems were
done by using SPSS 13.
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Results: The confirmatory factor analysis indicated that geometry self-
efficacy scale formed three factors as indicated in the literature. Father’s
educational level and geometry self-efficacy was a significant positive
predictor of geometry achievement. However, gender differences were not
significantly related to geometry self-efficacy and geometry achievement.
The effects of mother’s education level and father’s education level on
geometry self-efficacy were small, although they were significant.

Discussion and Conclusion: The results of this study provided support
for the influence of eight grade students’ geometry self-efficacy beliefs and
father’s education level on their geometry achievement. As students who
have high self-efficacy engage more in academic tasks, creating classroom
structures that foster their self-efficacy beliefs are important in schools. In
addition, findings highlight the role of family SES in the achievement of
students.
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OZ. Bu galismanin amact ilkdgretim dgrencilerinin geometri 6z-
yeterlikleri ve geometri basarilari, cinsiyet ve anne-baba egitim
durumu arasindaki iligkileri incelemektir. Calismada, Giinhan ve
Baser (2007) tarafindan gelistirilen geometriye yonelik 6z-yeterlik
Olcegi ve literatiirde yer alan geometri basarisini dlgen maddeler
secilerek olusturulan geometri basari testi kullanilmistir. Arastirma
Bolu il merkezinde rasgele secilmis 14 okulda okuyan 334 (176 kiz-
158 erkek) ilkogretim 8.simif Ogrencisi ile gergeklestirilmistir.
Regresyon analizleri sonucunda, aragtirmada elde edilen bulgular,
babanin 6gretim durumunun ve geometri Oz-yeterliginin geometri
basarisinin istatistiksel olarak anlamli pozitif bir yordayicisi oldugunu
gostermektedir. Anne veya babanin egitim durumunun 6z-yeterlik
iizerinde istatistiksel olarak etkisi olsa da pratikte anlamli
olmayabilecegi bulunmustur. Ayrica, sonuglar cinsiyetin geometri 6z-
yeterligi ve geometri basarisi ile iliskili olmadigii gostermistir.
Sonuglar, &grencilerin 6z-yeterliginin ve ebeveynlerinin egitim
durumunun akademik basarilar1 iizerindeki etkisinin Gnemini
desteklemektedir.
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GIRIS

Ogrencilerin basarili olabileceklerine iliskin dz-inanglari, onlarm okuldaki
basarilarini bireysel farkliliklar boyutunda yorumlamay1 saglayan 6nemli bir
faktordiir. Literatiirde bu faktor, Bandura (1997) tarafindan o6z-yeterlik
olarak adlandirilmigtir. Yapilan aragtirmalar, Oz-yeterligi yiliksek olan
bireylerin matematik basarilarinin da yiiksek oldugunu ortaya koymustur
(Pajares ve Graham 1999; Pajares ve Miller, 1994; Pietsch, Walker ve
Chapman, 2003; Randhawa, Beamer ve Lundberg, 1993; Uredi ve Uredi,
2005; Zajacova, Lynch ve Espenshade, 2005).

Literatiirdeki calismalarda, 6grencilerin cinsiyetinin, basarilar1 veya 6z-
yeterlikleri {izerinde etkili olabilecegi belirtilmektedir (Lloyd, Walsh ve
Yailagh, 2005; Randhawa, Beamer ve Lundberg, 1993; Uredi ve Uredi,
2005; Wolters ve Pintrich, 1998). Omegin, Randhawa, Beamer ve Lundberg
(1993) ve Uredi ve Uredi (2005) erkeklerin matematige yonelik 6z-
yeterliklerinin kizlara gore daha yiiksek oldugunu belirtmiglerdir. Bazi
aragtirmalarda,  erkeklerle  karsilastirlldiginda,  kizlarin  6z-yeterlik
inanglarinin bagarilarina oranla daha az oldugu goriilmiistiir (Lloyd, Walsh
ve Yailagh, 2005; Wolters ve Pintrich, 1998). Bununla birlikte, Erdogan,
Baloglu ve Kesici (2009) 6grencilerin geometri 6z-yeterlikleri iizerinde
cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadigin1 bulmuslardir. Benzer sekilde
calismalar, cinsiyetin matematik basarisi {izerindeki etkisiyle ilgili de farkl
sonuglar rapor etmektedirler. Literatiirde, erkeklerin matematik basarisinin
kizlardan daha fazla oldugunu belirten ¢alismalarin (Randhawa, Beamer ve
Lundberg, 1993) yani sira, kizlarin matematikte erkeklerden daha basarili
olabilecegini belirten ¢aligmalar da vardir (Erdogan, Baloglu ve Kesici,
2009; Wolters ve Pintrich, 1998). Bununla birlikte, Chen (2003) literatiirde
cinsiyetin matematik bagarisi iizerinde etkisi olmadigini bulmustur.

Literatiirde Ogrencilerin basarilar1 ve o6z-yeterlikleri iizerinde etkili
olabilecek bagka bir faktoriin de ailenin sosyo-ekonomik statiisii oldugu
goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda, ailenin sosyo-ekonomik statiisii
arttikca Ogrencilerin basarilarmin (Akyol, Sungur ve Tekkaya, 2010) ve
motivasyonel inanglarinin artabilecegi (Koutsoulis ve Campbell, 2001)
belirtilmistir. Bandura (1997) sosyal bilissel teoride ailenin sosyo-ekonomik
statiislinlin 0z-yeterligin gelisiminde de etkili olabilecegini belirtmektedir.
Ailenin sosyo-ekonomik statiisiiniin gOstergelerinden biri de, anne ve
babanin egitim durumudur (Sirin, 2005). Yapilan arastirmalar, anne veya
babanin egitim durumu ile 6grencilerin basarilar1 arasinda pozitif bir iliski
oldugunu bulmustur (Akyol, Sungur ve Tekkaya, 2010; Howie ve Pieterson,
2001; Wang, 2004; Yildirim ve Yildirim, 2008). Bu nedenle bu ¢alismada da
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anne ve babanin egitim durumunun motivasyonel inanglardan biri olan 6z-
yeterlik inanci ve basari ile iliskisi ele alinmstir.

Bir 6grencinin okuldaki basarilart ile ilgili 6z-yeterlikleri her alanda
ayn1 olmayabilir (Bandura, 1997). Ornegin, bir dgrencinin sayisal alandaki
0z-yeterligi ile sozel alandaki Oz-yeterligi farklilik gdsterebilir. Benzer
sekilde bir alandaki o6z-yeterligin de alt boyutlar1 vardir. Ogrencinin
matematigin cebir alanindaki 6z-yeterligi ile geometri alanindaki 6z-yeterligi
farkli olabilir (Zimmerman, 2000). Calismalar incelendiginde, matematik 6z-
yeterliginin ¢ogunlukla genel matematik basarisina ve problem ¢6zmeye
yonelik basari ele alinarak incelendigi (Bong, 2001; Pajares ve Kranzler,
1995; Pajares ve Miller, 1994), fakat geometri 6z-yeterligi ile ilgili az sayida
calisma oldugu goriilmektedir (Erdogan, Baloglu ve Kesici, 2009; Giinhan
ve Baser, 2007; Yenilmez ve Uygan, 2010). Bu nedenle bu caligmada
geometriye yonelik 6z-yeterlik ele alinmistir. Cinsiyet, anne-baba egitim
durumu, 6z-yeterlik ve basar1 arasindaki iliskilerin geometri alaninda da
incelenmesi, daha O6nce matematik alaninda elde edilen sonuglarin
genellestirilmesine de katki saglayacaktir.

Bu calismada, 6grencilerin cinsiyeti, geometri basarilari, geometri 6z-
yeterlik inanglar1 ve anne ve babanin egitim durumu arasindaki iligkileri
arastirmak amaciyla, arastirmanin problemleri asagidaki gibi belirlenmistir.

1. Cinsiyet, anne egitim durumu ve baba egitim durumu geometri 6z-
yeterligini yordamakta midir?

2. Geometri 0z-yeterligi, cinsiyet, anne egitim durumu ve baba egitim
durumu geometri basarisin1 yordamakta midir?

YONTEM

Orneklem

Arastirmanin  Orneklemini  2009-2010 ogretim yilinda Bolu il
merkezinde rasgele segilmis 14 ilkdgretim okulunda okuyan 334 (176 kiz ve
158 erkek) 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Ol¢me Araclar
Geometri Oz-yeterlik Olgegi

Ogrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterlik diizeylerini belirlemek
amaciyla Gilinhan ve Bager (2007) tarafindan gelistirilen 25 maddelik, 5’li
Likert tipi “Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olgegi” kullamlmistir.
Olgekteki maddeler “hicbir zaman (1), ara sira (2), kararsizim (3), ¢ogu
zaman (4) ve her zaman (5)” seklinde derecelendirilmistir. Olgek iic
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faktorden olugsmaktadir. Bu tli¢ faktor, Giinhan ve Bager (2007) tarafindan
olumlu 6z-yeterlik inancglar1 (12 madde), geometri bilgisinin kullanilmasi (6
madde) ve olumsuz 6z- yeterlik inanglar1 (7 madde) olarak tanimlanmistir.
Bu c¢alismada da dlgek 8.siniflara uygulanmis ve elde edilen veri ile LISREL
8.7 paket programi kullanilarak Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile
belirtilen bu {i¢ boyutun varligt sinanmistir (Joreskog ve Sorborn, 2001;
Joreskog ve Sorborn, 2002). RMSEA= 0,052, G.A= % 95 [0,045; 0,058],
NNFI=0,97, CFI= 0,97 ve SRMR= 0,07 degerleri, Giinhan ve Baser (2007)
tarafindan belirtilen 3 faktorlii yapiyr dogrulamistir. Olumsuz 6z-yeterlik
maddelerinin farkli boyutta yer almasi, 6grencilerin geometriye yonelik 6z-
yeterlikleri ile ilgili fikir belirtirken olumsuz maddelere olumlu maddelere
gore farkli yanit verdiklerini gostermistir. Bu nedenle olumsuz maddelerden
olusan 6z-yeterlik maddeleri 6l¢egin orijinaline uygun olarak farkli bir boyut
olarak kullamilmistir. Ayrica bu faktorlere ait Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar1 olumlu 6z-yeterlik i¢in 0,86, geometri bilgisinin kullanilmasi igin
0,67 ve olumsuz 6z-yeterlik i¢in 0,84 olarak bulunmustur.

Geometri Basart Testi

Ogrencilerin geometri basarilarim Slgmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan, geometri basar1 testi olusturulmustur. Geometri testindeki
sorular, Usiskin (1982) tarafindan yapilan c¢alismada kullanilan “Entering
GeometryTest” ve “Van Hiele Geometry Test” sorularindan secilmistir.
Sorular segilirken ilkdgretim matematik programi dikkate alinmistir (MEB,
2009). Geometri testinin sorularina ait madde analizleri ITEMAN paket
programi kullanilarak yapilmistir (Assessment Systems Corporation, 2000).
Madde analizlerinin sonuglarina gore, basari testinde yer alan 26 geometri
sorusunun ayirt edicilikleri 0,37 ve Ustiinde bulunmustur ve tiim sorular
basar1 puanini hesaplamada kullanilmigtir (Osterlind, 2002). Geometri
testinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 da 0,87 olarak bulunmustur.

Kigsisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu geometri 6z-yeterligi ve geometri basarisinin ¢esitli
faktorlere gore degisimini inceleyebilmek amaciyla hazirlanmistir. Bu
amagla Ogrencilere kisisel bilgileri; cinsiyet, anne ve babalarmin egitim
durumunun ne oldugu sorulmustur. Ogrencilerin bu béliimde verdikleri
cevaplarin kodlamasi ise su sekilde yapilmistir. Kizlar 1, erkekler 2 olarak;
anne ve baba 0grenim durumu kisminda sunulan okur-yazar degil, okur-
yazar, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu, iiniversite mezunu ve
iiniversite sonrasi secenekleri ise sirasiyla 1’den 7’ye kodlanmustir.
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BULGULAR
Betimsel istatistikler

Aragtirmadaki degiskenlere ait ortalama, standart sapma ve korelasyon
degerleri Tablo 1’de verilmistir. Tablo 1 incelendiginde, cinsiyet ve diger
degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ilisgki olmadigi
goriilmektedir. Geometri basaris1 ile diger tiim degiskenler arasindaki
korelasyon istatistiksel olarak anlamlidir. Geometriyi kullanma 6z-yeterligi
ile olumlu 6z-yeterlik arasindaki korelasyon istatistiksel olarak anlamli1 fakat
geometriyi kullanma o6z-yeterligi ile ilgili diger degiskenler arasindaki
korelasyon zayif ya da istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 1. Degiskenlere ait aritmetik ortalama, standart sapma ve korelasyon degerleri

ort. SS 1 2 3 4 5 6
1. Cinsiyet - - -
2. Anne egitim 3,51 1,01 0,02 -
durumu
3. Baba egitim 406 120 0,05 055" -
durumu
4. Olumlu 378 072 - 025" 018" -
oz-yeterlik 0,03
5. Geometriyi 344 076 - 012 008 068" -
kullanma 0,01
oz-yeterligi
6. Olumsuz 2,40 090 0,01 - - - -0,04 -
oz-yeterlik 0,19 07217 0,317
7. Geometri 16,74 542 001 0,327 0,33 045 0,20 -
basarisi i 0,38™

Not: 1-kiz; 2-erkek, anne ve baba egitim durumu; 1-okuryazar degil; 2-okuryazar;
3-ilkokul; 4- ortaokul; 5-lise; 6-tiniversite; 7-tiniversite sonrasi olarak kodlanmustir.

“p<0,05; “p<0,01

Regresyon Analizleri

Tablo 2,
gostermektedir.

Buna gore anne egitim durumunun olumlu 6z-yeterlik inancinin pozitif
yonde istatistiksel olarak anlamli bir yordayicist oldugu ve diger
degiskenlerle birlikte olumlu &z-yeterlik inancindaki toplam varyansin
%6’s11 agikladig1 goriilmektedir.

oz-yeterlik inancglar1 tizerinde etkisi olan degiskenleri
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Tablo 2. Geometri oz-yeterligine ait regresyon analizi sonuglar

Geometri Oz-yeterligi

Yord —
orcayict Olumlu Geometriyi Olumsuz
degiskenler Kullanma
B SH B SH B SH
Cinsiyet -0,05 (-0,04) 0,08 -0,02 (-0,01) 0,08 0,04 (0,02) 0,10

Anne egitim durumu 0,157 (0,21) 0,05 0,08 (0,11) 0,05 -0,09 (-0,10) 0,06
Baba egitim durumu 0,04 (0,06) 004 0,01 (0,02) 0,04 -0,12" (-0,16) 0,05

AR? %7 %2 %5
AF 7,66 1,63 6,13
Diizeltilmis R %6 %1 %4

Not: 1-kiz; 2-erkek, anne ve baba egitim durumu; 1-okuryazar degil; 2-okuryazar;
3-ilkokul; 4- ortaokul; 5-lise; 6-iiniversite; 7-liniversite sonrasi olarak kodlanmustir.
Parantez i¢indeki katsayilar standartlastirilmus degerlerdir.”p < 0,05; “p < 0,01

Baba egitim durumu ise olumsuz 6z-yeterlik inanci iizerinde negatif
yonde anlamli bir yordayict olup, diger degiskenlerle birlikte olumsuz 6z-
yeterlik inancindaki toplam varyansmmn = %4 ‘lni ac¢iklamaktadir. Bu
sonucglara gore, annenin egitim durumu arttikca 6grencilerin olumlu 6z-
yeterlik inanglar1 da artarken; babanin egitim durumu arttikga 6grencilerin
olumsuz 6z-yeterlik inanglar1 azalmaktadir. Ancak diisik R? degerlerinden
dolay1 anne ve babanin egitim durumunun etkisi istatistiksel olarak anlamli
olsa da pratikte anlamli olmayabilir.

Geometri basaris1 iizerinde etkisi olan degiskenler Tablo 3’de
gosterilmektedir. Bu baglamda baba egitim durumu ve olumlu 6z-yeterlik
inancinin pozitif; olumsuz 6z-yeterlik inancinin ise negatif yonde istatistiksel
olarak basari lizerinde etkili olabilecegi goriilmektedir.

Tablo 3. Geometri basarisina ait regresyon analizi sonug¢lart

Geometri Basarisi

B SH
Cinsiyet 0,11 (0,01) 0,49
Anne egitim durumu 0,57 (0,11) 0,30
Baba egitim durumu 0,73" (0,16) 0,25
Olumlu 6z-yeterlik 3,08" (0,41) 0,51
Geometriyi kullanma 6z-yeterligi -0,81 (-0,11) 0,45
Olumsuz 6z-yeterlik -1,23" (-0,20) 0,30
AR? %33
AF 26,50
Diizeltilmis R? %32

Not: 1-kiz; 2-erkek, anne ve baba egitim durumu; 1-okuryazar degil; 2-okuryazar; 3-
ilkokul; 4- ortaokul; 5-lise; 6-iiniversite; 7-tiniversite sonrasi olarak kodlanmustir.
Parantez i¢indeki katsayilar standartlastirilmig degerlerdir. p <0,05; p <0,01
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Ogrencilerin  geometriye yonelik olumlu 6z-yeterlik inanglari ve
babalarinin egitim durumu arttikga basarilar1 artarken, geometriye yonelik
olumsuz 6z-yeterlik inanglar1 arttikca basarilar1 azalmaktadir. Ayrica tim
degiskenler geometri  bagarisindaki  toplam  varyansin = %32’sini
acgiklamaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada geometri 6z-yeterligi, geometri basarisi, cinsiyet ve anne-
baba egitim durumu degiskenleri arasindaki iliskiler aragtirilmistir. Geometri
Oz-yeterligi ve geometri basarisim yordayan degiskenler 8.simif
ogrencilerinden elde edilen veri kullanilarak incelenmistir. Literatiirdeki bazi
calismalarda (Lloyd, Walsh ve Yailagh, 2005; Randhawa, Beamer ve
Lundberg, 1993; Uredi ve Uredi, 2005; Wolters ve Pintrich, 1998) cinsiyetin
oz-yeterlik iizerinde etkisi olabilecegi bulunmustur. Ornegin, Uredi ve Uredi
(2005) tarafindan 8.sinif Ogrencileriyle yapilan calismada erkeklerin
matematik  6z-yeterliginin  kizlarin = 6z-yeterliginden fazla oldugu
belirtilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda ise, cinsiyetin geometriye yonelik
0z-yeterlikte anlamli bir iliskisi oldugu sonucuna ulagilamamistir. Bu sonug,
Erdogan, Baloglu ve Kesici (2009) tarafindan 10.sinif 6grencileriyle yapilan
ve cinsiyetin geometri 6z-yeterligi lizerindeki etkisini inceleyen calismanin
sonuglan ile paralellik gostermektedir. Cinsiyetin 6z-yeterlik {izerindeki
etkisi ile ilgili arastirma sonuglariin tutarli olmamasinin sebebi, 6grencilerin
Oz-yeterliklerinin cinsiyete gore matematigin farkli alanlarinda farklilik
gostermesi olabilir (Zimmerman, 2000). Bu nedenle cinsiyet ile matematigin
farkli alanlarindaki  6z-yeterlik inanci arasindaki iligkinin  bagska
arastirmalarla incelenmesi literatiire katki saglayabilir.

Anne ve baba egitim durumunun Ogrencilerin geometri 0z-
yeterliklerinin istatistiksel olarak anlamli bir yordayicist oldugu gorilmiistiir.
Bu sonug ebeveynlerin egitim seviyesinin 6grencilerin geometriye yonelik
0z-yeterlik inanglarin1 olumlu yonde etkiledigi seklinde ifade edilebilir.
Ancak ebeveynlerin (anne ve baba) egitim seviyesiyle geometri 6z-yeterlik
inanglar1 arasindaki bu iliski, diisik R® (%6 - %4) degerlerinden dolay:
pratikte anlamli olmayabilir. Geometri 6z-yeterligi lizerinde anne ve babanin
egitim durumu disinda, sosyo-ekonomik statiiyii belirleyen diger faktorler
daha etkili olabilir. Bu baglamda ailenin ekonomik kosullarinin geometriye
yonelik 6z-yeterlik inanci tizerinde bir etkisinin var olup olmadiginin baska
arastirmalarla da incelenmesi, sonuglarin daha iyi genellenebilmesine katki
saglayabilir.

Geometriye yonelik 6z-yeterlikte oldugu gibi geometri basarisinda da
cinsiyetin anlaml bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug,
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Chen (2003) tarafindan yapilan ¢alisma ile benzerlik gdsterirken, matematik
basarisinda cinsiyet farkliliginin oldugunu belirten aragtirmalarin (Erdogan,
Baloglu ve Kesici, 2009; Randhawa, Beamer ve Lundberg, 1993; Wolters ve
Pintrich, 1998) sonuglarindan farklilik gostermektedir. Bu ¢alismanin
bulgular1 ayn1 zamanda baba egitim durumu ile geometri basaris1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli pozitif yonde bir iliski oldugunu da gostermistir.
Bu sonug, alan yazininda farkli seviyelerde (ilkdgretim, lise veya iiniversite)
yapilan diger ¢aligmalarda (Howie ve Pieterson, 2001; Wang, 2004) elde
edilen, ebeveynlerin egitim durumu ve Ogrencilerin basarilar1 arasindaki
iligkiyi desteklemektedir. Anne veya baba egitim diizeyleri arttik¢a
cocuklarina daha fazla akademik destek saglayabilir ve ¢ocuklarinin basarili
olma konusunda kendilerine giivenlerini artirabilir. Bu nedenle, okullardaki
egitim ortamlarinin, pratikte bu etkiyi goz Oniinde bulundurarak egitim
seviyesi diislik ailelere ve ¢ocuklarina akademik agidan rehberlik edecek
sekilde diizenlenmesi 6grencilerin basarilarini artirabilir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin geometriye yonelik
olumlu o6z-yeterlik inanglar1 arttikga geometri basarilart da artarken;
geometriye yonelik olumsuz 6z-yeterlik inanglar arttikga geometri basarilart
da azalmaktadir. Bu nedenle oOgrencilerin 6z-yeterlik inanglarini artirici
deneyimler yasamasini saglayacak Ogrenme ortamlar1 yaratilmasi ile
ogrencilerin 6z-yeterlikleri dolayisiyla da basarilari artabilir. Bu ¢alismadaki
bulgular, geometri basarisi ile ilgili Erdogan, Baloglu ve Kesici (2009)
tarafindan geometri alaninda yapilan caligmanin sonuglar1 ile paralellik
gostermektedir. Ayni1 zamanda, bu ¢alismadaki bulgular akademik basar1 ve
problem ¢dzme alaninda Bong (2001) tarafindan yapilan ¢aligmada
gosterildigi gibi, belirli bir alana yonelik 6z-yeterligin, en iyi o alandaki
basarinin anlamli bir yordayicist oldugu goriisii (Pajares, 1996; Pajares ve
Miller, 1994) ile de tutarlidir. Bu ¢alismada geometri bilgisinin kullanilmasi
0z-yeterligi ile geometri basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunamamigtir. Bunun bir nedeni bu ¢aligmada geometri basarisini 6lgen
sorularin giinlilk hayatta geometri bilgisinin kullanilmasini gerektirmiyor
olmasi olabilir. Bu tiir sorularin oldugu bir geometri basar1 testi ile
istatistiksel olarak anlamli sonuglar elde edilebilir.
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