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ABSTRACT. The course of ‘Contemporary Turkish and World
History’ is prepared to provide information about improvements in
Turkey and World history since 19" century till current time, to teach
Turkey’s position in world’s 20™ century history events. Also it aims
to teach students to be sensitive and conscious about national history
and culture, to develop students’ communication, intellectual and
social skills. In this study we interviewed with history teachers about
‘Contemporary Turkish and World History’ course. Because it is
believed that utilizing the experiences of teachers and probing the
applicability of the course program will provide the effective learning
of the course. The data is obtained from 20 (twenty) history teachers
who thought the course. A semi-structured interview form was used
in this study. Because of the selection principle of easy availability the
teachers chosen by limited sample and the study is a qualitative study.
Each teacher interview lasted in one hour on average and teacher
responses recorded with audio recording device. It has been noted the
interviewed history teachers are teaching the Contemporary Turkish
and World History courses. At the end of the study we reached the
conclusion that the course’s curriculum needs to be re- evaluated and
the necessary changes should be made. Since there is no previous
study in this subject, Contemporary Turkish and World History
Course, it makes this study genuine and significant.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Changes and renovations which started in
2006 and still ongoing in history lessons curricula and textbooks can be
considered as a reflection of structural changes in educational system.
Development renewal of the education and training programs are a results of
a future goal of creating a better quality. Education is a process that must be
developed and renovated. The renovations and changes of history lessons in
secondary education were an issue of criticism throughout years. Criticism
of history classes is considered in this process. The problems were answered
as much as possible and the necessary evaluations have been made in the
process of preparing the program. One of the criticisms made against history
lessons were that lectures not covering the recent events, and not mentioning
the new period historical concepts together with a comparison of their
influence on the world and on Turkey. This criticism was taken into account
and recent history issues were included in the curricula with a new course
named Contemporary Turkish and World History. The course curriculum
was completed in 2008 and thereafter it has had its place in the general
curriculum. The course of ‘Contemporary Turkish and World History’ is
prepared to provide information about improvements in Turkey and World
history since 19™ century till current time, to teach Turkey’s position in
world’s 20" century history events. Also it aims to teach students to be
sensitive and conscious about national history and culture and develop
students’ communication, intellectual and social skills. In accordance with
these understanding, Contemporary Turkish and World History Course’
Curricula:

e agrees that each student is unique as an individual.

e shows sensitivity about students’ improvement by shining light on
their lives and improve their quality of future.

o keeps in forefront the learning about knowledge, concepts, values
and skills.

e encourages students to think, search, question and exchange
(discuss) views and opinions

e aims students to grow up biologically and mentally happy and
healthy

e cares about respecting universal values by taking the national values
as reference

e aims to develop students’ spiritual, moral, social and -cultural
aspects.
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o takes care growing up students as ones who know and use their
rights and fulfill their responsibilities as individuals.

¢ allows the students to be sensitive to social problems

o allows the students to use their experiences in the process of learning
and provides their interaction with the environment.

o utilizes the variety of learning and teaching methods and techniques
in order to reach each and every student.

The programs are results of teamwork. However the success of a
program is directly related to overcoming the deficiencies encountered
throughout the process and improving the program. During the identification
of these deficiencies, the ones who will supply feedback to history education
researchers are history teachers. History teachers are the only ones who are
going to apply the program and determine the relevancy of the program to
the students and the level and themselves. For the applicability of the
program and the realization of the program aims and outcomes, the views
and experiences of the teachers are crucial for the improvement of the
program.

Method: In this study we interviewed with history teachers about
‘Contemporary Turkish and World History’ course. Because it is believed
that utilizing the experiences of teachers and probing the applicability of the
course program will provide the effective learning of the course. The data
has been obtained from 20 (twenty) history teachers who thought the course.
A semi-structured interview form was used in this study. Because of the
selection principle of easy availability the teachers were chosen by limited
sample and the study is a qualitative study. Each teacher interview lasted for
an hour on average and teachers’ responses have been recorded with an
audio recording device. It has been noted the interviewed history teachers
are teaching the Contemporary Turkish and World History courses.

Results: The results of interviews can be summarized as; history
teachers found positive the putting the new course (Contemporary Turkish
and World History) in the general curriculum. They said that many of the
topics in the course are interesting for themselves and for the students. But,
the teachers also expressed that they had not had an adequate education
about the course when they were undergraduate or graduate students even
though they had some lessons about Turkey and World history in 20"
century.
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Discussion and Conclusions: The teachers had thought that the
course’s curriculum is very intensive and it contains too much information
for this grade of students. The time is limited and it is not possible to teach
such an intensive program in such a specified period of time. The teachers
also said that, the outcomes of the curricula are not in accordance with
activities (taking place in the textbook). The biggest problem which the
teachers stated in interviews is that students getting the course of
Contemporary Turkish and World History in the grade have no interest in it
because of university exam. The teachers said because of the exam students
do not give enough interest to the courses. So there are some difficulties
about teaching the course. At the end of the study we reached the conclusion
that the course’s curriculum needs to be re- evaluated and the necessary
changes should be made. Since there have not been any other studies in this
subject before in this subject, Contemporary Turkish and World History
Course, it makes the study more genuine and significant.
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OZ. ‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ dersi; ogrencilere 19.
yiizyildan gilinlimiize kadar Tiirkiye ve diinyada meydana gelen
gelismelere iliskin bilgi kazandirmak; 20. Yiizyil diinya tarihi
olaylarinda Tirkiye’ nin roliinii anlatmak; 6grencilerin, milli tarih ve
kiiltiir konusunda bilingli ve duyarli, ayn1 zamanda diinyadaki farkli
kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilen, entelektiiel ve sosyal becerilere
sahip bireyler olarak yetismelerini saglamayr amaglamaktadir. Bu
calismada dersin daha etkili Ogrenimini saglamak, tarih
Ogretmenlerinin tecriibelerinden yararlanmak ve dgretim programinin
uygulanabilirligini sorgulamak amaci ile tarih Ogretmenleri ile
‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ 6gretim programi lizerine goriisme
yaptlmistir. Arastirma, amagli O6rnekleme yoluyla elde edilen 20
(yirmi) kisilik tarih 6gretmen grubuyla yapilmis nitel bir ¢aligma olup,
calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriisleriyle
gegerliligi saptanan yar1 yapilandirtlmis bir goriisme formundan
yararlanilmistir. Ogretmenlerle yapilan her bir gériisme ortalama bir
saat siirmilg, Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar ses kayit
cihazt yardimi ile kaydedilmistir. Goriisiilen tarih 6gretmenlerinin,
‘Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi’ dersini yiriitiyor olmalarina ve
program hakkinda bilgilerinin olmasina dikkat edilmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda ‘Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi’ 6gretim
programimin yeniden degerlendirilerek, gerekli degisikliklerin
yapilmasinin 6nemli oldugu kanaatine varilmistir. "Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi" dersine yonelik bir ¢alismanin daha dnce yapilmamig
olmasi, c¢alismanin Onemini artirmakta ve Ozgiinligiinii ortaya
koymaktadir.

Anahtar Soézciikler: Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi 6gretim
programi, tarih 6gretmenleri, gériisme, program gelistirme.
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GIRIS

Bireyin kendisini ve ¢evresini tanima istegi tarih biliminin temeli olmustur.
Carr’a gore (1994), c¢agdas insan daha once goriilmemis derecede kendi
varligiin bilincindedir. Tosh’a gdre (1997) tarih, hem ge¢miste meydana
gelmis olaylar1 belirtir hem de ge¢misin tarihgilerin ¢alismalarinda yeniden
kurulup aktarilmasm ifade eder. Insanin yeryiiziinde goriilmesiyle birlikte
baslayan tarihi siireg, sebep-sonuc iliskisiyle birbirine bagli bir sekilde
geligen olaylarla akip gitmekte ve yine insanoglunun diinyayi terk etmesiyle
sona ermektedir. Bu silire¢ iginde yasanan olaylarin tamami, ister sondan
basa dogru, ister bastan sona dogru olsun fark etmez ve sebep-sonug
iligkisiyle birbirine bagli sayisiz halkadan olusan devasa bir zinciri olusturur
(Alkan, 2009).

Thompson'in “insan ge¢misine karsi ilgi duyan ve onun farkinda olan
tek yaratiktir” yaklagimi, insanin 6grenmeye olan ilgisini vurgulamaktadir
(Akt. Sengiil, 2006). Ogrenme istegi bilgiyi, bilginin ¢ogalmasi da
boliinmeyi beraberinde getirmistir. Tarih biliminde Eskicag, Ortagag,
Yeni/Yakingag olarak gergeklesen ayrilma, diinyanin biiyiik bir boliimiinde
gecerli gorillen ve Avrupa eksenli sekillenen 3°li sistem olarak
adlandirilmaktadir (Alkan, 2009). Bu ayrilmanin disinda tarihi olaylar belli
alanlara ve bakis acilarina gore; siyasi, askeri, sosyo-kiiltiirel, bolgesel ya da
din, kadimn, bilim tarihi seklinde siniflanabilmektedir. Tarihin boliimlere
ayrilmasi 6grenme ve arastirma caligsmalarina kolaylik getirmesi agisindan
onemlidir. Bu ayrim tarih 6gretiminde de kullanilmakta ve 6grencilere tarih
bilgileri daha sistematik bir sekilde sunulmaya calisiimaktadir. Ulkemizde
ilkogretimde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri ile baslayan gegmisle
tanisma; lisede Tarih I, Tarih II, Atatiirk ilkeleri inkilap Tarihi ve se¢meli
‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ dersleri kapsaminda siirdiiriilmektedir.

Tarihin farkli alanlara ve konulara ydnelik béliinmesi 6grenmeyi
kolaylastirmakla birlikte, baz1 elestirileri de beraberinde getirmistir. Diinya
tarihinin Ogretilmesi bakimindan konu ele alindiginda batili {ilkelerdeki
uygulamalarm bir kisminda ¢ok kiiltiirlilige, bir kisminda bati medeniyeti
ve bat1 degerlerine vurgu yapildigini, bir kisminda ise diinyanin biitiin bir
parca olarak ele alinarak farkli toplum ve cografyalardan verilen 6rneklerle
Ogretilmeye calisildigi  goriilmektedir (Dunn, 2008). Diinya tarihi
ogretiminde farkli yaklasimlar arasindaki temel ayrilik noktasi, muhafazakar
bir bakis acist ile tarihi ele almak ve tarihi entelektiiel bir alan olarak
gormekle iligkilidir. Muhafazakar bakis acisiyla ele alindiginda tarih, iyi
vatandas yetistirmede bir ara¢ olarak goriiliir. Entelektiiel a¢indan ise tarih,
insanhigin deneyimidir ve 6grenciler bu deneyimden faydalanmak suretiyle
zamani ve insani anlamakla tarihsel diistinme becerilerini gelistirebilirler.
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Bati toplumunda diinya tarihinin nasil dgretilecegi ile ilgili tartigmalar
yasanirken, iilkemizde diinya tarihinin 6gretilmemesi ve mevcut tarih
konularmin diinya tarihi ile yeteri kadar iligkilendirilmeden verilmesi elestiri
konusu olmustur. Tiirkiye’de iktidarlarin icraatlarinin, tasarruflarinin tarih ve
tarih 6gretimine etkisini inceleyen Ersanli (2003), 1990’11 yillarin ortalarmda
yapilan diizenlemeler dikkate alindiginda, diinya tarihinin ne zorunlu ne de
secmeli bir ders olarak ufukta goriilmemesini ve tarih 6gretiminde diinyanin
en genis haliyle bireyin en dar ve Ozgilin nitelikleri arasinda baglanti
kurulamamis olmasini elestirmektedir. Benzer -elestiriler Silier (2003)
tarafindan da yapilmistir. Copeaux (1998) calismasiyla tarih derslerinin
karmasik bir bicimde Anadolu’nun tarihi, Islam tarihi ve Tiirklerin tarihini
icerdigini, 1930’lu yillardan itibaren Kemalist bir yaklagimla olusturulan
tarih kitaplarinin zamanla Tiirk-Islam sentezli bir bakis acisina dogru
kaydigina dikkat ¢ekmektedir. Copeaux’a gore, her iki bakis acis1 da Tiirk
kiiltiiriniin gézden disiiriilmesine tepkileri iceren milliyet¢i yaklagimlardir
ve her ikisinde de tarih 6gretimi milli kimlik olusturmay1 esas almaktadir.

Cumbhuriyetin  kurulmasi ile olusturulmak istenen modern Tiirk
toplumunda tarih millilik kimliginin ingasi agisindan bir ara¢ olarak
kullanilmig, Osmanli Devleti zamaninda 6nem verilmeyen Tiirk tarihine
onem verilmis; Tirk tarihinin arastiritlmast ve Ogretilmesi, Tiirk milli
kimliginin olusturulmasi i¢in olmazsa olmaz bir sart olarak goriilmiistir
(Swvgin, 2009). Sengiil (2006; 2007) tarafindan ele aliman konu, diinden
bugiine fikir hayatinin tarih ve tarih 6gretimine olan etkisi cercevesinde
incelenmis; milli kimlik olusturma ve vatandaslik egitiminin, tarih egitiminin
amagclar arasinda yer aldigina dikkat ¢ekilmistir.

Tarih Ogretiminin amaglar1 (literatiirde tarih egitiminin amaglari)
disiplin i¢i ve sosyal amaglar seklinde ikiye ayrilmaktadir. Disiplin igi
amaglar, oOgrencilerin tarih¢i gibi disiiniip tarih¢i gibi ¢aligmalarina
yoneliktir. Sosyal amaclar ise, 6grenciye demokratik ve elestirel bakis agisi
kazandiracak amaglar olarak ele alinmakta ve bu amaclara tarihin egitimsel
amaglart (disiplin dis1 amaclar1) denmektedir (Dilek, 2002). Giiniimiizii
anlama, ileriyi gorebilme, ulusal kimlik duygusu gelistirme, elestirel,
empatik ve objektif diigiinebilme, ahlakli ve iyi vatandas yetistirme gibi
bircok husus tarih Ogretiminin sosyal amaglar1 arasinda yer almaktadir
(Aslan, 2006). Demircioglu (2005) tarih 6gretiminin amaglarini ele alirken,
iki temel yaklasimdan bahsetmektedir. Bunlardan ilki tarih Ogretimini
vatandaslik ve kimlik aktarimi olarak goren geleneksel yaklasimdir. Ikinci
yaklasim ise Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren, bilimsel
diisiinmelerini saglayan cagdas yaklagimdir.

Pozitivist tarih anlayisina gore tarih, milli kimlik ve karakteri olugturan
temel Ogelerden birisidir (Ding, 2010). Tirkiye’de de yaygin olarak
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benimsenmis olan bu goriiste, tarih bilinci ile milli biling esdeger olarak
goriilmekte; milli tarihi bilmek tarih bilincine sahip olma anlami
tagimaktadir. Oysaki Ding’in belirttigi gibi giiniimiizde tarih bilincinin
topluma, toplumun bir kismima yahut bir kiltire baglililk olarak
kavramsallagtirilmasi dar bir tanimlamadir (Ding,2010). Giiniimiize kadar
pek cok donemde tarih O6gretimi milli kimlik ve vatandaslik bilincinin
verilmesi acgisindan kullanilmigtir. Tarih milli kimligin insasinda ne kadar
onemliyse 6grencilerin gegmisi, bu giinii ve gelecegi anlamasi bakimindan
da o kadar onemlidir. O halde tarih derslerinin bir yandan kiiltiirel, yerel ve
ulusal gelismeleri ele almasi; diger taraftan ise diinyadaki tiim gelisme,
ilerleme ve bunlarin zaman igindeki seriivenini anlama noktasinda bireylere
yardime1 olmasi gerekmektedir (Salter 1989, Akt. Ding, 2009). Boylece
bireylerin yasadiklar1 zamani daha iyi anlama; yerelden evrensele, gecmisten
gelecege, mekan ve zamani genisletmek suretiyle hayati daha iyi ve dogru
yorumlama imké&n olacaktir. Diinya tarihi 6gretimi bunu miimkiin kilmasi
ve kolaylastirmasi bakimindan 6nemlidir.

Tarih aragtirmalarinda diinya tarihinin diger alanlara nazaran daha yeni
bir alan olmasi, bu alanin &gretimi i¢in diinyanin her bdlgesinin tarihini
bilmenin gerekmesi, bu tarihe iligskin tek bir anlati yerine farkli anlatilarin
bulunmas: diinya tarihinin 6gretilmesindeki sorunlar olarak goriilmektedir
(Hutton, 2010). Bunun yaninda 6gretmenlerin diinya tarihi ile ilgili yeterli
egitim alip almadiklar1 da bir sorun olarak goriilmektedir. Hutton (2010)
diinya tarihi 6gretimi ile ilgili olarak en 6nemli sorunun dgretmenlerin ancak
bildikleri konular1 anlatma yoniinde egilim sergiledikleri noktasinda ortaya
ciktigin1 vurgulamaktadir.

1975 yilinda Felsefe Kurumu tarafindan diizenlenen ‘Tiirkiye’de Tarih
Egitimi’ konulu seminer g¢aligmasi (1975) ile 1994 yilinda Buca’da
diizenlenen ‘Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari Sempozyumu’ (Ozbaran,
1994) ilkdgretim, ortadgretim ve yiliksekdgretimde tarih egitimiyle ilgili
sorunlart giindeme tasiyarak alana katki saglamigtir. Bunlarin disinda
Ozbaran (1992), Ata (1996), Dilek (2002), Demircioglu (2005), Safran
(2006), Ding (2010) ...gibi isimler tarih egitiminin sorunlarina dikkat ¢eken
calismalar yapmiglardir. Yapilan tiim caligsmalarda tarih miifredatinin cagdas
olmamasi, konularin giiniimiize kadar getirilmemesi, ezbere doniik ders
islenisi gibi ortak elestiriler dillendirilmistir. Tarih egitiminin sorunlar1 ve
tarih Ogretimi iizerinde gerceklestirilen program gelistirme calismalar1 ve
yenileme siirecinde, tarih dersine karsi yoneltilen elestiriler dikkate alinarak,
imkanlar 6lgilisiinde sorunlara yanit aranmig ve program hazirlama siirecinde
gerekli degerlendirmeler yapilmistir. Bu galigmalar akabinde programda
yerini alan ‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ dersiyle tarih konularinin
giinimiize kadar getirilmesi saglanmis, ge¢mis ve bu giin arasindaki
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kopukluklar giderilmis, 20. Yiizyil diinya tarihinin 6nemli olaylar tarih
derslerinin konulari i¢inde yerini almisgtir.

20. Yiizyl diinya tarihinin temel konularmi ele alan 'Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi' dersi tarih konularini1 2000°li yillara kadar getirmesi ve kiiresel
sorunlar bashigi altinda kiiresel 1sinma, ¢evre kirliligi, uluslararasi teroér ve
salgin hastaliklar gibi konulara yer verilmesi bakimindan Avrupa’daki
esdegerlerinden daha basarilidir (Tokdemir, 2011). Bu baglamda, farkli
kiiltiirlerin etkilesimi ve gelisimi diger bir deyisle kiiresel iletisim ve
ekonomi olarak farkli topluluk ya da milletlerin tarihlerinin bir arada
diisiiniilmesine imkan saglayacak ana temalarin tarihi olarak kabul
edilebilecek diinya tarihi konularmin tarih derslerindeki payr artmigtir.
Boylece ogrencilerin filmlerde, romanlarda, belgesellerde gordiigii/gorecegi
bir¢ok unsur tarih derslerine girmis ve babalarinin dedelerinin bizzat yasayip
hatirladiklart olaylar derslerde islenmeye baslanmistir. Bu durum,
Ogrencilerin derste 6grendikleri bilgileri somutlastirmalarini kolaylastirmak
acisindan tarihsel anlamayi pekistiren bir niteliktedir.

‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ Dersi ve Ogretim Programi

‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ dersi 6gretim programi 2008 yilinda
hazirlanmis ve 2009 yilinda da ders kitabi tamamlanarak Ogrencilere
dagitilmistir. Bu ¢alismalardan dnce Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
ile ilgili olarak; tarih konularinin ancak 1940’lara kadar gelmesi ve yakin
gecmise deginilmemis olmasi ile tarih derslerinin sadece Tiirkler ve Tiirkiye
bakis acisindan verilmesi elestiri konusu yapilmaktaydi. ‘Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi’ dersinin programdaki yerini almasiyla tarih dersine yillardir
yapilan elestiriler bir bakima sonlanmistir. Bu ders kapsaminda 1. Diinya
Savasi ile baslayan konular 2000’lere kadar gelmekte ve konular Avrupa-
Asya-Afrika-Amerika boyutunda degerlendirilmektedir.

‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ dersi ile 19. ylizyildan giiniimiize kadar
Tiirkiye ve diinyada meydana gelen gelismelere iliskin bilgi kazandirmak;
20. ylizyll diinya tarihi olaylarinda Tiirkiye’nin roliinii anlatmak;
Ogrencilerin, milli tarih ve kiiltiir konusunda bilingli ve duyarli, aym
zamanda diinyadaki farkl kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilen, entelektiiel ve
sosyal Dbecerilere sahip bireyler olarak yetismelerini saglamak
amaglanmaktadir (MEB, 2008:6).

‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ dersiyle ayn1 zamanda Avrupa Konseyi
Bakanlar Komitesinin tarih 6gretimine iliskin aldigi tavsiye kararlarinda
belirtilen hususlarin bir¢ogu karsilanmistir. Bu kararlarin doérdiincti maddesi
miifredat igerigi ile iliskili olup; tarih 6gretimi sirasinda ansiklopedik bilgi
yerine 6grencilerin kritik etme, diislinebilme, tarafsiz olma ve etkilenmeme
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yeteneklerini gelistirme Onerilmistir. Ayrica bu kararla, Avrupa tarihinde iz
birakan olaylarin yerel, ulusal ve evrensel diizeylerde, sadece siyasal olarak
degil ekonomik, sosyal ve kiiltiirel olarak incelenmesi de Oneriler arasinda
yer almistir (Avrupa Konseyi, 2001).

Bu tavsiye kararlaria paralel olarak Stradling (2003), 20. yiizyil tarihi
Ogretiminde konularin ¢oklugu, degisik kaynaklarca sunulan bilginin
yogunlugu ve iletisim teknolojisi ile ulasilan bir¢ok bilgi ve kaynaginin iyi
elenmesi gerektigi gibi sorunlari, 6nemli sorunlar olarak siralamis, tarihte
"neyi Ogretmeliyiz?" sorusunun yaninda "nasil 6gretmeliyiz?" sorusuna da
cevap vermeye calismistir. Biitiin bu ¢alismalar 15181inda hazirlanan 'Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi' 6gretim programi ve ders kitabi, Tirkiye’de tarih
Ogretimi agisindan Onemli bir adim olmustur. Ancak her Ogretim
programinda oldugu gibi, bu program da uygulama siirecinde gdzlenecek
eksikliklerin diizeltilmesiyle daha faydali hale getirilecektir. Bu bakimdan
programi uygulayan ve dersi 6greten 6gretmenlerin programla ilgili goriisleri
onem arz etmektedir. Tiirkiye’de 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' dersi ile
ilgili iki tez c¢aligmasi yapilmistir. Erseven (2011) tarafindan yapilan
calismada tarih 6gretmenleri 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' ders kitabini
ogrenci seviyesine uygunluk ve gorselleri agisindan da incelenmistir. Basak
(2011) tarafindan yapilan calismada da tarih 6gretmenlerinin 'Cagdas Tiirk
ve Diinya Tarihi' dersi Ogretim programini nasil degerlendirdikleri
sorgulanmistir. Bu ¢alismalarin yiiksek lisans diizeyinde olmasi nedeniyle
konuyu daha derinlemesine arastirmanin, farkli ve nitelikli ¢alismalar
sunmanin alani zenginlestirecegi diistintilmektedir.

Calismanin Amaci

Caligmanin amaci; tarih Ogretmenlerinin goriislerine dayali olarak
ortadgretim ‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ dersi 0gretim programinin
uygulanabilirligini dersin amaglari, becerileri, kazanimlari, islenisi ve
degerlendirilmesi boyutlarinda sorgulamaktir.

YONTEM

Aragtirma, ortadgretim tarih 6gretmenlerinin "Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi" dersi dgretim programiyla ilgili goriislerini saptamaya yonelik nitel
bir ¢aligmadir. Calismada olgu bilim (fenemenoloji) kullanilmistir. Olgu
bilim deseni, bildigimiz ancak aciklamada bilimsel bulgulara dayali olarak
net sdylemler iiretemedigimiz olgulari, derinlemesine inceleme firsatt sunan
bir desendir (Yildirim ve Simsek, 2005:72).
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Cahisma Grubu

Aragtirmada amacgli 6rnekleme ydntemlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesi yontemi kullanilmigtir (Punch, 2005). Goreceli olarak kiigiik bir
orneklem olusturmak ve bu drneklemede arastirilan probleme dair bireylerin
cesitliligini maksimum diizeyde yansitabilmek amaglanmistir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Arastirmanin evrenini, ortadgretim kurumlarinda galisan
tarih &gretmenleri olusturmaktadir. Orneklemi ise, Ankara ve Trabzon
illerinde sosyo-ekonomik diizeyleri farkli ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan yirmi tarih Ogretmenidir. Calisma, 2010-2011 egitim-6gretim yili
bahar yariyilinda uygulanmugtir. Ogretmenlerin  &zellikleri Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin bilgileri

Katihmeilar Cinsiyet Kidem  Egitim Durumu il
1 0, Bay 17 Lisans Trabzon
2 0, Bay 17 Lisans Ankara
3 0; Bayan 17 Lisans Ankara
4 0, Bayan 10 Lisans Ankara
5 05 Bay 6 Y. Lisans Ankara
6 O Bayan 10 Lisans Trabzon
7 0, Bay 10 Y. Lisans Trabzon
8 O Bay 12 Lisans Ankara
9 0O, Bay 8 Lisans Trabzon
10 Oy Bay 6 Y. Lisans Ankara
11 0y Bayan 6 Y. Lisans Ankara
12 0y, Bayan 17 Lisans Ankara
13 0y Bay 10 Lisans Ankara
14 O Bay 10 Lisans Trabzon
15 Oys Bayan 8 Y. Lisans Ankara
16 Oy Bayan 10 Lisans Trabzon
17 047 Bay 8 Lisans Trabzon
18 Oy Bayan 8 Y. Lisans Ankara
19 Oy Bayan 8 Lisans Trabzon
20 Oy Bay 10 Lisans Trabzon

Calismaya katilan tarih 6gretmenlerinin 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi'
dersinin Ogretimi igin kendilerini yeterli goriip gormedikleri 6nemlidir.
Ogretmenlerin konuya iliskin goriisleri Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' dersine iliskin yeterlik

durumlar
Yeterlik Durumu Say1 %
Ders i¢in egitimim yetersiz. 19 95
Ders i¢in egitimim yeterli. 1 5

Veri Toplama Araci

Arasgtirmada yar1 yapilandirilmis  goriisme formu  kullamilmustir.
Gortisme formu ulusal-uluslararas: literatiirden yararlanilarak aragtirmacilar
tarafindan hazirlanmig; t¢ tarih egitimi, li¢ egitim bilimleri alaninda ¢alisan
Ogretim iiyesi olmak iizere alti alan uzmam tarafindan kapsam gecerliligi
yoniinden denetlenerek, uygulamaya uygun bulunmustur. Goriisme
formunun anlasilirligina dikkat edilerek, pilot ¢aligmasi yapilmis ve ¢alisma
sonucu elde edilen veriler 15181inda goriisme formuna son sekli verilmistir.
Ayrintili bir ¢alisma sonrasi olusturulan goériisme formu, kisisel bilgiler ve
goriigme sorular1 olmak iizere iki boliimden olusmustur. Uzman goriigleri
cercevesinde sekiz acgik uglu sorudan olusan goriisme sorulari, uygulama
esnasinda sondaj sorular ile derinlestirilmistir. Aragtirma verileri analizde
kodlanarak, kategorilere ayrilmis ve elde edilen Ogretmen goriislerinden
birebir alintilar yapilarak gegerlilik saglanmistir (Patton, 1987).

Her 6gretmenle gerceklestirilen goriigmeler yaklasik birer saat siirmiis,
veriler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Elde edilen veriler iki arastirmaci
tarafindan ¢oziimlenmis, ¢oziimlemede icerik analizi kullanilmustir. Igerik
analizi, ham verilerin anlamlandirilarak belli bir g¢erceve olusturulmasi,
diizenlenen kod ve kategorilerin saptanarak somutlastirilmasidir. Bu
yaklasim, nitel goriisme verilerinin analizinde sik¢a kullanilmaktadir
(Tavsancil ve Aslan, 2001).

BULGULAR

Calismada 20 tarih 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu
araciligl ile yapilan goriismelerde ‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ dersi
Ogretim programinin uygulanabilirliine (dersin amaglari, becerileri,
kazanimlari, islenisi ve degerlendirilmesi) iliskin derinlemesine bilgi elde
edilmistir.

Gorligmelere dayalir olarak tarih Ogretmenlerinin program hakkindaki
degerlendirmeleri sorular kapsaminda asagida sunulmustur:

1- 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' Dersinin Ortadgretim Programinda
Yer Almasi Konusunda Ne Diisiiniiyorsunuz?
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Arastirmaya katilan tarih 6gretmenleri, ‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’
dersinin ortadgretim programina girmesini oldukca olumlu bir gelisme
olarak gormekte ve hepsi, dersin programa katilmasini yararli bulduklarini
ifade etmektedir. Ogretmenlerin dersin 6gretim programina girmesini faydali
bulma nedenleri ¢esitlenmektedir. Bu nedenler, Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin 'Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi' dersinin ortadgretim
programina girmesiyle ilgili goriisleri

Faydali Bulma Sebebi Say1 %
Ogrencilerin diinyay1 tanimasi agisindan dersi faydali buluyorum. 18 90
Ogrencilerin 1940'lardan sonraki tarihi gelismeleri 6renmesi agisindan 18 90
dersi faydali buluyorum.

Ogrencilerin genel kiiltiiriine katki saglayacag igin dersi faydalh 7 35
buluyorum.

Ogrencilerin Asya, Avrupa, Afrika boyutunda diinyayi 4 20
degerlendirebilmesi agisindan dersi faydali buluyorum.

Ogrencilerin diinya kojektiiriinde Tiirkiye'yi degerlendirebilmesi acisindan 3 15
dersi faydal buluyorum.

Tarih bilincini gelistirmeye katki saglayacagi i¢in dersi faydali 2 10
buluyorum.

Birinci soruya yonelik olarak Os; kodlu Ogretmen goriislerini sdyle
Ozetlemistir: “Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersinin ortadgretim
programinda yer almasi oldukg¢a faydali ama ayni1 6l¢iide de ge¢ kalinmis bir
uygulamadir. Tarihin giiniimiize en yakin déneminin programa en son dahil
edilmesi 6gretimde yakindan uzaga ilkesinin hige sayildiginin ac1 ve garpici
bir gostergesidir. Ancak olayr olumlu karsilamak ve zararin neresinden
doniilirse  kardir diyerek, su noktadan sonra nasil eksikliklerin
kapatilabilecegini diisiinmemiz gerekir. Ogrenciler, bu dersle diinyayi
taniyacak, bu da tarih bilinci konusunda 6nemli bir katki saglayacaktir
Diger bir tarih 6gretmeni Oy ise, “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin
ortadgretim programinda yer almasi olumlu bir gelismedir. Cagdasimiz olan
soydasglarimizin, komsularimizin ve diinyadaki diger milletlerin, devletlerin
hakkinda bilgi edinmek mutluluk verici. Ayrica genel kiiltiir agisindan ¢ok
olumlu bir tavir oldugu disiincesindeyim.” demektedir.

2-Programda Belirtilen 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' Dersinin
Amaglar Hakkinda Ne Diistiniiyorsunuz? Dersle Ilgili Belirlenen Amaclara
Ulagilabiliyor mu?

'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' dersinin amaglarina yonelik olarak tarih
Ogretmenlerinin goriisleri Tablo 4'te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin ' Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi' dersinin amaclarina yonelik

diisiinceleri
Amaclar Say1 %
Dersin amaglarina ulagsmasinda ders saati etkilidir. 20 100
Dersin amaglari dogru belirlenmis ve hayata gegirilebilir niteliktedir. 17 85
Dersin amaglarina ulagmada 6gretmen etkilidir. 17 85
Dersin amaglar1 hayata gecirilemeyecek kadar iddialidir. 3 15

Tarih 6gretmenleri, dersin amaglarina ulasmada en etkili unsurun ders
siiresi oldugu konusunda hem fikirdir. Ogretmenlerin %85'i amaglarin dogru
belirlenmis ve hayata gegirilebilir oldugunun ancak 6gretmen faktoriiniin de
ders amaclarina ulasmada etkili oldugunun altini gizmektedir. Ogretim
programi amaglariin iddiali ve hayata gegirilemeyecek nitelikte oldugunu
diisiinen 6gretmenler ise % 15'i olusturmaktadir.

Soruya yonelik olarak O; goriislerini sdyle Ozetlemektedir: 'Cagdas
Tirk ve Diinya Tarihi' dersinin amaglarini iyi secilmis ve faydali
bulmaktayim. 20. Yiizyilin yani sira 21. Yiizyilin temel dinamiklerini de
icinde bulunduran boyle bir ders, umut vericidir. Ancak dersin amaglarina
ulasilmasinda 6gretmenin etkisi yadsmamaz. Ogretmenin derse amaglar
bilerek gelmesi, ders i¢in ¢alismalar hazirlamasi, 6grencileri derse katmasi,
ders biinyesinde aragtirmalarin yapilmasi sadece 6grencilere degil 6gretmene
de katki saglayacaktir. Dersin siiresinin de yeterli olmasi bu noktada
onemlidir.” Oy, ise diisiincelerini soyle ifade etmektedir: “20. Yiizyilda
Tirkiye’de ve diinyada meydana gelen gelismeleri ¢ok yonlii olarak
ogrencilerin 6grenmeleri 6nemli bir husustur. Dersin amaglarinin eski tarih
programlarinda oldugu gibi iitopik degil, gergeklestirilebilir oldugunu
goriiyorum. Bu sadece ders ve dersin 6gretimi acisindan degil, programi
yapan Kisilerin, biz tarih 6gretmenlerini anladigini ve bizlere kulak verdigini
gostermesi agisindan 6nemlidir. Ancak yillardir siiren ders saati sikintisinin
da ¢oziilmesi sarttir. Etkinlikli ders isteniyorsa yeterli zaman tanimmalidir.
Bu da amaglan gergeklestirmede etkilidir.” O, ise "Dersin amaglarini
olduk¢a iddiali buluyorum. Elimize bilgi bakimindan yogun bir program
veriliyor, programa da idealist amaglar belirliyorlar sonra da 6gret diyorlar.
Zaman yetersiz, donanim yetersiz, yeniliklerden hizli haberdar olamiyoruz."
diyerek goriislerini belirtmektedir.

3- Programda Belirtilen Temel Becerilere ve Tarihsel Diisiinme
Becerilerine 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' Dersiyle Ulagsilabiliyor mu?
Orneklerle A¢iklayiniz.

‘Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi’ dersi 6gretim programina gore temel
beceriler; Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel konusma, elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, iletisim kurma, aragtirma-sorgulama, sorun ¢ézme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, gozlem yapma, degisim ve siirekliligi
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algilama, mekani algilama, sosyal katilim seklinde siralanmaktadir. Tarihsel
diisiinme becerileri ise; kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz
ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali
arastirma seklindedir.

‘Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi’ 6gretim programindaki becerilere
ulasilip ulagilmadigina yonelik soruya tarih 6gretmenlerinin verdigi cevaplar
Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin ' Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi' dersinin beceri kazanimina
katkisina yonelik diisiinceleri

Beceriler Say1 %
Dersin, 6gretim programi tarafindan belirlenen temel ve tarihsel 17 85
diisiinme becerilerini kazandiracagini digiiniiyorum.

Dersin, 6gretim programu tarafindan belirlenen temel ve tarihsel 3 15

diisiinme becerilerini kazandiracagini diigiinmiiyorum.

Tarih 6gretmenlerinin bu konuda dikkat c¢ektigi nokta, daha onceki
programlarin  dgretime uygulanabilirliginin ¢ok olmadigi ama bu
programdaki ydnergenin uygulanabilir nitelikte oldugu seklindedir. Tarih
dersinde yillardir sadece bilgi vermenin 6énemli oldugunu ve bu dogrultuda
derslerin islendigini sOyleyen dgretmenler, beceri 6gretiminin tarih egitimi
literatiiriine girmesi ile tarih 6gretme-6grenme anlayisinin degisecegini ifade
etmektedir. Ayrica tarih 6gretmenleri, 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' dersi
ile oOzellikle tarihsel becerilerin kazandirildigini, 6grencilerin kronolojik
diisiinme, tarihsel yorumlama yapma, tarihsel diisiinme, empati ve kavrama
becerilerini gelistirmeye doniik etkinlikler i¢in gerekli malzemenin ders
kitabi tarafindan saglandigini belirtmektedirler.

Konuya yénelik olarak Osg goriislerini sdyle dzetlemektedir: “Konularin
kronolojik siralanmasi, farkli kaynaklardan yapilan alintilar, degisik tiirdeki
materyaller (gazete kuplirii, resim, afis, karikatiir, fotograf, metin...) yakin
tarihin farkli acilardan degerlendirilmesi, kisisel 6zellikleri dikkate alarak
Ogrencilere konulart 6grenmede farkliliklar sunmasi agisindan yararh
olmaktadir. Ogrenciler, diinii bugiinle kiyaslayabilmekte, yaraticiliklarin
kullanarak derse yonelik materyaller hazirlayabilmektedir. Derste kitaptan
okumak ve ezberlemek disinda farkli etkinliklere yonelinmesi tarihe olan
ilgiyi ve ogrenme kolayligmi da beraberinde getirmektedir. Ornegin,
programda Afrika konusuna yer verilmesi oldukg¢a dikkat cekicidir. Hint
direnisi ve Mahatma Gandi’nin roliiniin ne oldugunun da gazete haberleri ve
farkli kaynaklarla sunulmasi giizel. Bu sekilde 6grenci ¢ok perspektifli bir
bakis agis1 kazaniyor ve bu da yorum yapabilmesini sagliyor. Yorum yapan
Ogrencide kavrama ve empati gelisiyor."
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Bir diger tarih ogretmeni O;s ise, “Bilgi oOgretiminden beceri
kazanimina gegmeyi yararli buluyorum. Bu konu gergekten 6nemli, yillarca
tarih dersi ezberletilen sikici bir ders oldu ama son donemde bu hos olmayan
durumu geride biraktik saniyorum. Ozellikle ‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’
dersi ile onemli bir yol kat edildigini diisiinliyorum. Dersin kitabinda
bulunan pek ¢ok materyalden yararlanarak ve (yine tekrar ediyorum) ilgili
bir O0gretmen yoOnetiminde becerilerin kazandirilmamasi miimkiin degil.
Ornegin bugiin derste yer alan NATO’ya Tiirkiye’nin {iyeligini islerken,
gazetelerden yararlaniyoruz. Resimlerden yararlaniyoruz. Kore savasi ile
ilgili diinya basininda Tiirkiye hakkinda neler sdylenmis 6grenciler de biz de
bu ders yoluyla ¢ok sey 6greniyoruz ve dgrenecegiz.” diyerek diisiincelerini
ifade etmektedir.

Bu olumlu goriislere karsin bazi 6gretmenler, (01, O, ve Op)
ogrencilerin entelektiiel seviyelerinin ve ilgilerinin disiikliglinii 6ne siirerek
bu becerilere istenilen diizeyde ulasilamadigini belirtmektedir. Olumsuz
goriis beyan eden O,'in ifadesi ile “Diinya olaylarim1 merak etmeyen bir
Ogrenci i¢in bu tir kapsamli konulari tartigmak, Ogrenmek Onemli
goziikmiiyor.”

4-Programda Yer Alan Konularin Siire Dagilimi 'Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi' Dersinin Islenisi Acisindan Uygun mu? Degerlendiriniz.

‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ dersi 5 iiniteye ayrilmig ve haftada 4
saat olarak planlanmis se¢meli bir derstir. Programdaki konularin siire
dagilimlariyla ilgili goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin cevaplar1 Tablo
6'da sunulmustur.

Tablo 6: Ogretmenlerin ' Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi' dersinin islenisi agisindan
ders siiresine yonelik degerlendirmeleri

Ders siiresi Say1 %
Ders siiresinin belirlenen amaglara ulagsmak agisindan yetersiz 18 90
oldugunu diistintiyorum.

Ders stiresinin belirlenen amaglara ulasmak agisindan yeterli 2 10

oldugunu diisiiniiyorum.

Tarih 6gretmenlerinin % 901 ders saatinin yetersiz oldugu noktasinda
birlesmektedir. Sadece iki 6gretmen siirenin yeterli oldugundan sz etmisler
ve her konuyu ayni agirlikta islemediklerini de eklemislerdir. Goriisiilen
ogretmenlerden O, , “Konularin siire dagilim yeterli gériiniiyor ancak ¢ok
fazla olaymn olmasi siireyi verimsizlestirebiliyor” ifadesi ile goriisiilen
ogretmenlerin diisiincelerini yansitmustir. Og, "Ders siiresi yeterli degil,
programda ve kitapta bir¢ok etkinlik var hepsini bu siirede yapmak miimkiin
degil" derken; Os, "Konular ¢ok yogun, higbir seyi yetistiremiyorum."
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seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Siirenin yetersiz oldugunu diisiinen
Ogretmenlerin ifadelerinden, kendilerini biitiin calismalar1 (etkinlikleri)
yapma zorunlulugu icinde gordiiklerinden sikinti yasadiklart tespit
edilmistir.

5-Programda Yer Alan Kazanmimlarla Iigili Diisiinceleriniz Nelerdir?
Degerlendiriniz.

Gorligiilen 6gretmenlerin 6gretim programinin kazanimlarma iliskin
diistinceleri Tablo 7'de verilmigtir.

Tablo 7: Ogretmenlerin ' Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' dersinin kazammlarina

iligkin goriisleri
Kazammlar Say1 %
Dersin kazanimlarin1 gergeklestirmek miimkiindiir. 13 65
Dersin kazanimlarini gergeklestirmek miimkiin degildir. 7 35

Tablo 7'de goriilecegi iizere tarih 6gretmenlerinin % 65' 'Cagdas Tiirk
ve Diinya Tarihi' 6gretim programi kazanimlarinin iyi diisiiniilmiis ve
konularin 6nemli yonlerini vurgulayici oldugunu diisiindiiklerini bildirirken,
ogretmenlerin % 35'i bu kazanimlarin elde edilmesinin zor oldugunu ifade
etmislerdir. Kazanimlarin elde edilmesinin zor oldugunu diislinen
Ogretmenler Ogrencilerin  seviyesinin  diisiik olmasimm1i  ve kitaptaki
etkinliklerle kazanimlarin Ortiismemesini  olumsuzlugun sebebi olarak
belirtmislerdir.

Tarih Ogretmenleri, 'Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi' dersinin
kazanimlarinin  gergeklestirilmesine yonelik olarak bazi Onerilerde de
bulunmuslardir. Bu 6neriler, Tablo 8'de siralanmustir.

Tablo 8: Ogretmenlerin 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' dersinin kazanimlar:
gerceklestirmeye yonelik onerileri

Oneriler Say1 %
Derslerde materyal kullanimina agirlik verilmelidir. 15 75
Etkinlikli ders islemeye dikkat edilmelidir. 10 50
Derslerde donem filmlerinden yararlanilmalidir. 6 30
Derslerde Bilgisayar teknolojisinden yararlanilmalidir. 4 20

Tarih 6gretmenlerin % 65'i programin kazanimlarinin iyi digiiniilmiis
ve onemli noktalar1 vurgulayici nitelikte olduguna dikkat cekmislerdir.

Oy, "Ogrencilerin derslerden verim alabilmesi ve dgretim programindaki
kazanimlarin hayata gegirilmesi miimkiin. Ancak biz Ogretenlerin farkli
etkinlikler konusunda egitime ihtiyacimiz var. Drama bilmeyen bir 6gretmen
sinifta bdyle bir etkinlik yapamaz. Arag-gere¢ kullanma konusunda da
malzeme eksiklikleri engel." demektedir.
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'‘Cagdasg Tirk ve Diinya Tarihi' dersinin 6gretim programinin
kazanimlarina iliskin  degerlendirmelerde,  Ogretmenlerin  etkinlik
hazirlamadaki eksikliklerinin etkili oldugu tespit edilmistir.

6- Programda Belirtilen Ol¢gme-Degerlendirme Yontemlerini Kullaniyor
Musunuz? Bu Yontemlere Eklemek Istedikleriniz Var mi?

‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ &gretim programinda performansa
dayali degerlendirmeye dikkat ¢ekilmektedir. Goriisiilen tarih 6gretmenleri,
programda yer alan O6lgme ve degerlendirme yollarmi kullanmaya
calistiklarim1 ve agirlikli olarak performansa dayali 6devler verdiklerini
vurgulanuglardir. Ogretmenlerin derste kullandiklarim ifade ettikleri 6lgme-
degerlendirme yontemleri Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9: Ogretmenlerin 'Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi™ Ogretim Programinda yer
alan 6lgme-degerlendirme yontemlerine iligkin goriisleri

Ol¢me-Degerlendirme Say1 %
Yazili sinav tercih yapiyorum. 20 100
SozIi sinav yapiyorum. 16 80
Test kullantyorum. 15 75
Proje caligmalar1 yaptirtyorum. 12 60
Performans 6devi veriyorum. 9 45
Sinif dis1 ¢aligmalar yaptiriyorum. 6 30

Olgme-degerlendirme boyutunda &gretmenler, sistemi &ne siirerek
yazili, test ve sozlii gibi geleneksel 6l¢me tekniklerini kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenler, performansa dayali degerlendirme yapmaya dikkat
ettiklerini de vurgulamuslardir. Ogretmenlere gére sdzlii tarih calismalari ve
gazete-dergi haber taramalar1 gibi performans 6devleri bu ders kapsaminda
hem 6grencilerin hosuna gidiyor hem de 6grenmelerini sagliyor.

Konuya yonelik olarak O; goriislerini sdyle dzetlemistir: “Cagdas Tiirk
ve Diinya Tarihi 6gretim programinda belirtilen 6l¢me ve degerlendirme
yontemlerini kullaniyorum. Performans ddevleri, bireysel ve grupla calisma
Odevlerinin oldukga yararli oldugunu diisiindiigiim degerlendirme tiirleridir.
Odevleri veritken bir alt yapi olusturmaya ozellikle dikkat ediyorum.
Ornegin, simf igi bir ¢alismada ABD’nin Wilson prensipleriyle 1. Diinya
savagina, Atlantik bildirgesi ile de II. Diinya savasina dahil olusunu
karsilastirarak, daha sonraki konularda ayni sekilde 6grencilerin yorumlama
ve karsilastirma yapmalarmi bekliyorum. Bu sekilde hem 6grencileri dogru
degerlendirdigimi hem de onlarin tarih dersine ve yapilan etkinliklere daha
tliml yaklagmalarini sagladigimi diisiiniiyorum.”

Oy ise, “Kazamimlarin gergeklesme durumunu kontrol edici bireysel ve
toplu aktiviteler yaptirtyorum. Performans 6devlerini sik kullaniyorum.
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Ozellikle biyografi hazirlatiyorum bu uygulama c¢ocuklarm cok ilgisini
cekiyor. Sozlii tarih caligmalar1 da sevilen aktivitelerden.” diyerek
performansa dayali 6devlere dikkat ¢cekmistir.

O, ve Oy yazili smavlari genellikle kullandiklarini ve arada sirada da
sozliikk yaptiklarii sdyleyerek, performans degerlendirmelerinden hi¢ sz
etmemislerdir.

7- Programin Avantajlart (Olumlu Yonleri, Begendiginiz Yonleri)
Nelerdir?

Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi'
Ogretim programinin avantajlarina yonelik distinceleri Tablo 10'da
verilmistir.

Tablo 10: Osretmenlerin 'Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi' Ogretim Programinin
avantajlarina (olumlu yénleri) yonelik diigiinceleri

Avantajlar Say1 %
Konuyu ¢ok yonlii ele almast 13 65
Farkli cografyalarda yasanan olaylardan haberdar etmesi 7 35
Programin 6gretime doniik yapici dneriler sunmasi 7 35
Ulusallik ve evrensellik perspektifini es zamanli olarak geligtirmesi 2 10
Siyasi tarihe saplanilmadan, kiiltiirel, ekonomik ve sosyal konulara 3 15

da yer vermesi

Tarih Ogretmenlerinin % 65'1 konularin ¢ok perspektifli bir bakis
acistyla ele alinmasinin programin olumlu yonlerinden biri oldugunu
diisiinmektedir.

8- Programin Dezavantajlart (Olumsuz Yonleri, Begenmediginiz
Yonleri) Nelerdir?

Tarih Ogretmenlerinin 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' 06gretim
programinin dezavantajlarma yonelik diisiinceleri Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11: Ogretmenlerin 'Cagdas Tiirk Ve Diinya Tarihi' Ogretim Programinin
dezavantajlarina (olumsuz yonleri) yonelik diigiinceleri

Dezavantajlar Say1 %
Konularin agir1 yogunlugu 18 90
Ders saati ile konu orantisinin kurulmamig olmasi 18 90
Sosyal ve kiiltiirel olaylarin yetersiz olmasi 17 85
Programda sunulan etkinlik nerilerinin agiklayici olmamasi 16 80

‘Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi® dersi 0gretim programuyla ilgili bazi
tarih 0gretmenleri yogunluktan séz etmektedirler. Ogretmenler konularin
ozellikle II. ve III. iinitelerde yogunlagsmasmin sikicilia sebep oldugunu
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vurgulamaktadir. Ayrica yasanan olumlu degisime ragmen kiiltiirel ve sosyal
meselelerin daha da artirilabilecegini ifade etmislerdir. Ornegin Oss konuya
yonelik disiincelerini "Dersin yarart ve Onemi biiyilk ancak konularin
yogunlugu basarili bir sekilde yiiriitiilmesini engellemekte, istelik kitaptaki
her gorsele, her etkinlige iligkin g¢aligmalar yapmak maalesef miimkiin
olmuyor." seklindeki sozleriyle ifade etmistir. Oy ise ozellikle I ve TII.
iinitelere dikkat ¢ekerek konu yogunluguna dikkat ¢ekmistir.

SONUC VE ONERILER

Programlar, bir ekip c¢aligmasinin iriiniidiir. Bir programin basarisi,
uygulama sirasinda karsilasilan eksikliklerin siire¢ icerisinde giderilmesi ve
programin gelistirilmesi ile dogru orantilidir. Bu eksikliklerin tespit
edilmesinde tarih egitimi arastirmacilarina bilgi saglayacak; programi
uygulayan ve programin Ogrencilere, diizeye ve kendilerine uygunlugunu
tespit eden kisiler tarih 6gretmenleridir. Program amag¢ ve kazanimlarinin
hayata gegirilmesi noktasinda tarih 6gretmenlerinin goriis ve deneyimleri,
programlarin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Bu g¢aligmada dersin daha etkili Ogrenimini saglamak, tarih
Ogretmenlerinin tecriibelerinden yararlanmak ve oOgretim programinin
uygulanabilirligini sorgulamak amaci ile tarih 6gretmenleri ile ‘Cagdas Tiirk
ve Diinya Tarihi’ 0Ogretim programi lizerine goriisme yapilmis ve
programinin gelistirilmesine katki saglayacak bilgilere ulagilmistir.

'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' 6gretim programi incelendiginde,
programin dgrenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi
yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak c¢evreyle etkilesimine
imkén saglayan bir yaklasimi hedeflendigi goriiliir. Programdaki
uygulamaya doniik agiklamalar, kazanimlar ile etkinlikler arasinda nasil bag
kurulacaginin  gostergesi durumundadir. Etkinliklerin uygulanmasinda
orneklemeler yapilmakta, kaynaklara nasil ulasilacagi konusunda rehberlik
edilmektedir. Ayrica 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' dersi tarih konularini
2000’1 yillara kadar getirmesi ve kiiresel sorunlar bagligi altinda kiiresel
1sinma, c¢evre kirliligi, uluslar arasi terér ve salgin hastaliklar gibi konulara
yer verilmesi bakimindan Avrupa’daki esdegerlerinden ¢ok daha basarili
oldugu soéylenebilir. Biitliin bu yonleriyle eski tarih programlarindan ayrilan
'Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi' 6gretim programi konusunda, tarih
ogretmenlerinin olumlu goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ancak
Ogretmenlere gore program ne kadar iyi olursa olsun, 6gretmene diisiin
sorumluluk o kadar fazla olmaktadir. Bu dersin diinyayr tanima ve
Ogrencilerin genel kiiltliriinii  gelistirmede faydali olacagim diislinen
Ogretmenler, bilgiden ziyade becerilerin 6gretimine vurgu yapmislardir. Bu
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ise tarih egitimini milli kimlik ingasinda bir ara¢ olarak gérmenin Gtesinde
basarili birey olma, zamani dogru anlamada yardimci olacak gecmisin
deneyimi olarak algiladiklarinin gostergesidir. Tarih 6gretmenlerinin
becerilerin 0gretimine, daha ¢ok 6nem vermeleri 2006 yilinda baslayan
ezberci egitim yerine anlamayi one ¢ikaran, 6gretmenin yaninda 0grencinin
de aktif olmasin1 gerektiren egitimdeki paradigma degisimine olumlu
baktiginin bir ifadesidir.

Ogretmenlerin goriisme sorularma verdikleri cevaplardan, egitim
derecelerinin  ve kidem durumlarinin, yorumlarinda etkili oldugu
goriilmistiir. Kidemli 6gretmenlerin daha ¢ok programdaki olumsuzluklara
dikkat c¢ektikleri, zamansizlik ve imkansizliklar dile getirdikleri goriiliirken;
yiiksek lisansli olanlarin etkinlikli dersleri 6n plana aldiklari, yenilikleri
olumlu gordiikleri ve uygulama konusunda c¢aba gosterdikleri dikkat
¢cekmektedir. Ogretmenlerin ~ tarih  dersi  becerilerine iliskin
degerlendirmelerden, tarihi sadece kuru bilgi yigimi olarak gérmedikleri ve
Ogrencilerin beceri kazanimina katki saglayacak nitelikte bir ders yliriitme
anlayis1 icine girdikleri tespit edilmistir. Genellikle ders kitabi digina
¢ikmayan tarih Ogretmeninin bakiginin degismeye basladigi sdylenebilir.
Tarih  0gretmenlerinin  ifadelerinden derslerde Ogrencilere materyal
hazirlattiklar1 ve bu materyalleri derslerde kullandiklar1 da elde edilen
bulgular arasinda anlamlidir.

Tiirkiye’de 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' dersi ile ilgili iki tez
calismast yapilmistir. Bu calismada elde edilen bulgular her iki tez
calismasinda elde edilen bulgularla ortiismektedir. Erseven (2011) tarafindan
yapilan calismada tarih 6gretmenleri 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' ders
kitabin1 G6grenci seviyesine uygun ve gorselleri acgisindan da yeterli
bulmuslardir. Basak (2011) tarafindan yapilan c¢alismada da tarih
ogretmenleri Ozellikle dersin yakin tarih konularmmi igermesini faydali
bulmuslar ve 'Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi' dersi 6gretim programini
olumlu degerlendirmislerdir.

'‘Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi' &gretim programini, Ogrencilerin
diinyay1 tanimasit ve 1940'lardan sonraki tarihi gelismelerden haberdar
olabilmesi i¢in bir firsat olarak degerlendiren Ogretmenler, dersin kendi
gelisimleri agisindan da yararli oldugunu disiinmektedir.

Tarih 6gretmenleri, ‘Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ dersinin 12. sinifta
verilmesinin iiniversite sinav telagi arasinda kalmasi nedeniyle layikiyla
islenememesinden dolayr yasanan sikintilara dikkat c¢ekmislerdir. Bu da
yiiksekogretime gecis ve iniversite sinav sisteminin Ozellikle lise son
siniflarda egitimi olumsuz etkilediginin agik gostergelerinden biridir.

Caligmadan ¢ikan sonuglar dikkate alinarak; fakiiltelerin Tarih Egitimi
birimlerinde, 6gretmen adaylarinin ortadgretimde okutulan tarih derslerinin
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program ve iceriklerini dikkate alarak yetistirilmesi; hizmet ici egitimlerle
programlar, kitaplar ve yenilikler konusunda 6gretmenlerin yetistirilmesi ve
desteklenmesi; Ogretmenlere etkinlikli ders islemek icin gerekli Ogretim
materyallerinin saglanmasi; 6gretim programindaki konu yogunlugunun
azaltilmasi; ders konu ve siire iligkisinin uygulanabilirliginin saglanmasi
onerilmektedir.
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