Ankara University, Journal of Faculty of Educational Sciences, year: 2013, vol: 46, no: 1, 343-363

Arithmetic Teaching in 1926 Textbooks
according to the Reports of

“The Inspection Committee of Primary School Textbooks”

Erdal ASLAN" Sinan OLKUN""

ABSTRACT. This study is based on the report of the experts’
evaluation on  “Arithmetics” textbooks presented to “The National
Education Office” (“Milli Talim ve Terbiye Dairesi” ) to be followed
through during the academic year of 1926-1927. The report examines
the content, educational methods and techniques of the textbooks for
the “Arithmetic Course” in relation with the goals identified in the
Primary School Curriculum in 1926. This historical report reflects
the shortcomings and the mistakes made in the early “Arithmetic”
Textbooks thus having an impact on the structure and the content of
the syllabus of arithmetic to be implemented the Primary School
Curriculum in 1926. This very report discusses the problems
observed in the “Arithmetic” textbooks in the early years of Turkish
Republic with an emphasis on the alternative solutions. In conclusion,
this study reflects the progress that has been made in mathematics
education for the past 87 years.
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SUMMARY

Purpose and significance: The purpose of the study is to shed some
light on the “Arithmetic” education, Arithmetic textbooks and the courses in
primary school education during the first years of the Turkish Republic on
the basis of the Report of 1926 declared by “the Inspection Commission of
Arithmetic Textbooks in Primary School Education”.

Method: The document analysis technique, which is quite common in
historical studies, is used (Yildinm & Simsek, 2006: 187-189). The study
draws on the arithmetic report prepared by the Inspection Committee of the
Primary School textbooks. The data were obtained from the related literature
and the curriculum of the period. Findings were explained through the use of
content analysis.

Results: The data show that back in those days of early Republic,
providing the “right” textbooks parallel to the curriculum ,was difficult to
implement. Similarly, finding the “right” textbook for the “Arithmetic”
course constituted a lot of difficulty. A total of twenty textbooks analyzed
and investigated by the experts proved to have had many problems. Such
problems might be categorized under the subheadings such as (a) inadequacy
of the contents to the real life situations; (b) the educational methods and the
instruments used not being parallel to the developmental and the
educational level of students; (c) and the lack of didactic approach used in
the sample exercises and questions.

Discussion and Conclusions: The first textbooks and curricula of the
Turkish Republic were obtained through a scrutiny of the last curriculum and
textbooks of the Ottoman Empire. The design of the textbooks was harder
than the development of the curriculum. A total of twenty textbooks were
studied to find out the suitable ones for the Arithmetic course. Also some
problems identified in the textbooks were listed. These shortcomings and the
mistakes were presented to the Board of National Education to have an
impact on the constitution of “Curriculum of Primary School Education in
1926”. Some of the matters highlighted in the report were taken into
consideration by including them in the “goals” section thus reshaping the
contents of “Curriculum of Primary School Education in 1926”.
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OZ. Bu arastirma, 1926-1927 yilinda “Hesap” derslerinde
okutulmak tizere “Milli Talim ve Terbiye Dairesi”’ne sunulan ders
kitaplar1 hakkinda uzmanlarin degerlendirmelerini iceren bir rapora
dayanmaktadir. Raporda, ders kitaplariin igerikleri, benimsedikleri
ogretim yontem ve araclar1 ile “Hesap” derslerinin “1926 [lk
Mekteplerin  Miifredat Programi”nda belirlenmis olan amaglari
arasindaki iligki irdelenmistir. Rapor Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk
yillarinda “Hesap” 6gretiminde ve ders kitaplarinda gézlenen eksik
ve yanliglart yansitmasiin yani sira, 1926 “Hesap” programinin
yapisi ve igerigi lizerinde 6nemli bir etkide bulunmus olmasi agisindan
da tarihsel deger tasiyan bir belgedir. Burada dile getirilen goriisler
“Iikégretim Matematik Ogretimi’nin énemli bir boliimiinii olusturan
“Hesap” oOgretiminin Tirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk yillarindaki
durumunu, sorunlarini, bunlarin ¢6ziimlerine yonelik Onerileri
icermektedir. Yapilan degerlendirmeler aradan gecen 86 yilda
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GIRIS

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilan edilmesinden sonra “Tevhid-i Tedrisat
Kanunu” ile yeni devletin egitim sisteminin temel esaslari belirlenmis,
kanunun ¢ikarilmasiyla birlikte, adeta bir sorunlar yumagini andiran egitim
sisteminin diizeltilmesine yonelik yogun bir faaliyet igerisine girilmistir.
Caligmalara finansman sorununun yani sira, etkin ve verimli ¢alisabilen bir
milli egitim teskilatinin heniiz kurulamamis olmasi, okul ve oOgretmen
sayisinin yetersizligi, egitim alaninda yetismis ¢agdas diinyanin egitim ve
egitim bilimleri alanindaki gelismelerini bilen uzman kadrolarin olmayisi
gibi pek ¢ok yoksunlukla baslanmistir. Ustelik var olan maddi ve insani
kaynaklarin ¢agdas gereksinimleri karsilamakta yetersiz kalmalar1 bir yana,
eski aligkanliklarin yeni yapi igerisine taginmasi ve bunlarin énlenmesi igin
ayrica enerji harcanmasi gibi olumsuzluklari da beraberinde getirmistir.
Ancak Imparatorluk doneminde gelismis Bati iilkelerindeki cagdas
deneyimlerden yararlanarak kurulan okullarin agilmasindan itibaren, egitim
alaninda yasanan sikintilar igerisinde etkilerini ¢ok daha yogun bir bi¢imde
hissettiren ¢ok énemli iki sorun olmustur. Bunlardan birincisi gereksinimleri
karsilayabilecek bilgi ve beceri birikimine sahip yetismis Ogretmenlerin
bulunmayisi, ikincisi, agilan yeni okullarin programlarinda yer alan dersler
icin yazilmis uygun ders kitaplarinin saglanmasinda her zaman biiyiik
giicliiklerle karsilagilmasidir. Tiim diger sorunlar zaman igerisinde bir 6l¢iide
¢Oziime kavusturulmus olmasina karsin, derslerin dgretim programlarina
uygun olarak hazirlanmis ¢agdas ders kitaplarinin saglanmasi her zaman
giindemdeki yerini biiyiik 6l¢iide korumustur.

Ders kitab1 yayinciligi, hizli bir bigimde yasanan niifus artisina bagl
olarak giinimiizde olduk¢a Onemli bir sektor haline gelmistir.
Cumbhuriyet’ten giiniimiize dek ders kitab1 yayinciligi alaninda teknolojik
gelismelerin de katkistyla saglanan iyilesmelere, yazarlarin ve bakanlik
yetkililerinin iyi niyetli girisimlerine ragmen istenen diizey halen
yakalanamamistir. Bu nedenle degisik dersler i¢in yazilmis olan okul
kitaplar1 hakkindaki elestiri ve tartismalar gerek akademik ceverlerde,
gerekse kamuoyunda her zaman farkli boyutlarnyla giindemdeki yerini
onemli oOlgiide koruyagelmistir. “llk  Mektep Kitaplarim  Tedkik
Komisyonunun  “Hesap” kitaplar1 hakkindaki raporu, ‘“‘matematik
egitimine” tarihsel bir perspektiften son derece Onemli bir bakis agisi
sunmaktadir.

Bu arastirma “Talim ve Terbiye Dairesi’nin 22 Mart 1926 tarihinde
kurulmasindan c¢ok kisa bir siire sonra olusturulan “Ilk Mektep Kitaplarin
Tedkik Komisyonu” tarafindan hazirlanan 28 Haziran 1926 tarihli bir rapora
dayanmaktadir. Bu rapor “Ilk Mektep Kitaplarim Tedkik Komisyonunun
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Hesab Kitaplari Hakkindaki Raporu” bagligini tagimakta olup, 06 EHTA
2012 Numarasi ile “Ankara Milli Kiitiiphane’de “Ihsan Sungu Kitaplar:”
arasinda yer almaktadir. Bu rapor Ayrica Madrif Vekdleti Mecmuasi, (8)
Temmuz 1926°da da yayimlanmistir. Raporda “Hesap Ders Kitaplari” igin
dile getirilen elestiriler ve sorunlar1 ele almadan Once, raporun yazildig
donemi kisaca gbzden gecirmek yararli olacaktir.

Cumhuriyet’in ilk programlari, ancak 1924 yilinda “Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’ndan sonra uygulamaya konulabilmistir (Aslan, 2010: 218; Aslan,
2011:722-723, Binbasioglu, 1999: 147). Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk ve orta
Ogretim  kurumlar1 i¢in  hazirladigt  ilk  miifredatlar, Osmanh
Imparatorlugu’nun ilk ve orta 6gretim kurumlarmin son programlarinda bir
tadilata gidilerek hazirlanmistir. Yapilan diizeltmelerde bazi konular
programlardan ¢ikarilmig ve yerine Cumbhuriyet icin belirlenen egitim
hedefleri dogrultusunda yeni konular eklenmistir. ilk Mektepler programu,
doneminin modern ilkdgretim okullar1 olan “Mekatib-i Iptidaiyeler "in, 1914
yilinda yayimlannus olan "1330 (1914) Mekatib-i Iptidaiye Ders Miifredati”
n1 esas almistir. Bu programa gore Iptidai Mektepler, “Devre-i Evveli”,
“Devre-i Mutavassita” ve “Devre-i Alive” olmak iizere ikiser yillik iig
devreye ayrilmistir. Iptidai mekteplerinin bu yapisiyla uyumlu olarak
hazirlanan programlar, iki ve alti dershaneli okullara gore iki ayr1 bigimde
diizenlenmistir (Aslan, 2011: 723; Aslan ve Olkun, 2011: 992-993; Ayas,
1948: 226; Cicioglu, 1985: 92-93; Ergun, 1996: 204-206; Maérif Nezareti,
1330; Unat, 1964: 40). Bu progamlar I. Diinya Savasi’nin patlak vermesi
tizerine herhangi bir degisime ugramaksizin Cumhuriyet donemine kadar
kullanilagelmistir (Aslan, 2011: 723; Aslan ve Olkun, 2011: 993). Gerekli
hazirliklar tamamlanamadigindan egitimde bir aksaklia neden olmamak
icin Imparatorluk doéneminin miifredatlar1 Cumhuriyet’in ilk yilinda da
oldugu gibi uygulanmistir. Programlar ile ilgili ilk 6nemli degisiklikler 3
Mart 1924 tarihli “Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra, 23 Nisan 1924
tarihinde “Telif ve Terciime Dairesi” binasinda toplanan “II. Heyet-i lImiye”
de belirlenmistir. Bu toplantilarin sonucunda eski miifredat programalarinda
yer alan Osmanli rejimini temsil eden konularin 6gretimine son verilmesi
kararlastirilmistir. Bunlarin yerine Cumbhuriyet’in egitim hedeflerine uygun
olarak diizenlenen yeni konular eklenmistir. Sadece sosyal bilimler dersleri
ile sinirl olamayan bu diizenlemelerden temel bilimler ve matematik dersleri
ve ders kitaplar1 da oldukea etkilenmistir (Aslan ve Olkun, 2011: 993-994).
Cumbhuriyet’in egitim hedeflerine uygun yeni programlar koklii bir bigimde
hazirlanamadigi igin ders kitaplarinin da yeni bastan yazilmalari miimkiin
olamamustir. Hazirlanan bu gecici programlarla egitime baslanirken, ayni
zamanda yeni programlarin igerigine uygun oldugu kararlastirilan ders
kitaplar1 bir liste halinde okullara bildirilmis ve bu listelerde yer almayan bir
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kitabin kullanilmasina kesinlikle izin verilmeyecegi ve buna uymayanlarin
cezalandirilacaklar1 ¢ok agik bir bigimde ifade edilmistir (Aslan, 2010: 225-
230). Ancak sadece bununla yetinilmemis ve secilen bu ders kitaplarnin
ihtiyact ne oOl¢iide karsilayabildiklerini 6grenebilmek igin oldukca genis
kapsamli bir ¢caligmaya girigilmistir.

Mairif Vekili tarafindan 1925 yilinda tiim 6gretmenlere ii¢ sorudan
olusan bir yazi gonderilerek tiim 6gretmenlerin ders kitaplari hakkindaki
diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlere cevaplamalar1 icin su sorular
yoneltilmistir:

1. Okutmakta oldugunuz dersin kitabi fikrinizce nasil yazilmig

olmalidir? Bu husustaki miitalaanizin miistenit bulundugu esaslar
ve tecriibeler nedir?

2. Her ders kitabi igin bir de muallim kismina liizum goriir
miistiniiz? Liizum gordiigiiniize ve gormediginize nazaran bu iki
stktan birinin tercihi hususunda istinadatinizin sebepleri nelerdir,
bu ihtiyaci simdiye kadar nasil temin ettiniz?

3. Bu sene resmi cetvelde intihap olunan kitap hakkinda birinci,
ikinci  fikralardaki miilahazatiniza nazaran miitalaaniz  ne
olabilir? ”(Maarif Vekaleti, 14247/640)

1925 yilindan itibaren miifredatlarin uygulanmasinda karsilasilan
sorunlar1, ders kitaplarindaki eksiklikleri ve hatalar1 giderilebilmek amaciyla
Ogretmenlerden gelen goriisler ile miifettis raporlart dogrultusunda gerekli
diizenlemelerin yapilabilmesi icin calismalara baslanmistir. ilk olarak ders
kitaplarini saglamak iizere 24 Aralik 1925 tarihinde Diyarbakir Milletvekili
Abdiilfeyyaz Bey baskanliginda “Telif ve Terciime Heyeti” toplanmistir.
Heyet her diizeydeki okullar i¢in 1smarlanan ya da ders kitab1 olarak
basilmak iizere Maarif Vekale’tine génderilmis olan eserlerin basima uygun
olup olmadiklarina karar vermek ve gerektiginde yabanci dillerdeki dnemli
kitaplarin Tiirkge terciimelerinin yapilarak ders kitabt sorununu ¢dziime
kavusturmakla gorevlendirilmistir. “Telif ve Terciime Heyeti nin baslica
kurulus amaci her diizeydeki egitim kurumlarinin, egitimcilerin, 6grencilerin
ve halkin her diizeydeki egitim gereksinimlerinin karsilanmasi, planlanmasi,
gerekli yoOnerge ve programlarin hazirlanmasi, yapilan diizenlemelerin
uygulama olanagi bulmasi i¢in gerekli alt yapinin olusturulmasidir. “Telif ve
Terciime Heyeti” 28 Mart 1926 tarihinde 1109 Numarali kararname ile
“Milli Talim ve Terbiye Dairesi” ne donistiirilmistir (Kayaoglu, 1998:
195-244; Aslan, 2010: 220). “Milli Talim ve Terbiye Dairesi” nin ilk 6nemli
calismast okullarda okutulmasi i¢in Maarif Vekaleti’ne gonderilen ders
kitaplarinin  degerlendirmesini yapmak ftizere “Tedkik Komisyonlart”
kurmak olmustur. Komisyonlar tarafindan hazirlanan raporlar “Madrif
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Vekdleti’ne sunularak yeni miifredatlarn ve ders kitaplarinin
gelistirilmesine yonelik calismalar i¢in son derece onemli bir rehberlik
yapmustir. Bu raporlardan bir tanesi olan “Ilk Mektep Kitaplarim Tedkik
Komisyonunun Hesdb Kitaplart Hakkindaki Raporu”nda Hesap ders
kitaplarmin durumu konusunda “Madrif Vekdleti 'ne sunulan goriigler yer
almaktadir. Kapak hari¢ toplam bes sayfadan olusan rapor, Yiiksek Muallim
Mektebi Usul-i Tedris Muallimi Thsan, Edirne Kiz Muallim Mektebi Usul-i
Tedris Muallimi Hulusi, Istanbul Erkek Muallim Mektebi Tatbikat
Muallimlerinden Latif, Istanbul ilk Tedrisat Miifettisi Salih ve Galatasaray
Lisesi Ik Kisim Bas Muallimi Sahab Nazmi tarafindan hazirlanmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 1926 yilinda “Talim ve Terbiye Dairesi’ne
sunulan “Ilk Mektep Kitaplarim Tedkik Komisyonunun Hesdb Kitaplar
Haklkindaki Raporu” na dayanarak, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda
“Ilk Mektepler”de verilen Hesap derslerinin ve ders kitaplarinin durumunu
yansitmaktir. Ders kitaplarindan hareketle Hesap egitiminde karsilasilan
sorunlar ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri 1s18inda donemin matematik
egitiminin niteligi hakkinda bilgi vermektir.

YONTEM

Calismada tarihsel arastirmalarda siklikla kullanilan bir yontem olan
(Yildmm & Simgsek, 2006: 187-189) dokiiman incelemesi ydntemi
kullanilmistir. Arastirmada  “/lk Mektep Kitaplarini Tedkik Komisyonu™
tarafindan hazirlanarak, “Talim ve Terbiye Dairesi’ne sunulmus olan “Ilk
Mektep Kitaplarini Tedkik Komisyonunun Hesap Kitaplart Hakkindaki
Raporu” temel almmustir. Rapordan, ilgili alan yazindan ve donemin
Ogretim programlarindan elde edilen bulgular icerik analizleri yapilarak
yorumlanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Elde edilen bulgular “1924 [lk Mekteplerin Miifredat Programi” nm
yiiriirliige girmesinden sonra oldugu gibi, “1926 Ilk Mekteplerin Miifredat
Programi "ndan sonra da programlara uygun ders kitaplarinin saglanmasinda
onemli giigliikkler yasandigin1 gostermektedir. Diger derslerde oldugu gibi,
“Hesap” dersleri i¢in uygun kitaplarin saglanmasi da onemli bir sorun
olmustur. Komisyonun raporuna gore;, “Talim ve Terbiye Dairesi”
tarafindan incelenmek iizere komisyona yedi seriden olusan “20 (yirmi)”
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hesap kitabi iletilmistir. Bunlarin {i¢ kitaptan olusan bir serisi hari¢ hepsi
matbudur. Yapilan inceleme sonucu “hesab” kitaplarindan bes seri kabul
edilirken iki serinin tamamiu, bir serinin ise sadece ilk kitab1 reddedilmistir.

Raporda  “hesap”  kitaplarinin  incelenmesi  sonucu  yapilan
degerlendirmelerde dikkat c¢eken eksikler ve yanlislar 16 madde halinde
siralanmistir. Ancak Hesap ders kitaplarinda benimsenen 6gretim anlayist
konusunda dile getirilen elestirilerin bes ana baslik altinda toplandig
goriiliir.

1) Hesabin gercek giindelik yasam ile olan iliskisine bakis

2) Igerigin dgrencilerin diizeyine uygunlugu

3) Ogretim yontem ve araglari ile iliskisi

4) Hesap kitaplarindaki aligtirmalarin amaca ve konuya uygunlugu
5) Degerlendirme sorularinin niteligi

“[lk Mektep Kitaplarini Tedkik Komisyonunun Hesab Kitaplar
Hakfkindaki Raporu”nda ders kitaplarina yoneltilen elestirilerin bu basliklar
altinda gozden gegirilmesi, “Tiirkiye Cumhuriyeti”nin ilk yillarinda verilen
Hesap egitiminin niteligi konusunda bilgilendirici olacagi gibi, giiniimiiz
“Matematik Egitimi” i¢in de yol gosterici olacaktir.

“Hesap” Derslerinin  Amaclar1 ve Gercek Yasamla iliskisi
Acisindan Ders Kitaplari

Raporda dile getirilen en carpici degerlendirmelerin basinda Hesap
derslerinin amaglarma iliskin elestiriler gelmektedir. “7924 Ilk Mektepler
Miifredat  Programi’ndan hesap derslerinin amaci agik ifadelerle
verilmemistir.  Ancak programin igerigi degerlendirildiginde; cocuklara
giindelik yasamlarinda gerekli olan yazili, sozli ve zihinsel hesap
becerilerini, olabildigince hizli ve dogru bigimde yapabilme alisgkanlig
kazandirarak igerisinde yasadiklari diinyaya iliskin olay ve olgular1 sayilar
iizerinden anlagilir ve {istesinden gelinebilir kilmak seklinde yansimistir
(Aslan &Olkun, 2011: 996). Miifredat kapsaminda yer alan derslerin
amaglart ilk kez 1926 programui ile somut olarak ifade edilmistir (Maérif
Vekaleti, 1926: 50-51). Raporun 1. ve 6. maddelerinde ders kitaplar1 Hesap
derslerinin amaglarma uygunluklar1 acisindan degerlendirilmislerdir. Buna
gore 1. madde de; ders kitaplarinda Hesap dersinin ilk mekteplerde ne kadar
yasamsal ve pratik bir rol oynadig1 dikkate alinmamustir. ilkokulu bitiren bir
cocugun bir daha bagka bir okula gitme ihtimali biiyiik 6lciide yoktur.
Bundan dolay1 ¢ocuklarin ileride hangi meslege girerlerse girsinler her giin
karsilasacaklar1 Hesap islemlerini seri ve dogru bir bi¢imde en kisa yoldan
cOzebilecek bir beceriye sahip olmalar1 ve bunu kazanmis olarak okuldan
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ayrilmalart amaglanmalidir (Madde 1) ifadeleri yer almistir. Yine raporda
hesap derslerinin amaglari agisindan sorun olarak goriilen diger bir nokta ise
kitaplarda yer alan alistirmalarin programin amagclarina uygun bir yapida
olmamasidir. Bu durum raporun 6. maddesinde sdyle verilmistir: Hesap
kitaplarinin en onemli eksiklerinden biri yasamsal ve pratik aligtirmalara
yeterli derecede 6nem vermemeleridir. Cocuklar hesab1 yasamsal ve pratik
sorunlarini ¢dzebilmek i¢in 6greniyorlar. Bu nedenle ¢ocuklarin bugiinkii ve
gelecekteki hayatlarinda karsilagacaklar1 yasamsal pratik sorunlarla ilgili
alistirmalarla mesgul edilmeleri gereklidir. Ancak hesap kitaplarinda yer
alan alistirmalarin ¢ogu g¢ocuklarin hayatlarinda karsilagsmayacaklar1 soyut
orneklerden ibaret kalmistir. Hesap kitaplarinin ziraat, zanaat, ticaret gibi
konulara iligkin Ornekleri memleketin mubhtelif bdlgelerinde yasayan
Ogrencilere basartyla Ogretilebilmesi i¢in bu konularin her birine uygun
gelebilecek ve dogru miktarda alistirmalari icermesi gereklidir (Madde 6).
Raporda belirtilen “Hesap” dersinin yasamsal ve pratik sorunlari
¢ozebilmek icin ogretildigi diisiincesi, “1926 Ilk Mektepler Miifredat
Programinin amaglar boliimiinde “hesap dersinin mevzulari, umumiyetle o
hafta zarfinda tedris edilen hayat bilgisi dersinin mevzulariyla alakadar
olacakdir” bi¢ciminde ilk madde olarak yer almistir (Maarif Vekaleti, 1926:
50). “1924 Ilk Mekteplerin Miifredat Programinda da yer alan buyaklagim
“1924 Ilk Mekteplerin Miifredat Program:nda “Toplu Tedrsi Usulii” olarak
oldukca kapsamli bir yapiya kavusturulmustur. Bu diisiince, gilinlimiiz
Ogretim programinda (MEB, 2005) disiplinler arasi iligkilendirme olarak
ifade edilmektedir. Bu amag¢ ayni1 zamanda derslerin igerikleri i¢in bir ilke
olarak benimsenmistir. Yine Hesap kitaplarinda yer alan alistirmalarin
cogunun c¢ocuklarin hayatlarinda karsilasmayacaklar1 soyut orneklerden
ibaret kaldig1 elestirisi miifredatta, “gerek adet mefhumlarinin taliminde ve
gerekse hesdb meselelerinin hallinde evvela miisehhas adedleri (ii¢ elma,
bes ceviz ilh) istimal etmek ve sonra miicerred adedlerle miimarese
vapdirmak lazimdir” ifadesiyle ikinci madde olarak yer almistir (Maérif
Vekaleti, 1926: 50). “Illk Mektep Kitaplarini Tedkik Komisyonunun Hesdb
Kitaplar1 Hakkindaki Raporu’nda yer alan bu saptamalar, “1926 Ilk
Mekteplerin Miifredat Programi” nda Hesap derslerinin amagclari ile oldukca
yakindan ilgilidir.

Hesap Kitaplarinin Icerikleri

Raporda “Hesap” ders kitaplarina yoneltilen elestirilerin énemli bir
boliimii, yazarlarin 6grencilerin gelisim ve Ogrenme diizeyine uygun
olmayan ve pratikte hi¢ bir gecerliligi olmayan konulari igerdikleri lizerinde
yogunlagsmistir. Raporda ders kitaplarinin igerigine yonelik elestirilere 1. 2.
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ve 15. maddelerde yer verilmistir. Raporun en kapsamli degerlendirmeleri
iceren iki maddesinden birisi olan birinci maddede bu durum soyle ifade
edilmistir: Ders kitab1 yazarlarinin ¢ogunlukla “sayilarin etraflica anlatimi
daima yiiksek mekteblere gitdigi zaman ¢ocuga lazim olacakdir. Simdiden
ogretmek uygundur” diiglincesiyle hareket ettikleri goriilmiistiir. Oysa bu tiir
soyut kavramlarin c¢ocuklar daha yiiksek bir okula gittiginde ve bu
kavramlar1 idrak edebilcek bir seviyeye geldiginde 6gretilmesi daha uygun
olur (Madde 1). Yine raporun 2.maddesinde bazi konularin programdan
cikarilmasina karsin, ders kitab1 yazarlarmin bu konular1 atmakta direnmeleri
su ifadelerle elestirilmistir; /924 [k Mektepler Miifredat Program: nda
Hesap konusu tamamen pratik ve hayati bir konu olarak degerlendirilerck
“ortak bolenlerin en biiyiigii”, “en kiiciik ortak kat”, “karekok”, “kok” gibi
konular programdan atilmistir. Buna ragmen yazarlarimizin ¢ogu bu tiir
konular1 sanki ilkokula devam eden ¢ocuklar i¢in pek hayati ve pratik bir
onemleri varmig gibi bir tiirli atmaya kiyamamiglar ve bunlar1 6gretmek
icin, bosuna sayfalar1 doldurmuslardir (Madde 2). “Hesap” kitaplar
hakkinda dile getirilen bu elestirileri tamamlar nitelikte goriisler 1. maddede
de yer almistir. Adi gecen maddede hesap kitaplarmin igeriklerinin
cocuklarin gelisim ve 6grenme diizeylerine uygun olmayan konularla dolu
oldugu icin vakit kaybindan baska bir ise yaramadiklart su ifadelerle
belirtilmigtir: Hesap kitaplarinda hesabin pratik yoniinden ¢ok soyut ve
teorik yoniine daha biiyiik bir 6nem verilmistir. Bir cocugun zihinsel veya
yazili olarak toplama, c¢ikarma, ¢arpma veya bdlme islemlerinde beceri
kazanmalaria katkida bulanacag: diislincesiyle, “mikdar”, “sayr”, “ortak
bolenlerin en biiyiigii”, “yiikseltme”, “kok” gibi soyut kavramlarin
tammlarryla vakit kaybedilmistir. ilk mektepde bulunan 6-10 yasindaki bir
cocuga sayilarin soyut ve cocuk seviyesinden yiiksek olan tanimini
ogretmege kalkismak bosunadir. Buna harcanan zaman daha pratik islemlere
ayirilmalidir  (Madde 1). Imparatorluk déneminin matematik egitimi
(Imparatorluk déneminin programlarinda “Matematik” dersleri “Hesap”,
“Hendese”, “Resm-i Hatti” ve “Riyaziyat”, “Cebir”, “Usul-i Defteri” gibi
isimler altinda verilmistir) ile ilgili en 6nemli elestiri programlarin ve ders
kitaplarinin gereginden fazla teoremlerle doldurulmus oldugu elestirisidir
(Aslan &Olkun, 2011; Binbasioglu, 2005: 995; Hiisnii Hamid, 1924: 946-
947,  Kalkanci, 1933). Aymi sorun 1924 programindan sonra da
giderilemediginden Hesap kitaplarinda gereginden fazla teorem kullanilmasi
derslerden geregince verim alinmasina engel olmustur. Hesap derslerine
iligkin benzer elestiri raporun 15. maddesinde sdyle vurgulanmigtir: Hesap
kitaplarinda  gereginden  fazla  teorem  kullamilmistir.  Bunlarin
kullanilmasinda herhangi bir zorunluluk yoktur. “lleride baska mekteblere
gectikleri zaman lazim olur” fikri dogru degildir. Eger ¢ocuk baska okula
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gidecekse bu teoremleri gerektiginde orada Ogrenir. Gitmeyecekse bu
teoremlerle cocugun zihnini bos yere isgal idecegimize ona giindelik
hayatinda ise yarayacak seyler Ogretilmelidir (Madde 15). Hesap ders
kitaplarinin icerikleri 1914 yilinda yiiriirliige giren “Mekdtib-i Ibtidaiyye
Ders Miifredati” oncesinde de elestirilmistir. Imparatorluk dénemi
matematik egitiminden gelen aliskanlhiklar “7924 Ik Mekteplerin Miifredat
Programi” ile de diizeltilememis, 1926 yili ders kitaplarinda da 6nemli bir
sorun olarak yer almaya devam etmistir.

Hesap Kitaplarinda izlenen Ogretim Yéntem ve Araclan

Raporda “Hesap” kitaplar ile ilgili elestirilerin 6nemli bir bolimii
kitaplarda benimsenen Ogretim yontem ve araglari konusu ile iligkilidir.
Rapora gore, ¢ocuklarin gelisim ve Ogrenme diizeylerine uygun olarak
Hesap derslerini etkili ve verimli bir bicimde 6grenmelerini saglayacak olan
Ogretim yontemleri ve ders araglart kullanilmamistir. Bu konuya iligkin
goriigler raporun; 3. 4. 5. 8. ve 12. maddelerinde sunulmustur. Raporun
sekizinci, maddesinde Hesap Ogretiminde ¢ocuklarin diizeyine uygunluga
0zen gosterilmesi gerektigi su ifadelerle vurgulanmistir; Hesap kitaplarinda
kullanilan alistirmalar dgrencilerin gelisim ve 6grenme diizeylerine uygun
olmali, aligtirmalar ile ilgili aciklamalarin ¢ocugun bildigi kelimelerle ve
anlayacag1 tarzda yazilmasina dikkat edilmelidir (Madde 8). Bu ifadelerden
de anlasilacag iizere, raporda biiylik bir 6nemle vurgulanan konulardan biri
olarak cocuklara “Hesap” derslerinin 6gretiminde kullanilan dilin 6nemi
iizerinde de durulmustur. Bu konuya iliskin degerlendirmeler raporun 3. ve
4. maddelerinde soyle yer almistir: Cocuklara bir seyi ayrintili olarak
anlatmak zorunda kalindiginda, oOncelikle o sey hakkinda kendilerinin
anlayacag1 tarzda agiklamalar verilmeli, bundan sonra ayrintili olarak
anlatilmas1 yoluna gidilmelidir. Hesap kitaplarinda bu noktaya 6zen
gosterilmelidir (Madde 4). Yazarlarin ¢ogu, Hesap konularini gocuklara
etraflica anlatirken adeta yetismis kimselere yiiksek matematik dersi verir
gibi bilimsel terimler ve soyut ifadeler kullanma yoluna gitmistir. Ilk mektep
hesap kitaplarindaki konularin cocuklarin zihinsel gelisimlerine ve her
siifin diizeyine en uygun olan bigimde, o 6grencilerin bildigi ve anlayacagi
kelimelerle agiklanmasi ve dgretilmesi gerekir (Madde 3).

Raporda ders kitaplarina yoneltilen elestiriler arasinda kitaplarda daha
onceki yillarda Ogretilen konularm olduk¢a ayrintili olarak gereksiz yere
tekrar edildikleri bu nedenle zaman kaybina ve 6grencilerin sikilmasina yol
actiklarma dikkat ¢ekilmistir. Bu konudaki elestiriler 5. maddede soyle dile
getirilmistir:  Konularin 6gretiminde Ogrencilerin diizeyine uygun olarak
asamali bir yontem izlenmeli ve 6gretim buna yonelik olarak planlanmalidir.
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Ornegin ilk mektep programina gore cocuklarin eline hesap kitab1 ilk kez
ancak {giincii smifa geldiklerinde verilmektedir. Yazarlarimiz bu kitaba
baslarken iic seneden beri cocuklarin kitapsiz da olsa hesap dersleri
gormekte oldugunu dikkate almayan bir yaklasimla [1,1 daha 2 eder] tiiriinde
aciklamalarla daha onceleri 6gretilmis ve sindirilmis seyleri bos yere tekrar
etmislerdir. Hele bazi1 yazarlar dordiincii ve besinci smiflarin Hesap
programlarinin basinda o6gretmenler igin yazilmis olan oOnceki yilin
derslerinin tekrar ve takviye edilecegine iliskin uyarilart1 en dogru ve
kapsamli  bir  yontem  olarak  benimseyerek  ayrintili  olarak
tekrarlamaktadirlar. Bu tiir bir yaklagimla rakam atma (kdisiirlerin tam sayiya
yuvarlanmasi) dort iglem vesaire gibi konular hakkinda yazilmig olan ¢ok
basit seyleri dordiincii ve besinci siif kitaplarinda 6grencilerin diizeylerini
diisiinmeksizin, bazen c¢ok ayrintili bir sekilde aynen aciklamak ve
tekrarlamak gibi dogru olamayan bir yontem benimsemektedirler. Dordiincii
ve besinci sinifta mesela; toplama hakkinda agiklama verildigi zaman bu
bilgilerin daha onceki siniflarda verilmeyen noktalarla sinirli kalmasi ve
diger islemlerde de aym yontemin izlenmesi gereklidir. Ogretim
programinda Ornegin; yiize kadar sayilarin iicer licer, beser beser, altigar
altisar ... saydirilmasi tavsiye edilmistir. Bu alistirmalarin 6gretmenler
tarafindan biitiin ders yili boyunca uygun orneklerle tekrar edilmesi lazim
gelirken, bazi kitaplarda sayma hakkindaki bu tavsiye ve uyarmin programin
basinda yazilmis olmasi gerekce gosterilerek alistirmalar ikinci, ti¢iincii veya
dordiincii derste tamamlanmaktadir. Bu durum programin ruhuna aykiridir
ve 0gretmeni yanlig bir yola yoneltecek bir yontemdir (Madde 5).

Raporda Hesap ders kitaplarina yoneltilen en Onemli elestirileri
islenecek olan konularin ve bunlarin 6gretimi i¢in verilen alistirmalarin
cocuklarin gercek yasamlarinda karsilacaklar1 gercek ve akla uygun 6rnekler
iizerinden, gelecekteki yasamlarina hazirlayict  bir yaklagimi  esas
almayislaridir. Bu durum raporun 12. maddesinde sdyle belirtilmistir: Hesap
islemlerinde asamali ve her smifin diizeyine uygun bir yontem izlenmesi
gerektigi  halde, hesap kitaplarinda bu duruma yeterince Ozen
gosterilmemistir. Besinci siniflar i¢in yazilmus kitaplarda [ 1 + 15+ 7 + 16 |
gibi islemlerle karsilasiliyor. Bir de ¢cocuklar okuldan mezun olduktan sonra
degisik mesleklerde ne tiir sayilart ne amaglarla toplama, ¢ikarma, ¢arpma
veya bolme durumunda kalacaklarsa az ¢ok o tiirden alistirmalara 6nem
verilmesi gerekir. Ornegin bir cocuk hayatda 15 + 23 tarzinda toplama
islemini ¢cok az yapmak durumunda kalacag: halde, alt alta yazilmis iki veya
ic haneli bir¢ok sayiy1 ¢ok daha fazla toplama ihtiyaci duyacaktir. Su halde
toplama alistirmalar1 yaparken bu tiir alistirmalara daha fazla yer ayrilmasi
gerekir (Madde 12).
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“1924 Ilk Mektepler Miifredat Programi’nda yer alan konularin
Ogretiminde gergek yasamdan esyalar ve Orneklerin kullanilmasi ile ilgili
Onerilere sikca rastlanmaktadir. Daha okula baslar baslamaz, birinci siniftan
itibaren, sayma isleminin ¢Opler, hesap cubuklari, boncuk, ceviz, findik,
bilyeler, top, mihsab (abakiis) gibi ¢ocuklarin ilgi duyabilecekleri nesnelerle
yapilmasi, dort islemin bu gibi esyalar kullanilarak Ogretilmesi tavsiye
edilmistir. Ogrencilerin el isleri ve resim derslerindeki becerilerini
kullanarak, kil, tahta, tel, mukavva ve kagittan imal edecekleri geometrik
sekiller yapmalari, sinifta, okulda, okul c¢evresinde ya da giindelik
yasamlarinda kullandiklari, soba, soba borusu, masa, sira, top, bilye, evlerin
catisi, gibi nesnelerle benzerlikler kurularak O6grenmenin
kolaylastirilabilecegi vurgulanmistir (Aslan & Olkun, 2011: 1004). Raporda
ders kitaplarina yoneltilen elestirilerden bir tanesi de programda vurgulanan
bu tiir hatirlatmalarin yeterince dikkate alinmadigidir. Kitaplarda konuyu
daha somutlastiran resimlere yer verilmesi Onerisi, 11. maddede su ifadelerle
belirtilmistir: Cocuklarin derslerin konular ile ilgili degisik alistirmalar
cocuklarin kolaylikla anlayabilmeleri i¢in resimlerden ve grafiklerden bolca
faydalanilmali, fatura ve ¢ek gibi cocuklarin hayatinda daima kullanacaklari
araclara ait resimler konmasina biiyilkk 6nem verilmelidir (Madde 11).
Raporda yer alan elestiriler incelenen Hesap kitaplarinda izlenen 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin diizeyine uygun olmadiklart ve Ogrenmeyi
destekleyen, gelistiren ve motive eden gorsel imgelerden yeterince
yararlanamadiklarini gostermektedir.

Alistirmalarin Ogreticiligi

Raporda kitaplarda konularin 6gretimi amaciyla verilen aligtirmalarin
bu agidan gerekli nitelikleri tasimadiklart yogun olarak elestirilmistir. Bu
konudaki elestirler raporun 7. 8. 9. 10. ve 16. maddelerinde verilmistir.
Raporun 7. maddesinde kitaplarda yer alan problemlerin {izerine ayni
zamanda hangi yolla ¢oziileceklerinin de verilmesi soyle elestirilmistir:
Yazarlarin kitaplarina konulan problemlerin hangi islemden yararlanilarak
coziilecegi cok defa alistirmalarin {izerine de yaziliyor ki bu dogru degildir.
Ogrencilerin bunu kendi kendine bulmasi gerekir (Madde 7). Yine 8.
maddede alistirmalarin ¢ocuklarin dagarciginda yer alan sozciiklerle
verilmesi gerektigi; aligtirmalarin 6grencilerin yas ve zihinsel diizeylerine
uygun olmasi, aligtirmalarla ilgili agiklamalarin ¢ocugun bildigi kelimelerle
ve anlayacag tarzda yazilmasina dikkat edilmelidir (Madde 8) ifadeleriye
vurgulanmistir. Hesap ders kitaplarinda yer verilen alistirmalar ile ilgili diger
bir nokta daha 6nce amaglar ile ilgili degerlendirmelerin yapildigi boliimde
de vurgulandigi iizere kitaplardaki alistirmalarda hesaplanmasi istenen
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degerlerin gercek hayatta 6rneklerine uygun olmasi istenmistir. Bu durum 9.
maddede; alistirmalarin diizenlenmesinde kullanilan rakamlar bugiinkii
gercek esya fiyatina degil, bundan ¢ok yillar dncesinin fiyatlarina uygun
bicimde konuyor. Bu rakamlar miimkiin mertebe mevcut gercek fiyatlara
yakin olmalidir (Madde 9) seklinde belirtilmistir. Yine yapilan iglemlerden
sonra elde edilmesi gereken sonuglarin ¢ocuklarin aklina ve mantigina uygun
olmalar1 gerektigi raporun 10. maddesinde su ifadelerle yer almustir:
Aligtirmalar belirlenirken ¢ikacak sonuglar o sinif 6grencilerinin diizeyine
uygun ve gercek yasamla uyumlu olmalidir. Heniiz kesir hakkinda bilgi
sahibi olmayan ¢ocuklara sorulacak alistirmalarin sonuglar kesirli
olmamalidir. Ornegin “su isi yapmak iciin ne kadar ameleye ihtiyag
vardir?” bigiminde sorulacak olan bir alistirmanin “24,5 ameleye ihtiyag
vardir” gibi gergekle bagdasmayan bir sonu¢ vermemesine dikkat
edilmelidir (Madde 10).

Alistirmalar konusunda ders kitaplarina yoneltilen elestirilerden bir
tanesi de alistirmalarin ¢dziimiinde izlenecek olan yollarin olduk¢a sikici
oldugu ve neredeyse Ogretmeni gereksiz hale getirdigi noktasindadir. Bu
konudaki diisiincelere raporun 16. maddesinde sdyle deginilmigtir:
Yazarlarimiz bazi alistirmalarin  ¢oziimiinii  gostermek i¢in g¢ocuklari
usandiracak ve zihinlerini karistiracak derecede ayrintiya giriyorlar. Ayrinti
ne kadar kisa ve agik olursa o kadar faydali olur. Islemlerin ayrmtisini,
gerekirse, 6gretmen sozlii olarak agiklar. Hesap kitaplar1 pratik ve yagamsal
konularla ilgili alistirmalara daha c¢ok Onem vermelidir. Hesap kitabi
Ogretmen yerine gecmeyi disiinmemeli, ona sadece yardimci olmalidir
(Madde 16). Biitiin bu degerlendirmelerden Hesap ders kitaplarinda yer alan
bazi alistirmalarin, yasamsal gerceklikten kopuk, 6grencilerin diizeyi ile
uyumsuz ve Ozensiz bir bi¢cimde diizenlendikleri i¢in ¢ocuklar icin sikici
olmaktan oOteye gidemediklerini, O0gretmenleri ise neredeyse gereksiz ve
igslevsiz bir hale getirecek derecede karmasik ve ayrintili yollara
basvurduklarini ortaya koymaktadir.

Degerlendirme Sorularinin islevselligi

Raporda Hesap kitaplarina yoneltilen bir elestiri de konularin sonunda
verilen degerlendirme  sorularinin  niteligi ve iglevi iizerinde
yogunlagmaktadir. Degerlendirme sorularinin niteligi konusunda raporun 13.
madesinde su goriislere yer verilmistir: Bazi hesap kitaplarinda her konunun
sonunda bir takim sorular ve cevaplar vardir. Bunun higbir yarar1 yoktur.
Baz1 Ogretmenlerin Ogrencileri sorularla cevaplarini aynen ezberlemege
tesvik etmelerinden dolay1 belki de zarar vardir (Madde 13). Bu ifadelerden
degerlendirme sorularinin konu ile ilgisiz olduklart ya da derslerde 6gretilen
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bilgi ve yontemlerle 6grencilerin ¢dzmelerinin miimkiin olamadigi gibi bir
sonu¢ cikmaktadir. Yine raporda degerlendirme sorusu olarak konularin
sonunda verilen sorularin Ogrenme diizeyini degerlendirmekten uzak
olduklar1 anlagilmaktadir. Bu durum 14. maddede soyle verilmistir: Bazi
kitaplarda her konunun sonuna konulan “sayma neye dirler, saymak ne
demekdir, biitiin saylart saymak icin kag kelime kullamilir, kag tiir say
vardwr, sayilar ne i¢in kullanilir, mikdarda esas sartlar nedir, hesabda
¢ctkarma nasil bir iglemdir, ¢ikarma toplamamin neden tersidir, sayilarin
sonu var midir, neden? Bir rakamin mutlak degeri ve izafiyesi nedir?” gibi
sorular hesab Ogretimine yarardan ¢ok zarar vermektedir (Madde 14). Bu
nedenle konularin sonunda verilen alistirmalardan beklenen verimin
almabilmesi i¢in konularin sonunda yer alan degerlendirme sorularinin
0zenle hazirlanmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Raporda belirtilen bu elestirlere karsin “Talim ve Terbiye Dairesi”
tarafindan incelenmek iizere “Ilk Mektep Kitaplarini Tedkik Komisyonu” na
iletilen yedi seriden olusan “20 (yirmi)” hesab kitabindan yapilan inceleme
sonucu sadece bes seri kabul edilirken iki serinin tamami, bir serinin ise
sadece ilk kitabi reddedilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Cumhuriyetin ilk yillarinda Hesap derslerinin temel amaci, birincil
olarak ¢ocuklara giindelik yasamlarinda gerekli olan yazili, sézlii ve zihinsel
hesap becerilerini, olabildigince hizli ve dogru bigimde yapabilme aliskanligi
kazandirmaktir. Ikincil olarak, icerisinde yasadiklar1 diinyaya iliskin olay ve
olgular1 sayilar lizerinden anlasilir ve basagikilibilir kilmaktir. Bu nedenle
dersler son derece basit, anlagilabilir ve gercek yasamda kullanilabilirligi
olan konularla smirlandirilnustir (Aslan ve Olkun, 2011:996). “llk Mektep
Kitaplarini Tedkik Komisyonunun Hesdb Kitaplar: Hakkindaki Raporu”™
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda “Hesap” dersi 6gretiminin amagclari,
ders kitaplarinin igerikleri, Ogretim yoOntemleri, Ogretim araglari,
alistirmalar, ¢6ziim yollar1 ve degerlendirme sorulari hakkinda son derece
onemli veriler igermektedir. Rapora goére de Hesap egitiminin amaci
cocuklara pratik ve yasamsal sorunlari ¢dzebilme becerisi kazandirmaktir.
Ancak kitaplar bu amact yeterince dikkate almaksizin hazirlanmislardir.
Bunun en 6nemli gostergesi ¢ocuklara ger¢ek yasamla higbir ilgisi olmayan
bazi teorik ve soyut konularin daha sonraki egitim kademelerinde ise
yarayabilecegi diisiincesi ile 6gretilmesidir.

Kitaplarda yer alan konularin se¢imi ve 6gretimi, 6grencilerin geligim
ve O0grenme diizeylerine uygun bir bi¢imde hazirlanmamistir. Rapora gore
konularin 6gretimi icin verilen aligtirmalar gercek giindelik yasamdan,
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olaylar, igslemler, esyalar ve sorunlardan seg¢ilmeli, glinliikk gecerliligi olan
gercek fiyatlar {izerinden verilmelidir. Derslerde asamali bir 6gretim yontemi
izlenmelidir. Konulara iligkin alistirmalar 6grencilerin diizeyine uygun
olarak belirlenmeli, resimlerden, grafiklerden ve diger yardimci 6gretim
araglarindan olabildigince yararlanilmalidir. Ancak raporda inceleme konusu
olan Hesap kitaplarinin ¢ogunda bu durumlarin yeterince dikkate alinmadigi
sonucuna varillmistir. Yine raporda ders kitaplarinin 6gretime yardimei
araglar olduklar, ayrintilar arasinda bogularak Ogretmenlerin yerine
gecirilmemeleri gerektigi ve konularla ile ilgili baz1 ayrintilarin 6gretiminin
Ogretmenlere birakilmasi gerektigi vurgulanmistir. Hesap kitaplar1 hakkinda
yapilan bu degerlendirmeler matematik egitimi agisindan her zaman igin
genel gecerliligi olan ilkeleri igermis olmasi agisindan son derece biiyiik bir
onem tagimaktadir. Bu rapor Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunu izleyen
yillarda aritmetik Ogretiminde karsilasilasilan sorunlarin iistesinden ne
Olciide gelinebildigini gdstermesi agisindan son derece aydinlatict ve dnemli
bir tarihsel nitelige sahiptir.

KAYNAKLAR

Aslan, E. (2011). “Tiirkiye Cumhuriyeti'nin Ilkokullarda izledigi ilk Miifredat
Programi: “1924 ilk Mektepler Miifredat Programi”, Ilkégretim Online, 10(2),
717-734.

Aslan, E. & Olkun, S. (2011). “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk Miifredatlarinda
[Ikogretim Matematigi”, Jlkogretim Online, 10 (3), ss. 991-1009.

Ayas, N. (1948). Tiirkive Cumhuriyeti Milli Egitimi: Kuruluslar ve Tarihgeler,
Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Binbasioglu, C. (1999). “Cumhuriyet Déneminde ilkokul Programlar1”, 75 Yilda
Egitim: Bilango 98, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, 145-170.

Binbagioglu, C. (2005). Tiirk Egitim Diisiincesi Tarihi, Ankara: AntYaymcilik.

Cicioglu, H. (1985). Tiirkive Cumhuriyeti'nde Ik ve Orta Ogretim (Tarihi Gelisim),
Ankara.

Ergiin, M. (1996). II. Megsrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri, Ankara: Ocak
Yaynlar1.

Hiisni Hamid (1924), “Yeni Riyaziye ve Fizik Kitaplar1 Miinasebetiyle”,
Muallimler Mecmuasi, Tesrin-i sani 1340, Sene: 3, (25), 946-947.

[KALKANCI] Halit Ziya (1933), “Orta Mekteplerde Cumhuriyet’ten Evvel ve
Sonra Riyaziyat Dersleri”, Fikirler Dergisi, Say1: 103, ss.14-17.

Kayaoglu, T. (1998). Tiirkiye’de Terciime Miiesseleri, Istanbul, Kitabevi Yayinlar1.

Maérif-i Umumiye Nezareti (1330), Mekdtib-i I[btidaiyye Ders Miifredati: Alti, Bes,
Dért ve U¢ Dersane ve Muallimli Mekteblere Mahsus, Istanbul: Matbaa-i
Anmire.



“Ilk Mektep Kitaplarim Tedkik Komisyonu” Raporuna Gore ... 359

Maiarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesi, [lk Mektep Kitaplarini Tedkik
Komisyonunun Hesab Kitaplari Hakkindaki Raporu, Istanbul: Milli Matbaa,
7Ts.

Mairif Vekaleti. (1340). [lk Mekteplerin Miifredat Programi, Istanbul: Matbaay1
Amire.

Mairif Vekaleti. (1926). Ilk Mekteplerin Miifredat Programi, Istanbul: Matbaay1
Amire.

Maarif Vekaleti Telif ve Terciime Heyeti. (1925). 14247/640 Numarli Yazist.

MEB. (2005). ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programlar1 ve Kilavuzu (1 ve
5.Smiflar). Devlet Kitaplar1 Midiirliigii, Ankara.

Yildirrm, A & Simsek, H. (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéontemleri,
Ankara, Seckin Yaymlart

Unat, F. R. (1964). Tiirkiye Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir Baksg,
Istanbul, Milli Egitim Yaynlari.



360 Erdal ASLAN, Sinan OLKUN

EK:
iLK MEKTEP KiTAPLARINI TEDKiK KOMiSYONU’NUN
HESAB KiTAPLARI HAKKINDA RAPORU

Vekalet-i Celilleeri Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan mecmuu yedi
seri teskil etmek ilizere “20 yirmi” hesap kitabi tevdi buyurulmusdur.
Bunlarin ¢ kitabdan miitesekkil bir serisi gayr-i matbu-u digerleri matbu-
udur. Hesap kitaplarindan bes seri kabul idilmis ve iki serinin tamami bir
serinin yalniz ilk kitab ired olunmusdur.

Tedkik itdigimiz hesab kitablarinda nazari1 dikkatimizi celb iden
noktalar1 arz idiyoruz:

1) Hesab dersinin ilk mekteblerde ne kadar hayati ve ameli bir rolii hdiz
oldugunu nazar-1 dikkate almamusdir. ilk mektebi bitiren bir ¢ocugun bir
daha baska bir mektebe gitmemesi ihtimali de vardir. Onun ic¢iin bu
cocukdan ileride hangi meslege girerse girsin her giin hayatda tesadiif
idecegi hesab mes’elelerini seri ve dogru ve en kisa yoldan hal idecek bir
mabhareti ihraz itmis olarak mektebi terk itmelidir. Bizim hesap kitaplarimiz
hesabin ameli noktalarindan ziyadde miicerred ve nazari cihetlerine daha
biiyiik ehemmiyet viriyorlar. Bir ¢ocuga zihni veya tahriri cem’i, tarh, zarb
veya taksim ameliyyelerinde maharet kazandiracak cihetlerine ehemmiyet
vireceklerine dair, mikdar, kemmiyet, kassem-i miisterek-i a’zam, ref’, cezr
gibi miicerred methiimlarin ta’rifiyle vakit kayib idiyorlar. ilk mektebde
bulunan 6-10 yasindaki bir ¢ocuga a’dadin esdsen miicerred ve g¢ocuk
seviyesinden yiiksek olan tarifini 6gretmege kalkismak beyhtidedir. Bun sarf
idecegimiz zaman1 daha ameli meselelere hasr itmelidir.

Mubharrirlerimizin ¢ok defa “A’dadin ta’rifini daima yiiksek mekteblere
gitdigi zaman c¢ocuga lazim olacakdir Simdiden O&gretmek simdiden
muvafikdir.” yolunda bir miilahazaya tevaffuk hareket itdikleri goriiliiyor
cocuk daha yiiksek bir mektebe ve bu gibi miicerred mefhiimlar1 idrak
idecek bir seviyeye geldigi zaman o miicerred mefhiimlar1 kendisine telkin
itmemiz daha muvaffikdir.

2) Program hesab mebahisini sirf ameli ve hayati bir sahaya hasr iderek
kassem-i miisterek-i a’zam, miisterek-1 asgari, cezr-i murabbaa, ref’i gibi
meseleleri terk itmis oldugu halde muharrirlerimizin ¢ogu bu gibi meseleleri
sanki ilk mektebe, miidavim c¢ocuklar i¢in pek hayati ve ameli bir
ehemmiyeti varmig gibi bir tiirlii atmaga kiyamiyorlar ve bunlar 6gretmek
iclin beyhude sahifeler doldirtyorlar.
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3) Muharrirlerimiz hesdb mevzi’larim1 ¢ocuklara izah iderken adeta
yetismis kimselere yiiksek sinif dersi virir gibi fenni 1stilahlar ve miicerred
ta’birlerden vazgegmiyorlar. Ik mekteblerin hesab kitablarinda g¢ocuk
kafasina en uygun ve her simifin seviyesine en muvaffik gelecek suretde ve o
talebenin bildigi ve anlayacagi kelimelerle izahat verilmesi lazimdir.

4) Cocuklara bir seyi ta’rif itmek zaruretinde kaldigimiz zaman evvela
o sey hakkinda kendilerinin anlayacagi tarzda izahat virdikten sonra ta’rif
cihetine gitmemiz lazzimdir. Hesab kitablarinda da bu cihete itina idilmesi
sdyan-1 temennidir.

5) Mebéhisin tanzim ve izdhinda talebenin seviyesine gore tedrici bir
usil ta’kib idilmelidir. Mesela ilk mekteb programina goére ¢ocuklarin eline
ilk hesab kitabi {igiincii sinifda viriliyor. Muharrirlerimiz bu kitaba baslarken
iic seneden beri ¢cocuklarin kitabsiz da olsa hesab dersleri gormekde oldigin
nazar-1 dikkate almayan [1,1 daha iki ider] kabilinden evvelce 6grenilmis ve
hazm idilmis geyleri beyhude yere tekrar idiyorlar. Hele baz1 muharrirlerimiz
dordiincii ve besinci siniflarin hesdb programlarinin basinda evvelki sene
derslerinin tekrar ve takviye idilecegi yolunda muallimler i¢iin yazilmis olan
ihtar1 en vasi’ ve en siimillii, bir ma’naya olarak evvelce ta’dad ve terkim,
a’mél-1 erba’a ve sdire hakkinda yazilmis olan en basit seyleri dordiincii ve
besinci sinif kitablarinda aynen ve bazen usang verecek tafsilat ile tekrar
yoluna gidiyorlarki dogru degildir. Dordiincii ve besinci simmifda meseld;
cem’i hakkinda izéhat virildigi zaman bu izéhatin ii¢iincii veya dordiincii
sinifda virilmeyen noktalara miinhasir kalmasi ve diger meselelere de ayni
yoldan gidilmesi lazimdir. Kezélik programda meseld; ylize kadar sayilarin
ticer ticer, beser beser, altisar altisar ... ild dhire saydirilmasi lizimu tavsiye
olunur. Bu temrinlerin muallimler tarafindan biitiin sene-i dersiye esnasinda
miinasib fasilarla tekrar idilmesi ldzim gelirken bazi kitablarda ta’dat
hakkindaki bu tavsiye ve ihtarin programin basinda yazilmis olmasi vesile ad
idilerek temrinlerini ikinci, ticlincii ve-yadhid dordiincli dersde itmam
itdiriyorlar. Bu programin ruhuna miinafidir. Ve muallimi yanlis bir yola
sevk idecek bir hareketdir.

6) Hesab kitablarimizin en miithim noktalarindan biri hayati ve ameli
meselelere kafi derecede ehemmiyet virmemeleridir. Hesabi tulldba ameli ve
hayati meseleleri hall iciin 6greniyor. Binaenaleyh ¢ocuklarin bugiinki ve
yarinki hayatlarinda tesadiif idecekleri hayati ve ameli meselelerle isgal
idilmesi elzemdir. Oyle iken hesab kitablarma konilan meselelerin ¢ogu
cocuklar tarafindan hayatda tesddif idilmeyecek miicerred meselelerden
ibaret kaliyor. Hesab kitablarinin ziraat, san’at, ticaret muhitleri gibi
memleketin muhtelif mintakalarinda muvaffakiyetle tedris idilebilmesi i¢iin
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bu muhitlerin her birine muvaffik gelebilecek ve vasi’miktarda meseleleri
ihtiva itmesi lazimdur.

7) Hesab kitablarina konulan meselelerin hangi ameliyeye miiracaat
idilerek hal idilecegi ¢ok defa meselelerin ilizerine de yaziliyor bu dogru
degildir. Talebenin bunu kendi kendine bulmasi lazimdir.

8) Meselelerin talebenin yasi ve zihni ile miitenasib olmasi mesela,
ifadelerinin ¢ocugun bildigi kelimelerle ve anlayacagi tarzda yazilmasi
sdyan-1 temennidir.

9) Meselelerin tertibinde kullanilan rakamlar bugiinkii esya fiyatina
degil bundan ¢ok sene evvelki fiyatlara tevakkuf idecek suretde koniliyor.
Bu rakamlarin miimkiin mertebe hakikata yakin olmasi lazimdir.

10) Meseleler tertib idilirken ¢ikacak neticelerin o simif talebesinin
seviyesine muvafik ve se’niyete mutabik bulunmasi lazimdir. Heniiz kesir
hakkinda malumati olmayan c¢ocuklara sorulacak meselelerin neticeleri
kesirli olmamak lazimdir. Kezalik “su isi yapmak iciin ne kadar ameleye
ihtiyag vardir?” yolunda sorulacak bir meselenin “24,5 ameleye ihtiyag
vardwr” gibi gayri tabii bir neticeye varmamasina dikkat idilmelidir.

11) Muhtelif meseleleri ¢ocuklarin kolaylikla anlayabilmeleri i¢iin bol
resimler ve grafiklerden istifade idilmesi ve fatura ve ¢ek gibi ¢cocuklarin
hayatinda daima miiracaat idecekleri vesdite aid resimler konulmasi sdyan-1
temennidir.

12) Hesab temrinlerinde tedrici ve her sinifin seviyesine ridyet edilmek
lazim oldugu halde kitablarimizda bu cihete layikiyla i’tina idilmedigi
goriiliiyor. Besinci sinifa mahsus kitablarda [ 1 + 15 + 7 + 16 ]| gibi
temrinlere tesadiif idiliyor. Bir de g¢ocuklar mektebden c¢ikdikdan sonra
mubhtelif mesleklerde hangi nev’i adedleri ne yolda cem'i, tarh, zarb veya
taksim itmek suretinde kalacaklarsa az ¢ok o neviden temrinlere ehemmiyet
virmek lazimdir. Mesela hayatda 15 + 23 tarzinda cemi yapmaga ¢ocuk pek
az miir’acaat idecegi halde alt alta yazilmus iki veya {i¢ haneli bir¢ok adedleri
cemi itmege ¢ok muhtac olacakdir. Su halde cemi temrinleri yaparken bu
nevi temrinlere fazla bir mevkii virmek lazimdir.

13) Baz1 hesdb kitaplarinda her bahsin sonunda bir takim suallerle
cevablar vardir. Bunun hicbir faidesi yokdur. Bazi muallimleri suallerle
cevablar1 aynen ezberlemege tesvik itmesi itibariyle belki zarar1 vardir.

14) Baz kitablarda her bahsin sonuna konulan “tddat neye dirler,
saymak ne dimekdir, biitiin adedleri saymak iciin ka¢ kelime kullanilwr, kag
nev’l kemmiyyet vardir, adedler ne iciin kullanilur, mikdarda esas sartlar
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nedir, hesdbda tarh nasil bir ameliyedir, tarh cemin nigiin aksidir, adedlerin
sonu var midwr, nigtin bir rakamin kiymet-i mutlaka ve izdaffiyesi nedir? ” gibi
miihim suallerin zarardan baska terbiyevi bir kiymeti yokdur.

15) Hesab kitablarinda liizimundan fazla 1stilah kullaniliyor. Bunlarin
kullanilmasinda zartret yokdur. “Ileride baska mekteblere de gectikleri
zaman lazim olur” fikri dogru degildir. Eger ¢ocuk baska mektebe gidecekse
bu 1stilédhlar orada 6grenir. Gitmeyecekse bu 1stildhlarla gocugun zihnini bos
yere isgal idecegimize ona hayatinda yarayacak seyleri 6gretelim.

16) Mubharirlerimiz bazi ameliyelerin tarzim1 izah ic¢lin ¢ocuklari
usandiracak, zihinlerini tesevviis idecek derecede tafsilat viriyorlar. Tafsilat
ne kadar kisa ve vazih olursa o kadar faideli olur. Ameliyelerin tafsilatini,
icab iderse, muallim sifahen izdh ider. Hesab kitabi daha ziydde ameli ve
hayati meselelerle temrinlere daha miihim bir mevki’ virmelidir. Hesab
kitab1 muallimin yerine kaim olmagi diistinmemeli, ona yardimci olmalidir.

28 Haziran 1926

Yiiksek Muallim Mektebi Edirne Kiz Muallim Mektebi
Usil-i Tedris Muallimi Usil-i Tedris Muallimi
fhsan Hulusi
Istanbul Erkek Muallim Mektebi Istanbul Ilk Tedrisat Miifettisi
Tatbikat Muallimlerinden Salih
Latif

Galatasaray Lisesi 11k Kisim Bas Muallimi
Sahab Nazmi
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