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ABSTRACT. The purpose of this research is to create a model of
constructivist blended learning environment which will contribute to the
development of listening and speaking skills, and which consists of face-
to-face and online dimensions. The participants of the implementations
for developing the blended learning environment are composed of 26
fourth graders — 12 girls and 14 boys — who attend a private elementary
school in the academic year 2011-2012. The learning environment is
evaluated based on the rate of using the learning environment by the
participants and on their feedbacks. The developmental characteristics and
interests of the fourth graders attending the elementary school where the
model will be implemented are taken into consideration in developing the
blended learning environment. Since the research is limited to the
language skills of listening and speaking, the face-to-face and online
learning environments are based on only these skills. The creation and
development of the blended learning environment is presented under the
subheadings of analysis, design, development, implementation and
evaluation. As a result of the research which is conducted in the blended
learning environment, it is concluded that the participants usually have
shared sound recordings related to the theme “listen” most and the theme
“tell” least among the themes “listen”, “watch” and “tell”; that the
participation in the implementation has decreased in time; and that the
participants have been satisfied with studying in such an environment.
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SUMMARY

Purpose and Significance: The purpose of this research is to create a
model of constructivist blended learning environment which will contribute
to the development of listening and speaking skills, and which consists of
face-to-face and online dimensions. The blended learning environment has
been developed based on the acknowledgment that it is necessary to blend
the Internet, which is a part of pupils’ daily lives, with deliberate learning
processes so as to promote motivation and learning. The learning
environment has also been developed based on the constructivist approach in
accordance with the view that the learning environment should be composed
of activities which encourage pupils to be active in learning, to think, to
question, to solve problems, to cooperate and to hold responsibilities in order
to ensure a meaningful and permanent learning.

Method: The steps (analysis, design, development, implementation and
evaluation) of the development process for an instructional design have
generally been followed in the development of the constructivist blended
learning environment. The participants of the research are 26 fourth graders
— 12 girls and 14 boys — who attend a private elementary school in the
academic year 2011-2012.

Development Process of the Constructivist Blended Learning
Environment: The blended learning environment consists of online and
face-to-face dimensions, and it has been developed based on constructivist
principles. The learning environment has been designed in pursuit of the
literature review about blended learning environments, the constructivist
approach, basic language skills and the characteristics of the target group,
and it has been adjusted according to the expert opinions. Then the content
and teaching materials have been developed according to the developmental
characteristics and interests of the target group, and they have been put into
implementation.

The website is designed to look like a book and the picture of a
bookworm is used as the avatar. Tools for using the environment are
represented with symbols so as to ensure that the participants understand
them easily and they encounter with written texts as seldom as possible. The
themes “Listen, Watch, Tell” are used in each lesson in order to reflect the
purpose of the learning environment. Pupils have commented via sound
recordings or video recordings optionally during the activities in the online
learning environment. Each lesson is designed within the framework of the
themes concerning the skills to be developed, and each theme is related with
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the relevant teaching materials and tasks. It is aimed to achieve a content-
rich learning environment by use of various types such as animations, stories
and poems. Self-assessment questions are added to each activity in the
online learning environment.

In the face-to-face learning environment, activities have been carried
out to complement those shared or to be shared in the online learning
environment.

The implementation is organized in a way to ensure that face-to-face
and online activities complement each other, and it is conducted by the
researcher. The researcher has taken the activities to the classroom; studied
with the pupils; introduced them with the activities; and carried out some
rewarding activities to motivate the pupils.

The evaluation of the environment has been carried out for blended and
face-to-face dimensions separately. The evaluation data about the online
dimension of the blended learning environment has been obtained through
examining the online logs revealing the rate of using the environment by the
pupils, and the data about the face-to-face dimension has been obtained via
teacher observations.

Conclusions: The online dimension of the blended learning
environment could not be used as expected. While the pupils have been more
interested in the first activities uploaded to the learning environment, it is
seen that the level of participation has decreased in time. The pupils have
preferred to comment via sound recordings instead of videos, and shared
sound recordings related to the theme “Listen” most and the theme “Tell”
least.

Although the pupils have not used the online learning environment
frequently, it is determined that the activities in the online learning
environment have attracted their attention, aroused their curiosity and made
them enjoy the activities. The following examples of pupil comments can
support this view:

“It was a very funny video. I continued to laugh even after
watching it. I laughed while watching it.”

“I am happy that this website is built. Thanks to it, I can now
think of a better profession for the future.”

It can be said that the level of participation in both individual and group
activities is high in the face-to-face dimension of the blended learning
environment. Pupils have made the necessary preparations with a high level
of motivation, participated in the discussions, answered the questions, and
participated in the activities in the face-to-face learning environment.
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OZ. Bu ¢alisma, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine
katk1 saglayacak, yliz yiize ve ¢evrim i¢i boyutlart olan bir yapilandirmaci
karma 6grenme ortami modeli olusturmak amaciyla gergeklestirilmistir.
Karma 6grenme ortamini gelistirme uygulamalarina, 2011 - 2012 gretim
yilinda 6zel bir ilkogretim okuluna devam eden bir subedeki 12 kiz, 14
erkek 6grenci olmak iizere toplam 26 dordiincii sinif 6grencisi katilmigtir.
Ogrenme ortami, aragtirmaya katilan 6grencilerin ortami kullanim orani
ve geri bildirimlerine dayali olarak degerlendirilmistir. Karma 6grenme
ortami olusturulurken, bu modelin uygulanacag: ilkokul dérdiincii smnif
ogrencilerinin gelisim oOzellikleri ve ilgi alanlart dikkate alinmustir.
Calisma, dil becerilerinden yalnizca dinleme ve konusma becerileri ile
sinirlandirildigindan yiiz yiize ve ¢evrim igi 6grenme ortamlari yalnizca
bu beceriler {izerine yapilandirilmaya c¢alisilmigtir. Karma &grenme
ortaminin olusturulmas: ve gelistirilmesi; analiz, tasarim, gelistirme,
uygulama ve degerlendirme alt basliklar1 altinda sunulmustur. Karma
O0grenme ortaminda gergeklestirilen bu caliyma sonunda Ogrencilerin
dinle, izle anlat temalarindan en fazla dinle, en az anlat temasinda olmak
iizere ¢cogunlukla ses kaydi ile paylasim yaptigi, uygulamanin basindaki
katilimin ilerleyen zamanda azaldigi, 6grencilerin boyle bir ortamda
caligmaktan memnun kaldig1 sonuglar elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Dil becerileri, yapilandirmact karma 6grenme
ortami, dinleme ve konusma becerileri.
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GIRIS

Dil 6gretiminde genel olarak bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisimi
gerceklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin diisiinme giiglerini
gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallastirma siireclerine katkida bulunma
gibi ozellikler temel alinmaktadir. Anadili 6gretimi siirecinin en genel amaci
ise Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesidir (Sever,
Kaya ve Aslan, 2006:13). Bu genel amaca ulagmada dilsel beceriler olarak
da adlandirilan dilin temel etkinlik alanlarinda bireyin kendini gelistirmesi
onemli goriilmektedir. Temel dil becerileri olarak adlandirilan bu beceriler;
dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak adlandirilir. Bu becerilerin
gelistirilmesinde, okul donemindeki Ogretme-6grenme siirecleri ve bu
stireclerdeki etkinliklerin 6nemli bir yeri vardir.

Ogretme ve 6grenme etkinlikleri, egitimin temel dgeleri arasinda yer
almaktadir. Egitim amaclarmin  gergeklesmesinde Ogretme-dgrenme
stireclerinin etkililigi ise bliylik Olclide Ogretmene ve onun Ogretme
ortaminda kullandig1 her tiirlii materyal ile uygulamis oldugu yontemlere
baghdir. Insan hayatindaki en ©Onemli siireclerden biri olan egitim,
giiniimiizin gereksinimlerine yanit verebilmek i¢in gelisen teknolojinin
olanaklarini kullanmak durumundadir. Oyle ki 6grenme, yalnizca sinifla
sinirlt kalmamakta; simiftaki yiiz yiize 6grenme ortamlari ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlariyla biitiinlestirilerek sinif disina taninabilmektedir. Yiiz ylize ve
cevrim i¢i ortamlarin biitiinlesmesiyle olusan bu tiirden 6grenme ortamlari
ise karma 0grenme ortamlari olarak adlandirilmaktadir.

Karma Ogrenme Ortami

Uluslararas1 alanyazinda “blended”, “hybrid” ya da “mixed”; Tiirkce
alanyazinda ise “harmanlanmis” ya da “karma” 6grenme olarak adlandirilan
bu Ogrenme ortami; yiz yize O6grenme ile elektronik ya da uzaktan
O0grenmeyi biitiinlestirme, farkli 6grenme kuramlarini, yontem ve tekniklerini
birlikte kullanma, siniftaki 6grenme siirecini ¢esitli cevrim i¢i teknolojiler ile
destekleme seklinde tanimlanmaktadir (Brown, 2001; Driscoll, 2002;
Mantyla, 2001; Osguthorpe ve Graham, 2003; Singh, 2002; Young, 2002;).
Bu ortamlar1 dogru zamanda, dogru yerde, dogru igerikle ve dogru 6gretim
yontemiyle sunmak, Ogrencilerin bu ortamlardan verimli = sekilde
yararlanmasini saglayacaktir.

Farkli paylasim yontemleri ve 6grenme stillerini birlestiren bir 6grenme
yaklasimi olarak da tanimlanan karma O6grenme, Ogrencilerin etkili ve
verimli sekilde 6grenmesine yardimci olur (Wu, Tennyson ve Hsia, 2010).
Karma ogrenme ortaminda Ogrenenler belirli bir takvim gergevesinde
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diizenli olarak ya da araliklarla yiiz yiize derslere devam ederken, smif
disinda da ¢evrim i¢i olarak sunulan 6grenme materyalleri ile desteklenirler
(Dabbagh ve Banan-Ritland, 2005:23).

Karma 6grenmede, ¢evrim i¢i egitimin gii¢lii yonleri, yiiz ylize egitimin
giiclli yonleri ile tamamlanir. Bu nedenle karma 6grenme ortaminin amaci,
cevrim i¢i erisim ile yliz yiize etkilesim arasinda uyumlu bir dengeyi
kurmaktir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Baz1 derslerin 6gretim hedefleri,
ogrenen Ozellikleri, bilgi ve beceri diizeyi ve Ogretmenin tercihleri gibi
etkenlerden dolay1 yiiz yiize ve ¢evrim i¢i 68renme ortamlarinda kurulacak
etkilesim ya da uygulanacak stratejiler farklilik gdsterebilir. Biitiin bu farkli
uygulamalardaki amag, 6grencinin yiiz yiize ve ¢evrim i¢i ortamlardan en iyi
sekilde yararlanmasi, en verimli ve en etkili sekilde Ogrenmesini
saglamaktir.

Karma 6grenme siirecinde 6gretmen konu ile ilgili materyalleri ¢cevrim
i¢i ortama yiikler. Bunlar; metin, ses, video, animasyon vb. olabilir. Bdylece
bilgi farkli yollarla 6grenciye ulasir. Bunun yaninda 6grenciler bu ortamda
istedikleri materyalden yararlanabildikleri gibi, konu ile ilgili d6dev, rapor
gibi dosyalar1 da ortama yiikleyebilirler. Ogrenciler ortamda bulunan e-
posta, ¢evrim i¢i sohbet alanlari, forum gibi araclar sayesinde ayni1 ya da
farkli zamanlarda &gretmenleri ve arkadaslariyla iletisim kurarlar. Ogrenme,
sadece siif ortaminda kalmayip, zaman ve mekandan bagimsiz olarak sinif
disinda da devam eder. Kisaca karma 6grenmede, belirlenen beceriler kisiye
kazandirilirken bireysel Ogrenme yollart ve Ogrenme teknolojileri
kullanilarak yiiksek basarinin elde edilmesine odaklamlir (Unsal, 2007; Wu,
Tennyson ve Hsia, 2010). Yiz ylize ve ¢evrim i¢i ortamin
biitiinlestirilmesiyle olusturulan karma 6grenme ortaminin “ortam, etkinlik
ve uygulamalar” boyutlarindaki 6zellikleri Tablo 1’deki gibi 6zetlenebilir.

Tablo 1. Karma ogrenme ortami modeli (Eunjoo, 2006)

Karma Ogrenme Ortami

Yiiz yiize 0grenme ortami Cevrim i¢i 6grenme ortami
Ortam Etkinlikler Uygulamalar  Ortam Etkinlikler Uygulamalar

1.Smif 1.Sunug Siniflara 1.Bilgisayar 1.Sunug 1.Ders  denetim

2.Es 2.Sunumlar gore tabanl cevrim 2. Alistirma araglari

zamanlt 3.Grup degisiklik ici 6grenme 3.Bireysel ¢alisma 2. Video

3. Cift caligmast gosterir. 2.Eszamanl 4. Tartisma 3 Isitsel

yonli 4. Aligtirmalar 3.Eszamansiz 5. Odev 4.Sunum araglari

iletisim 5.Degerlendirme 4.Tek yonlu 6.Grup calismast (Powerpoint,
iletigim 7.Benzetim flash vb.)
5.Cift yonli 8.Degerlendirme 5.Iletisim araglart

iletigim
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Tablo 1°de goriildiigii gibi karma &grenme ortamlar1 farkli 6grenme
ortamlarinin  olanaklarin1  kullanmay1 saglayan, etkilesim bi¢im ve
seceneklerini artirarak egitimin ¢oktandir farkina vardigi bireysel farkliliklar
ilkesini hayata gecirmeyi kolaylastiran &grenme ortamlar1 olarak ortaya
cikmaktadir. O halde bu ortamlarin yapilandirmaci ilkeler {izerine
yapilandirilmasi gerektigi sdylenebilir.

Yapilandirmaci Yaklasim

Bilginin dogasi ile insanlarin nasil 6grendiginin agiklanmasina firsat
veren bir 6grenme ya da anlam olusturma teorisi (Abdal-Haqq, 1998) olan
yapilandirmaci yaklagima gore bilgi, siralardaki dgrencilere masa basindaki
Ogretmen tarafindan aktarilamaz (Gray, 1997). Dis diinyadan gelen bilgiler
zihin siizgecinden geger. Herkesin dis diinya algisi ve bilgisi farklilik
gosterdiginden (Jonassen, 1999:139) anlaml1 bir 6grenme, 6grencinin anlami
aktif olarak yapilandirmasiyla olusur (Hanley, 1994; So, 2002).

Yapilandirmaci yaklagimda Ogrenme, nesnel gercekligin
Oziimsenmesine dayanir ve egitimin amaci, Ogrencilere gercek diinyanin
kavranmasi konusunda yardim etmektir. Yapilandirmacilikta biitiin caba,
O0grenmenin kaliciliginin saglamasina ve ist diizey biligssel becerilerin
olusturulmasina katki getirmektir (Sahin, 2001). Kisi daha dnce bilmedigi bir
durumu anlamlandirmak i¢in sadece var olan bilgilerini kullanabilir ve yeni
ogrenmeler, dis diinyayla etkilesim sayesinde Onceki bilgilerin lizerine
kurulur. Ogrenenlere diinya hakkinda bilgi verilir, bu icerik ve yapiy1 kendi
diisiincelerine yerlestirmeleri beklenir (Jonassen, 1991:28). Her ne kadar
anlam olusturma siireci bireysel olsa da etkilesim ortamindaki baglamdan
ayr1 diisiniilmez. Yapilandirmaciliga gore hem kendisinin hem de grup
arkadaslarinin 6grenmesi i¢in birey 6grenme etkinliklerinde aktif olmalidir.
Bu nedenle 6grenme deneysel, 6znel ve bireyseldir (Kaptan ve Korkmaz,
2001:41).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenci merkeze alinmali ve
Ogrencinin problem c¢ozmesine firsat verilmelidir. Cilinkii 6grenecek olan
ogrencinin kendisidir. Icerik, bunu saglayacak bicimde ve ¢ok cesitli olarak
sunulmalidir.  Onun  bu igerigi kendi Ogrenme stratejisine gore
diizenlenmesine olanak saglanmalidir. Yapilandirmacilikta 6nemli olan,
bilgiyi edinmekten ziyade bilginin yapilandirilma siireci; diger bir deyisle
ogrenmeyi dgrenmektir. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasi saglandiginda,
onlar kendileri i¢in uygun Ogrenme yoOntemleri ve problem ¢dzme
stratejilerini gelistirirler (Arkiin ve Askar, 2010).

Yapilandirmaci sinifta hem o6gretmen hem de Ogrenciler bilgiyi,
dogrudan ezberlenmesi gereken degismez kaliplar olarak degil, i¢inde
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yasanilan diinyaya ait dinamik, siirekli degisen bir bakis agis1 ve bu bakis
acisin1  genisletme becerisi olarak goriirler. Yapilandirmaci anlayisin
uygulandig1r 6grenme ortamlari, bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla
sorumluluk almalarmi ve etkin olmalarimi gerektirir. Konular grencilerin
onceki deneyimlerini dikkate alarak belirlenir. Bdylece bireyler, zihinlerinde
daha Once yapilandirdiklart bilgilerin dogrulugunu sinama, yanliglarini
diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma
firsat1 elde ederler (Yasar, 1998:71). Biitiin bu etkinlikler uygulanirken
ogrenciler kendi 6grenme siireclerinde etkin olur. Yapilandirmaci yaklasima
gore bilgi birey tarafindan yapilandirildigindan ortamda etkin olmasi
gereken Ogrenendir (Baki ve Bell, 1997). Ogrenilenlerle ilgili zihinsel
yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi tarafindan gerceklestirilir. Bu
nedenle, yapilandirmaci 6grenme ortamlari, bireylerin cevreleriyle daha
fazla etkilesimde bulunmalarina; dolayisiyla, zengin 6grenme yasantilar
gecirmelerine olanak saglayacak bi¢imde diizenlenir. Video, bilgisayar,
fotograf ve ses gibi diger iletisim yollariyla olusturulan ortamlar 6grenciyi
kendini farkli yollarla ifade etme konusunda da cesaretlendirir (Arkiin ve
Askar, 2010).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda bilgi; ger¢ek yasamdaki
kullanim1 yansitan bir baglam i¢inde sunulmali, diger bir sdyleyisle yasamla
ilgili olmali ve probleme dayali olmalidir (Herrington ve Standen, 2000).
Ciinkii insan yasamin icindedir ve zihnini gelistirmek zorundadir.
Ogrenenler edindikleri bilgilerin gercek hayattaki yerini ayirt ederek bu
bilgilerin kullanilacagi ortami goérmelidir. Bilginin kazanilmasindan ¢ok
yapilandirilmasi 6nemli oldugundan, 6grenilenlerin gergek hayata aktarilarak
paylasilmas1 daha anlamli ve yararli olacaktir. Jonassen (1999),
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda amacl ve anlamli gercek problemler
uistiinde durulmasi gerektigini vurgulamistir (Jonassen 1999; Jonassen, Peck
ve Wilson 1999; Arkiin ve Erdem, 2007). Ger¢ek hayatta karsilasilan
problemlerin ise genelde tek bir ¢oziimii yoktur. Gercek hayatta farkli
problemlerle karsilasan O0grenciler, farkli bakis acilarindan bakma, degisik
yollardan ¢6zlime ulagsma konularinda cesaretlendirilmelidir.

Ogrenme gelismenin sonucu degil, gelismenin kendisidir (Jonassen,
Peck ve Wilson, 1999); bu nedenle olgiilmesi gereken yalniz sonug degil
ayni zamanda siirectir. Bu baglamda; degerlendirme 6gretim siirecinden ayri
degil, Ogretim ile birlikte yapilmalidir. Yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda 6grenci ¢ok boyutlu degerlendirilir. Yalniz iriine degil;
performansina, gelisimine, Ogrenme-Ogretme surecinde yaptiklarina,
cevresiyle ve arkadaslariyla olan iliskilerine bakarak degerlendirme yapilir.
Yani degerlendirme, 6grenme siirecinin i¢inde yapilir (Brooks ve Brooks,
1993).
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Goriilmektedir ki, anlamli ve kalic1 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
O0grenme ortamlarinin 6grenciyi harekete geciren, diisiinmeye, sorgulamaya,
arastirmaya, kendi bilgisini olusturmaya ve olusturdugu bilgiyi kullanmaya,
problem ¢dzmeye, isbirligi yapmaya ve sorumluluk iistlenmeye yonlendiren
etkinlikleri icermesi gerekmektedir. Biitin bu goriisleri savunan
yapilandirmaci yaklasim, egitimi tiim boyutlariyla etkilemistir ve 6grenme
ortamlarinin yapilandirmaci yaklasima uygun nitelik tasimasi kaginilmaz
hale gelmistir. Bu g¢ercevede bu c¢alismada, dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacak, yiiz yiize ve c¢evrim igi
O0grenme boyutlar1 olan yapilandirmaci bir karma O6grenme ortaminin
olusturulmasi ve gelistirilmesi amag¢lanmigtir. Calismada karma &grenme
ortaminin olusturulmasi ve gelistirilmesi siireci 0grencilerin uygulamalara
katilmiyla gergeklestirilmis, ortamin etkililigi 6grencilerden uygulama
siirecinde elde edilen geribildirimlere dayali olarak sinanmigtir. Caligmanin
yontemi ve analiz asamasindan degerlendirme asamasina kadar
gerceklestirilen siirec izleyen boliimlerde verilmistir.

YONTEM

Ogrencilerin giinliik yasamlarinin bir pargast olan internetin kasith
Ogrenme stirecleri ile biitiinlestirilmesinin motivasyon ve 6grenme agisindan
gerekli oldugu kabuliinden hareketle bu ¢alismada bir yapilandirmaci karma
O0grenme ortami modeli gelistirilmis ve genel olarak Ogretim tasarimi
gelistirme siirecinin basamaklar1 (analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme) izlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2011 - 2012 6gretim yilinda 6zel bir
ilkdgretim okuluna devam eden bir subedeki 12 kiz, 14 erkek 6grenci olmak
iizere toplam 26 dordiincii sinif 6grencisi olusturmustur.

Calisma, okulun arastirmaya yaklasimi, olanaklari ve &grencilerin
cevrim i¢i ortamlarla tanigiklik diizeyleri gibi 6zellikler dikkate alinarak 6zel
bir ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Ayrica ilkokulun ilk ii¢ yilinda
okuma yazma becerilerini gelistirmis olan 6grencilerin temel dil becerileri
iizerinde calisabilecekleri kabuliiyle arastirmanin dordiincii sinif diizeyinde
yiirtitiilmesine karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Karma 6grenme ortaminin ¢evrim i¢i boyutuna iligkin veriler, ortamin
Ogrenciler tarafindan kullanim durumunu gosteren cevrim i¢i ortam kayit
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raporlar1 incelenerek; yiiz yilize boyutuna iligkin verilerse Ogretmen
gozlemleri yoluyla elde edilmistir. Cevrim i¢i ortam kayit raporlar
incelenerek ¢evrim i¢i ortama yiiklenen her temadaki etkinliklerde
Ogrencilerin paylasim sayisi belirlenmistir. Bu veriler ve Ogrencilerin
stirecteki geri bildirimlerine dayali olarak ortam gelistirilmis ve
degerlendirilmistir. Ayrica c¢evrim i¢i ortamda Ogrencilerin sesli ya da
goriintiilii olarak belirttikleri ifadeler ortamin degerlendirilmesinde veri
olarak kullanilmugtir.

Yapilandirmaci Karma Ogrenme Ortam Gelistirme Siireci

Karma 6grenme ortami ¢evrim igi ve yiiz yiize boyutlart bulunan bir
ogrenme ortamidir. Caligmada oncelikle bu boyutlar: tagiyan karma 6grenme
ortami diizenlenmistir. Yapilandirmaci yaklasima goére O0grenenin anlami
yapilandirmasi temel alindigindan 6grenme ortamlari, bireylerin ¢evreleriyle
daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve zengin Ogrenme yasantilar
gecirmelerine olanak saglayacak bicimde diizenlenmelidir. Bu ¢ercevede bu
calismada olusturulan karma Ogrenme ortami asagidaki yapilandirmaci
ilkelere gore diizenlenmeye galigilmugtir.

Yapilandirmaci bir 6grenme ortama;

e Ogrenen etkinlik ve yonlendirmesine ac¢ik olmali (aktif /
yonlendirici),

e bireyin yapilandirmaci dogasini dikkate almali (yapilandirmaci),

e igbirlikli c¢alismalart ve O&grenenler arast sozel paylagimlari
desteklemeli (isbirligi ve iletisim),

e Dbireyi kendi siiregleri iizerinde diisiinmeye ve bunlar ifade etmeye
tesvik etmeli (yansitici),

e gercegin karmagik dogasini hesaba katmali (kompleks),

e amagli ve anlamli gercek problemler {istiinde durmalidir (amacli ve
baglamsal) (Jonassen, 1999; Arkiin ve Erdem, 2007).

Karma Ogrenme ortammin ¢evrim i¢i ve yiiz yiize boyutlar
olusturulurken oncelikle analiz ¢alismalari, ardindan da tasarim calismalar1
yiiriitilmistir. Ortamin her iki boyutuna iliskin gelistirme siiregleri asagida
verilmistir.
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Cevrim i¢ci 6grenme ortaminin olusturulmasi (www.dinleizleanlat.com)

Cevrim i¢i ortam, arastirmacilar tarafindan, yukaridaki yapilandirmaci
o0grenme ortamu ilkeleri gozetilerek ve biiyiik ol¢lide 6grencilerin etkilesim
icinde kendi oOgrenmelerini yOnetmeleri esasmma dayali olarak
olusturulmustur. “www.dinleizleanlat.com” adresli ¢evrim i¢i ortamin
olusturulmasinda ilk olarak analiz ¢aligmas1 yapilmistir.

Analiz Calismast

Analiz ¢aligmalari, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in
gerekli ortamlarin  belirlenmesine iliskin alanyazin incelemeleriyle
basglamigtir. Bu incelemeler, dil becerilerinin birbirinden bagimsiz
kazandirilmas1 ve Olciilmesine, dolayisiyla Ogrenenlerin  Ogrenme
yetersizliklerini gidermede etkili yontemler belirlemeye iliskin giicliikler
oldugunu gostermistir. Buradan hareketle dgrencilerin hem bireysel hem
igbirlikli ¢aligmalar yapabilecekleri, diger becerilerden bagimsiz olarak
yalnizca dinleme ya da konusma etkinligi gerceklestirebilecekleri bir ortam
gereksinimi ortaya c¢ikmistir. Bu ortam ¢evrim i¢i olarak tanimlanmis ve
gelistirilmistir.

Dinleme ve konugma becerilerinin ilkokul dérdiincii simif diizeyinde
gelistirilmesine karar verildikten sonra bu simif diizeyinde &grencilerinin
gelisim Ozellikleri incelenmistir. Bu sinif diizeyindeki ¢ocuklarin ilgi
duyduklar1 konular, ¢izgi film kahramanlar, siirler, sarkilar, gorseller vb.
arastirilmustir. flkokul dordiincii sinif Tiirkge dgretim programi incelenmistir.

Cevrimigi 6grenme ortaminda gergeklestirilecek ¢aligma igin uygulama
yapilacak okulun ve Ogrencilerin hangi olanaklara sahip olmasi gerektigi
belirlenmistir; ornegin, siniflarda internet erisiminin olmasi, 6grencilerin
evde bilgisayar ve internet ile ¢aligma ortamina sahip olmasi, okulda daha
once cevrim i¢i ortam ile ilgili uygulamalarin yapilmis olmasi gibi. Bu
ozelliklerin belirlenmesi sonunda, ¢aligmanin bir 6zel okulda uygulanmasina
karar verilmistir. Uygulama yapilacak okul ile sinif belirlenmis ve okulda
izlenen Ggretim programi ile 6gretmenin planlarn incelenmistir. Cevrim igi
ortamin gelistirilme ¢aligmalari tasarim ile devam etmistir.

Tasarim ve Gelistirme

Cevrim i¢i ortamin tasarimi ve gelistirilmesi, ara yiiz tasarimi ve igerik
tasarimi olmak {izere iki boyutta ele alinmistir. Yiiz ylize 6grenme ortaminin
tasarim ve gelistirilmesinde ise yliz ylize 6grenme ortaminin olusturulmasi
siireci agiklanmustir.
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a) Cevrimigi ortam ara yiiz tasarumi

Ogrenciler igin &nemli bir &grenme araci olmasi nedeniyle ve
Ogrencilerin okul yasantilarimin bir parcasi olan ders kitaplartyla biitiinliik
saglamak amaciyla web sitesi kitap goriintiisii iizerinde tasarlanmugtir.
Boylece web sitesi goriiniimiiniin 6grenciler i¢in anlamli ve somut olarak
algilanmas1 saglanirken ayni zamanda dersleriyle iliskili oldugu izlenimi
giiclendirilmistir. Web sitesindeki kitap goviintiisiiniin koyu mavi renkteki
bir fon iizerinde acik renkte gosterimine karar verilmig; bdylece kitap
gorilintlisiniin ~ seciciligi, algilanmasi ve ayirt ediciligi artirllmaya
caligtlmustir.

Cevrim i¢i O6grenme ortamina giris ekraninda; Ogrencileri karsilayan
“Merhaba, hosgeldiniz.” yazisi, Ogrencilerin kullanici ad1 ve parolasini
yazarak siteye giris yapabilecegi bir bolim ve siteye giris yapmak icin
dolduracagi formu agan bir baglanti bulunmaktadir (Sekil 1). Ortamin giris
ekranindan itibaren biitiin boliimlerindeki yazilar “Comic Sans” yazi tipiyle
verilmistir.

€ C fi © www.dinleizleanlat.com:28080

Bu sayfalar: en iyi 1024780 cozinurlukte.
Google Chrome 15+ ve Mozilla Firefox 8+ tarayscilar ile goruntleyebilirsiniz.

Sekil 1. Cevrim igi ogrenme ortamina giris sayfasinin ekran goriintimii

Cevrim ici oOgrenme ortaminin giris ekraninda, sitenin diger
boliimlerde de kullanilan kitap kurdu resmi goriilmektedir (Sekil 1). Hem
ortam tasarimindaki kitap gortintiisii ile iliskili olmas1 hem de 6grenciler igin
sevimli bir resim olmasi nedeniyle avatar olarak kitap kurdunun
kullanilmasina karar verilmistir. Kitap kurdu avatarinin, ortamin giris
ekranindan itibaren biitiin boliimlerde kullanmilmasiyla 6grencilerin olumlu
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bir yaklasimla ilgisini ¢ekerek onlar1 giidiilemeye ve ¢evrim i¢i 0grenme
ortaminin yapisindaki biitiinliik hissettirilmeye ¢alisilmstir.

Cevrim i¢i 6grenme ortamina iiye olduktan sonra kullanici ad1 ve parola
yazilarak ortama girildiginde ana sayfaya erisilmektedir. Ana sayfadaki
kitap goriintiisiiniin sag tarafinda, kitap ayraci seklinde diizenlenmis ders
adlart bulunmaktadir (Sekil 2). Ders adlan1 kitap ayraclar1 iizerinde
verilerek ortam tasarimiyla uyumlu bir yapi olusturulmaya ve sitenin,
ogrencilerin kendi yasamlarindaki biitiin dersleri kapsayacak nitelikte oldugu
anlami verilmeye calisilmistir. Derslerin, bir biitiin i¢indeki farkli parcalar
olarak diisiiniilmesinin saglanmas1 ve 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi amaciyla
her ders farkli renklerle gosterilmistir. Ayrica ¢cevrim ici ortamdaki dersler,
ilkogretim programindaki adlariyla degil, égrencileri motive edici ve
onlarda merak uyandiran nitelemelerle ortama konulmug ve 6grencilerin
olumlu bir yaklagimla siirece baglamalari amaglanmistir. Cevrim i¢i ortamda
bulunan ders adlart soyledir: Sozciiklerin Sakladiklari, Tilsimli Sayilar,
Doganin Sirlari, Insan Neler Yapt1?, Sanatin Giicii, Bedenimizin Giicii.

Ders
adlar1
Cevrim i¢i ortam
kullanim araglar

10240780 glirindiriiikte.

B sy faker en iy
Boogle Chrome 15+ ve Mezilla Firefax B+ tarayicilar: e goeineyebiliesiniz

Sekil 2. Cevrim i¢i dgrenme ortaminda kullanict ana sayfa gértintimii

Cevrim i¢ci ortamun farkli dersleri kapsayan bir yapida
tasarlanmasiyla bir yandan disiplinleraras: bir yaklasim gelistirilmeye, bir
yandan da dilin tiim yasam alanlarini kapsayan bir beceriler biitiinii
oldugu mesaji verilmeye calsilmigtir. Boylece baglam olusturulmaya,
motivasyon artirilmaya ve Ogrenilenlerin kullanim alanina, dolayisiyla
onemine iliskin bir anlayis gelistirilmeye calisilmstir.




378 Aliye ERDEM, Mukaddes ERDEM, Ferhat Kadir PALA

Ana sayfanin sol st boliimiinde ¢evrim ig¢i ortam kullanim araglar
bulunmaktadir (Sekil 2). Ortam kullanim araglari, dgrencilerin  kolay
anlamasini ve olabildigince az yaziyla karsilasmalarini saglamak amaciyla
sembollerle gosterilmistir. Bu araglardan; ev sembolii ana sayfayi, soru
isareti sembolii yardimi, kimlik karti semboli kisisel bilgileri, atagli kart
sembolii e-posta ve adres defterini, ¢arp: isareti sembolil ise siteden ¢ikist
ifade etmektedir

Cevrim i¢i ortamdaki her derse ait sayfanin sol iist boliimiinde “Dinle,
Izle, Anlat” basliklari goriilmektedir (Sekil 3). Cevrim ici ogrenme
ortaminin adiyla ortiismesi, biitiin derslerde birlik saglanmasi ve etkinlik
tiirlerinin takibinde kolaylik saglanmast icin her derste “Dinle, Izle,
Anlat” temalar1 kullamilmignir. Bir derse tiklandiginda o derse ait biitiin
bilgiler de segilen dersin rengi ile ayni renkte goriilmektedir. Derse ait
“Dinle, izle, Anlat” temalarindan birine tiklandiginda sayfanin {ist orta
boliimiinde segilen tema ve o temadaki paylasimlar goriilmektedir. Bu
boliimdeki paylagimlar ses kaydi ya da video bigimindedir. Boylece hem
Ogrencilerin  aktif manipiilatif olmalarinin  6nii  agilmig hem de
yapilandirmaci dogalarinin geregi farkli bicimlerde sunulan etkinliklerle
karsilagsmasi saglanmustir.

Ses kaydi ya da
video bigimindeki
paylasimlar

Her derste bulunan
“dinle, izle, anlat”
basliklari

.....

[ A T Dion v || Doga v || AN O

Sekil 3. Doganin Swrlar: dersindeki “Izle” temasina ait ekran gériintiisii

Sayfanin {ist orta boliimiinde, secilen derse ait tema adinin altinda
rakamlar goriilmektedir (Sekil 4). Bu boliimde goriilen rakamlar etkinlik ve
kaynak sira numarasimi ifade etmektedir. Her rakama tiklandiginda farkl
materyaller goriilmektedir.
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Etkinlik ve kaynak

Yorum yapma
sira numarast

araglari

.................

.......

Sekil 4. Sozciiklerin Sakladiklar: dersindeki “Izle” temasina ait ekran goriintiisii

Ses kaydi ya da video olarak goriilen materyallerin altinda ii¢ sembol
bulunmaktadir (Sekil 4). Yorum yapma araclart olarak islev goren bu
sembollerden kamera sembolii videolari, hoparlor sembolii ses kayitlarini,
kalem sembolil ise yazili kayitlar ifade etmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda,
arastirmada  yalmzca  dinleme ve konusma  becerileri iizerinde
duruldugundan 6grencilerin yalnizca video ya da ses kaydi biciminde
paylasimlar yapmalart saglanmig; yazili olarak paylasim yapmalarina izin
verilmemigtir.

Her derse ait sayfanin sag iist tarafinda “gérev” béliimii bulunmaktadir
(Sekil 4). Gorev boliimiinde her etkinlige ait yonergeler ve 6z degerlendirme
sorulart bulunmaktadir. Gorev bdliimiinde de semboller ayni bicimde
kullanilmistir. Art1 isareti sembolii toplam yoOnerge sayisini; soru isareti
sembolii 6z degerlendirme sorularini ifade etmektedir. Hoparlér ve arti
semboliinlin {istiindeki rakamlar ise o tiirde yapilan paylasim sayisim
gostermektedir.

Gorev boliimiindeki arti semboliine tiklandiginda ses kaydi olarak
paylasilan yonerge ve sorular goriillmektedir (Sekil 5). Yonerge ve sorulara
ait hoparlor sembolii ya da bagliga tiklandiginda ses kaydi goriilmekte, yine
ayn1 yere tiklandiginda ise kapatilmaktadir. Bu boliimdeki ses kaydinin
altinda bulunan yorum yapma araglar kullanilarak yonergede belirtilenler
yerine getirilmekte ve sorular yanitlanmaktadir.
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Ses kaydi olarak
paylasilan yonerge ve
sorular

~ uuD

@ \;‘?é; E::zr

Sekil 5. Géorev boliimiindeki yonergeler ve sorular

Cevrim ici ogrenme ortami, ogrencilerin bireysel calismalart yaninda
grup calismast yapmalarimi da saglayacak bigcimde diizenlenmigtir.
Rastgele ya da belirlenen kisilerle, istenilen sayida grubun olusturulmasina
uygun olmasi diislinlilmiistiir. Boylece cevrim i¢i Ogrenme ortaminin,
Ogrencilerin igbirlikli ¢aligmalar yapabilecekleri, sosyal etkilesim kurarak
bilgilerini yapilandirabilecekleri bir nitelikte olmas1 amaglanmigtir.

Gorev bolimiindeki soru igareti semboliine tiklandiginda her etkinlik
icin belirlenen 0z degerlendirme sorulari goriillmektedir (Sekil 6). Oz
degerlendirme sorusuna tiklandiginda ses kaydi ve ses kaydinin altinda 1-5
diizeyinde degerlendirmenin yapilabilecegi rakamlar goriilmektedir. 1-5
diizeyinde yapilan degerlendirmenin sonunda bu boliimiin sag alt tarafinda
her etkinlik i¢in elde edilen not ortalamasi goriillmektedir.
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Oz degerlendirme |7y
sorulart
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Sekil 6. Gorev boliimiindeki 6z degerlendirme sorulart ve not ortalamast

Cevrim i¢i 0grenme ortaminda derse ait bilgilerin altindaki boliimde
siteye iiye olan kisilerin profilleri goriilmektedir (Sekil 6). Profilde avatar
olarak fotograf ya da resim paylasilabilmektedir. Boylece 6grencilere segcme
sanst sunularak kendi kisisel ozellikleri ve tercihlerine uygun olarak
profillerini kigisellestirebilme olanag1 verilmistir.

Profildeki avatarin altinda hoparlér, kamera ve art1 isareti sembolleri ile
yesil ve kirmiz1 renklerle gosterilen rakamlar goriilmektedir (Sekil 7). Yesil
kutudaki rakamlar, ait oldugu sembolde yapilan kisisel paylasim sayisini;
kirmizi kutudaki rakamlar ise bagkalarinin yaptigi paylasim sayisini
gostermektedir

-_Ech"d 3 Algin .
L~ M =
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Sekil 7. Profildeki semboller ve rakamlar

Cevrim i¢ci ogrenme ortamindaki etkinliklerde ogrenciler, kendi
tercihleri dogrultusunda ses kaydi ya da video olarak paylasim
yapabilmektedir. Boylelikle ogrenciler diisiinceleri, yorumlar1 ya da
cikardiklart anlamlart akict bigimde, sesli ya da goriintilii olarak
paylasabilmektedir. Boyle bir paylasim, Ogrencilerin kendi sesli ya da
goriintiilii paylagimini tekrar dinleme/izleme olanagini saglamasiyla kendi
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gelisim siireclerini takip etme firsatin1 da vermektedir. Ogrenciler kendi
paylagimlarini  eklemenin yam1 swra arkadasglarinin  paylagimlarim
dinleme/izleme ve onlara yorum yapma olanagina da sahiptir. Ogrenciler ses
kaydi/video gibi farkli yollar1 kullanarak arkadaslariyla iletisim kurarken bir
konudaki farkli bakis agilarin1 da gorerek elestirel bir anlayigla onlara
yonelik diisiincelerini bildirebilmektedir. Boylece etkilesim kurmaya acik bir
ortamda Ogrencilere, arkadaslarinin paylagimlarimi gorerek ve onlara yorum
yaparak kendi bilgilerini yapilandirma olanag: sunulmustur.

b) Cevrim i¢i ortam icerik tasarimi

Cevrim ici ogrenme ortaminda her ders, gerceklestirilecek becerilerle
ilgili temalar cercevesinde diizenlenmis; her tema ilgili materyaller ve
gorevlerle iliskilendirilmigtir. Boylece baglam tabanli problemlere dair
gorevler, gorevlere dayali isbirligi ve 6z degerlendirme boyutlariyla ortam,
yapilandirmaci 6grenmeyi saglayacak nitelige eristirilmeye c¢alisilmistir.

Cevrim ici ogrenme ortamindaki etkinliklerde animasyon, oykii, siir,
tekerleme, cizgi film, miizik gibi farkl tiirler kullanilarak ortamin Zengin
bir icerige sahip olmasi benimsenmistir. Boylece 6grencilerin bireysel ilgi
alanlara yonelik farkli tiirlerdeki etkinliklerle karsilagmalar1 saglanmgtir.
Etkinliklerdeki basliklarin, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek ve onlarda merak
uyandiracak nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Ornegin; “Acaba bu ne
sesi?”, “Penguenler de ugar.” gibi.

Cevrim ici oOgrenme ortamindaki derslerde, calisma grubundaki
ogrencilerin  seviyesi ve yasantilarina uygun olarak hazirlanan
etkinliklerin amach, anlaml ve onlar diisiindiirecek nitelikte olmasina
dikkat edilmistir. Etkinliklerde verilen yonergelerde &grencilerin problem
cOzme, elestirel diisiinme, yorum yapma, iliski kurma, sonu¢ ¢ikarma gibi
iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik sorular verilmistir.
Ornegin;

e Dinledigin ses sence ne sesidir? Bu ses nasil ortaya ¢ikmis olabilir?

Boyle diisiinmeni saglayan ipuglar1 nelerdir?

e Dinledigin ses sana neleri animsatryor? Dinledigin ile animsadigin

konu arasinda nasil bir baglanti kurdun?

Cevrim i¢ci o0grenme ortanundaki biitiin etkinlikler, dgrencilerin etkin
olmasu, bilgilerini kendisinin yapilandirmast esasina gore hazirlanmustir.
Ogrenciler bir yandan gercek yasamla ilgili paylasimlar araciligiyla
sorgulamaya yonlendirilirken diger yandan da yansitmaya, kendi siiregleri
tizerinde dislinmeye ve bunlann ifade etmeye tesvik edilmistir.
Etkinliklerdeki yonergelerin video ya da ses kaydi olarak farkli tiirlerde
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yanitlama olanaginin sunulmasiyla 6grencilere kendilerini farkli yollarla
ifade etme firsat1 verilmistir.

Degerlendirmenin égretim siirecinden ayri olmadan, ogretim ile
birlikte yapimas: diisiiniildiigiinden, cevrim ici ogrenme ortamindaki
biitiin etkinliklerde oz degerlendirme sorulart eklenmistir. Etkinliklerde,
yapilandirmaci degerlendirme anlayisina uygun olarak, yalnizca sonucun
degil, Ogretim siirecindeki gelisimin/ilerlemenin de degerlendirilmesi
amaclanmigtir.  Diger yandan  Ogretim  siirecinde  oldugu  gibi
degerlendirmenin de yansitici nitelikte olmasina 6zen gosterilmis,
Ogrencilerin kendi dinleme ve konusma siireglerini fark etmeleri,
gozlemlemeleri ve bu siireclerdeki gelisimlerini  degerlendirmeleri
saglanmstir.

¢) VYiiz yiize 6grenme ortaminin olusturulmasi

Aragtirmanin yiiz ylize boyutunda uygulanan etkinlikler, arastirma
kapsaminda belirlenen dinleme ve konusma becerisi yeterliklerinin yani
sira MEB ilkogretim 4. sinif Tiirkce dersi dinleme ve konusma dgrenme
alanlarindaki kazamimlar da dikkate alinarak diizenlenmis; boylelikle
arastirmanin, siiftaki dogal siireci kesintiye ugratmasinin oniine gecilmeye
caligilmustir.

Yiiz ylize 6grenme ortaminda uygulanacak etkinlikler icin gerekli olan
arag geregler saglanmig ve sunif ortamina getirilmistir. Bu arag gereglerden
bazilar1 ses ¢ikarmada kullanilan bardak, kasik, cam sise, oyuncak; dinleme
nesnesi olarak ses kaydi, video, cizgi film, siir ve gorsellerdir. Yiiz yiize
O0grenme ortaminda kullanilan materyallerde gercek ses ¢tkaran nesneler
kullamilmigair. Boylece Ogrencilerin ses kaynaklarina dikkatlerini gekerek
onlar1 dinlemeye odaklamak amag¢lanmustir.

Smifta gerceklestirilecek etkinliklere gore édgrencilerin  oturma
diizenlerinde degisiklikler yapumig, siralar bazen kiiclik gruplarla
caligilabilecek sekilde diizenlenirken bazen daire bi¢iminde diizenlenmistir.
Ogrenciler bireysel olarak calisma yamnda, ikili calismalar, tartisma ya da
grup ¢calismalart yapmugtir.

Yiz ylize Ogrenme ortaminda dgrencilere, ¢evrim ici Ogrenme
ortaminda paylasilmis ya da paylasilacak olan etkinlikler hakkinda bilgi
verilmigtir. Cevrim ici 6grenme ortamindaki yonergelere verilen yanitlar,
Ogrencilerin yorumlar1 gibi paylagimlar hakkinda tartisilmistir. Ayrica her
hafta en fazla paylasimda bulunan ii¢ 6grenci ddiillendirilmistir. Boylece
Ogrenciler ¢evrim i¢i 6grenme ortamini kullanmak i¢in yonlendirmeye ve
Ozendirilmeye ¢alisilmistir.
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Yiiz yiize 6grenme ortaminda her égrencinin, kendisinin belirleyecegi
bir konuda hazirlik yaparak beser dakikalik bir sozlii anlatim yapmast
saglannustir. Ogrenciler hazirladiklart konuda, sinif icinde arkadaslariin
onlinde anlatimini gergeklestirmistir. Bdyle bir etkinlik ile 6grencilerin
konuyu belirleme agsamasindan sunma asamasina kadar sozlii anlatim
stirecinin her boyutunu deneyimlemesi firsati verilmistir. Diger yandan
siiftaki diger Ogrencilerin de konugsmaciy1 dinlerken dinleme siirecinin
ozelliklerini yansitmalar1 amaglanmstir. Ogrenciler kendi sunumlarim
yaparken kendilerinin getirdikleri materyalleri de kullanmislardir. Her
Ogrencinin s0zli anlatiminin ardindan hem her O&grenci kendisini
degerlendirmis hem de arkadaslar1 sunan kisiyi degerlendirmistir. Boylece
degerlendirme, uygulama siirecinin bir parcasi olarak gergeklestirilmistir.
Farkli zamanlarda yapilan dinleme ve konusmaya dayali etkinliklerde ise
Ogrencilerin bu alanlarda kendilerindeki gelisimi degerlendirmeleri de
saglanmgtir.

Yiiz yiize 6grenme ortaminda dgrencilerin, bir metnin kuralli ve
kuralsiz bicimde okunusunu ses kaydindan dinlemeleri saglanmis ve her
iki okuma arasindaki farkliiklart belirlemeleri saglanmistir. Ayn1 metin
ile ilgili iki farkli ses kaydi dinlenerek konusmanin etkili olabilmesi i¢in
hangi niteliklere sahip olmasi gerektigi konusunda tartisilmistir. Boylece
Ogrencilerin etkili bir konusmanin Ozelliklerini kendilerinin bulmasi
saglanmistir. Daha sonraki etkinliklerde ise anlatimlar belirlenen bu
ozelliklere gore degerlendirilmistir.

Uygulama Calismalari

Karma Ogrenme ortaminin g¢evrim i¢i ve yiiz yiize boyutlarinda
gerceklestirilen uygulamalarda dikkat edilen ilkeler agiklanmuistir.

Cevrim ici o6grenme ortaminin uygulanmast

Karma ogrenme ortamindaki etkinlikler, siif Ogretmeninin ders
planlart dikkate alinarak gelistirilmistir. Uygulama, yiiz yiize ve ¢evrim ici
etkinlikler birbirini tamamlayacak bicimde diizenlenmis ve arastirmact
tarafindan gerceklestirilmistir. Uygulama siireci, okulun Tiirk¢e dersi
kapsamindaki etkinliklerini ve simifin diger derslerdeki g¢alismalarini
aksatmayacak bigimde ders programimi degistirmeden yiiritilmistiir.
Aragtirmaci hazirladigi etkinlikleri sinifa gotlirmiis, 6grencilerle ¢aligmus;
cevrim i¢i ortam agiklamis ve katilim konusunda 6grencileri motive edecek
odiillendirici uygulamalar gerceklestirmistir. Ogrencilerin ¢evrim i¢i ortam
ile ilgili her tirlii sorular1 aninda yanitlanmis ve c¢evrim ic¢i ortamin
kullanimyla ilgili yasadiklari1 sorunlar hemen ¢oziilmiistiir.
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[Ikdgretim dordiincii sinif diizeyinde haftada 6 saat Tiirkge dersi
bulunmaktadir. Bu siirenin her hafta i¢in 3-4 saatlik dilimi bu arastirma igin
kullanilmistir. Uygulama, 14 Kasim 2011 — 13 Ocak 2012 tarihleri arasinda
gergeklestirilmis ve toplam 8 hafta (30 saat) siirmiistiir. Bu siire i¢inde
dinleme ve konusma becerileri kapsaminda gelistirilmesi disiiniilen tiim
beceriler icin gerekli calismalar gergeklestirilebilmistir.

Cevrim i¢ci ortamda paylasilan etkinliklerle yiiz yiize ortamda
gergeklestirilen etkinlikler paralel diizenlenmistir. Cevrim i¢i Ogrenme
ortaminda Ogrencilerden, paylasilan ses kaydini dinledikten ya da videoyu
izledikten sonra, dinleme ve konusma becerilerine yonelik verilen gorevleri
yerine getirmeleri ve Dbelirlenen yeterlikler bakimindan kendilerini
degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica Ogrencilere, diger arkadaslarinin
paylagimlarin1 dinleyerek/izleyerek, onlarin paylasimlarina yonelik goriis
bildirme ve grup ¢alismalar1 yapma olanaklar da sunulmustur.

Yiiz yiize ogrenme ortaminin uygulanmasi

Karma O6grenme ortaminin yiiz yiize boyutunda da yapilandirmact
ilkeler uygulanmaya calisilmistir. Yiiz yiize 6grenme ortaminda uygulanan
etkinlikler, sinif iginde gergeklestirmeye uygun olarak belirlenen dinleme ve
konugma becerilerinin gelistirilmesi esasina dayali olarak hazirlanmistir.
Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinlikler
ogretmenin ders planlaryla biitiinlestirilmis; dinleme ve konusma
becerileri, Ggrenme stratejileriyle birlikte diisiiniilmiigtir. ~ Ornegin;
yerlesim yontemi, bas harflerle diizenleme, kavram haritas1 gibi. Boylece
Ogrencilerin biitiin derslerde ve hayat boyu kullanacaklar1 temel dil
becerilerinden dinleme ve konusma becerileri ile O6grenme stratejileri
biitiinlestirilerek hem baglam olusturulmus hem de O&grencilere kendi
bireysel ozellikleri ve tercihlerine uygun 6grenme yollarin1 segme olanagi
sunulmustur.

Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan
etkinlikler, ogrencilerin hem bireysel olarak etkin olmalarini hem de
grupla etkilesim kurmalarini olanakli kilacak bicimde diizenlenmigtir.
Ornegin; hazirlik yaparak smifta bireysel olarak sunulan konusma, grup
calismasi yaparak hikdyenin sonunu tamamlama etkinlikleri gibi. Bireysel ya
da grup caligmasiyla gergeklestirilen etkinliklerin ardindan Ogrencilerin
kendi dinleme ve konusma siiregleri hakkinda diisiinmeleri ve
degerlendirmelerini paylasmalar1 saglanmistir. Boylelikle gergeklestirilen
bireysel ve grup calismalariyla, Ogrencilerin yapilandirmaci dogalarina
uygun olarak 6grenme-6gretme siirecinde hem etkin olmalari saglanmig hem
de isbirlikli caligmalar ile 6grenenler arasinda s6zel paylasimlar kurmalari
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desteklenmistir. Ayrica gerceklestirilen bireysel ve grup ¢aligsmalart sonunda,
yapilandirmaci anlayisin bir geregi olarak, Ogrenciler kendi siirecleri
iizerinde diisiinmeye ve bunlari ifade etmeye tesvik edilmistir.

Yiiz yiize ogrenme ortaminda gergeklestirilen etkinlikler bazen sadece
dinlemeye, bazen de izlemeye yinelik olarak hazirlannustir. Ornegin; ses
kaydindan hikaye, siir, tekerleme dinleme, arastirmaci tarafindan anlatilan
ornek olay1 dinleme; projeksiyon ile sinifa yansitilan ¢izgi film, animasyon
ya da kisa filmi izleme gibi. Boylece 6grencilerin farkli bigimlerde sunulan
dinlemeye ve izlemeye dayali etkinliklerle bulusmasi saglanirken, ilgi ve
merak duygular1 da siirekli yiiksek tutulmaya calisilmistir. Ayrica dil
becerilerinin, farkli tiirlerde kullanilan materyallerle gelistirilebilecegi mesaji
verilmeye calisilmistir.

Yiiz yiize ogrenme ortaminda gerceklestirilen etkinliklerde gercek
hayattan ornek olaylar sunulmus, ogrencilerin paylasilan érnek olaya
iliskin cikarumlar, yorumlar, degerlendirmeler yapmast ve oneriler
gelistirmesi istenmigtir. Boylece 0grenciler icin ilging ve c¢ekici olabilecek,
onlarin siirece katilmalarin1 6zendirecek etkinliklerin uygulanmasiyla gergek
hayatta karsilagilabilecekleri, anlamli bir durum ile etkilesim kurmasi
saglanmstir.

Yiiz yiize 6grenme ortaminda gercgeklestirilen etkinliklerden biri de,
Ogrencilerin grup tartismast yapmalaridir. Tartigmayr yapacak olan
ogrenciler tarafindan belirlenen bir konuda iki farkli goriisii savunan iki ayri
grup, grup goriislerine uygun olacak bicimde tartismustir. Ornegin;
teknolojinin hayatimiza kattigi olumlu o6zellikler ile teknolojinin getirdigi
olumsuz Ozellikler konusu gibi. Boyle bir ¢alismayla 06grencilerin
giidiilenerek ve {iiyesi olduklar1 grup ile etkilesim kurarak etkinlige ilgiyle
katilmas1 saglanmistir. Dinleme ve konusma becerilerinin birlikte
kullanilmasin1 gerektiren boyle bir etkinlik araciligiyla ogrencilerin bu
becerilerin kullanim alanlarin1 da fark etmeleri saglanmaya calisilmistir.
Ayrica grup tartismast etkinligine ait video kayitlarinin cevrim ici ortamda
paylasiimasiyla ogrencilere, hem kendi, hem de diger arkadagslarinin
dinleme ve konusma siireclerini izleme ve degerlendirme olanag
sunulmustur.

Cevrim i¢i ortamda oldugu gibi, yliz yiize Ogrenme ortaminda
gerceklestirilen etkinliklerde de ilkokul dordiincii sinif ogrencisinin gelisim
ozellikleri, ilgi alanlari, on bilgileri ve kavrama diizeyi dikkate alinmis;
yazinsal nitelikli eserlerden boliimler secmeye, gorsellerin ise dgrencilerin
diizeyine uygun olmasina idzen gosterilmistir. Farkl tiirlerde dinleme ve
izleme materyalleri kullanilarak zengin bir 6grenme ortaminda 6grencilerin
dinleme ve konusma becerileri gelistirilmeye calisilirken ayni zamanda
O0grenme siirecinde, motivasyonlarmin devamliligini saglamak amaciyla,
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keyifli ve eglenceli zaman gegirmeleri Onemsenmistir. Bu dogrultuda
gerceklestirilen bazi etkinlikler; tekerleme sdyleme, karikatiir yorumlama,
konugma balonunda bos birakilan ifadeyi tahmin etme, bilmece sorma,
dogaglama ya da canlandirma yapma, oyun oynama, sinifca hikdye
olusturma, hikdye tamamlama gibi.

Yiiz yiize 6grenme ortaminda gerceklestirilen etkinliklerde; baglama
dayal1 gercek hayat senaryolariyla sunulan problem durumlarinda aktif olma,
grup caligmalarinda grup iiyeleriyle isbirligi yapma ve etkilesim kurma,
bireysel Ozelliklerine uygun 6grenme yollarii se¢cme ve kendi Ogrenme
stireclerini degerlendirme 6zellikleriyle ortamin yapilandirmact bir 6grenme
ortami  niteliklerini  tagimasina  ¢alistlmigtir.  Gelistirilen — ortamin
degerlendirilmesi ile ilgili bilgiler degerlendirme siirecinde verilmistir.

Degerlendirme Siireci (Ogrencilerin geribildirimlerine iliskin
bulgular ve yorumlar)

Karma o6grenme ortaminin degerlendirilmesi, uygulamalar sirasinda
Ogrencilerin tasarima ve uygulamalara verdikleri geri bildirim ile ¢evrim igi
O0grenme ortamina katilm oranina dayali olarak gergeklestirilmistir.
Degerlendirmede &grencilerin  ¢evrim igi Ogrenme ortamina katilim
oranlarini ve etkilesimlerini belirlemek amaciyla ¢evrim i¢i 6§renme ortami
kayitlar1 incelenmis; c¢evrim i¢i Ogrenme ortamindaki etkinliklere ait
gorevler kapsaminda gergeklestirdikleri video ya da ses kayitlarinin,
arkadaslarinin paylasimlarina yonelik ses kaydi ya da video bigiminde
yaptiklart yorumlarin ve 6z degerlendirme sorularina verdikleri yanitlarin
sayist belirlenmistir. Sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Cevrim i¢i 6grenme ortamindaki etkinlikler ile 6grenci paylasimlarinin
derslere ve temalara gore dagilimi

Dersler Sozciiklerin  Tilsimli  Doganin  Insan Neler Sanatin  Bedenimizin

Sakladiklar1 ~ Sayilar Sirlari Yapt1? Giicii Giicii Toplam
% _ 8 _~_ &_~_8_~_E&_x_E_x_E_x_ §._
EL glfct gl elfgti etz elgi gl gl
SRR 28 e E 28R 23 e F 2882382855
Temala A =W A =W Ay =W Ay
Dinle 3 13 - - 2 16 2 5 1 60 1 5 9 99
izle 3 30 1 7 1 11 2 13 1 5 1 4 70
Anlat 4 20 1 6 - - 3 4 1 5 - - 35
Toplam 10 63 2 13 3 27 7 22 3 70 2 9 27 204
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, ¢evrim i¢i ortamda “dinle” , “izle” ve
“anlat” temalarmin her birinde 9 etkinlik olmak iizere toplam 27 etkinlik
paylasilmistir. Ogrenciler; “dinle” temasinda 99 (91 ses kaydi, 8 video),
“izle” temasinda 70 (63 ses kaydi, 7 video) ve “anlat” temasinda 35 (30 ses
kaydi, 5 video) olmak fiizere toplam 204 (184 ses kaydi, 20 video)
paylasimda bulunmustur. Cevrim i¢i Ogrenme ortamina eklenen ilk iig
etkinlik sirayla; Sanatin Gilicii dersi “dinle” temasi, Doganin Sirlar1 dersi
“izle” temas1 ve Sozciiklerin Sakladiklar: dersi “dinle” temasinda olmustur.
Cevrim i¢i ortama en son Bedenimizin Giicii dersi “izle” temasinda etkinlik
eklenmistir.

Ogrencilerin ¢evrim ici 6grenme ortanmindaki etkinliklere katilim
durumu incelendiginde ortama ilk eklenen etkinliklerde daha fazla paylasim
yaptiklari, c¢aligmanin ilerleyen zamanlarinda ise katilim durumlarinin
diistiigii goriilmektedir. Ogrenciler bdyle bir ortamla ilk kez karsilastiklari
icin ilk etkinliklere daha fazla ilgi gosterdikleri sdylenebilir. Diger yandan
Ogrencilerin  etkinliklerdeki  yoOnergelere verdikleri yamtlarin  tiirii
incelendiginde &grencilerin video yerine daha ¢ok ses kaydi kullanarak
yanitlamay1 / yorum yapmay1 tercih ettikleri goriilmektedir.

Dinle, izle ve anlat temalarinda esit sayida etkinlik paylasilmis olmasina
karsin Ogrenciler en fazla “dinle” temasinda, en az ise “anlat” temasinda
paylasim yapmistir. Bu bulgu, 6grencilerin daha once yalnizca dinleme
becerisine yogunlasan etkinliklerle karsilagsmadiklar1 ve ¢evrim i¢i ortamda
dinleme becerisi ile ilgili paylasilan etkinliklerin digerlerine gore
Ogrencilerin ilgisini daha fazla g¢ektigi digiiniilerek bu tiirde daha fazla
paylasim yaptiklar1 seklinde yorumlanabilir. Diger yandan &grencilerin
“anlat” temasindaki paylagim sayisinin, diger iki temanin yaklasik yarisi
kadar olmasi ise dikkat c¢ekicidir. Bu durum, 6grencilerin ¢evrim i¢i ortamda
konugma yerine dinleme ve izlemeyi daha ¢ok tercih ettigi biciminde
yorumlanabilir.

Karma 6grenme ortaminin ¢evrim i¢i boyutunun kullanim diizeyine
bakildiginda, ¢evrim i¢i ortamin Ogrenciler tarafindan beklenilen diizeyde
kullanilmadigi goriilmektedir. Ogrenciler g¢evrim igi 6grenme ortamina
eklenen ilk etkinliklere daha fazla ilgi gosterirken ilerleyen zamanda katilim
diizeylerinin diistiigii goriilmiistiir. Ogrenciler okul dis1 zamanlarinda
katildiklar1 sportif ya da sanatsal etkinliklerin ¢ok zaman almasi ya da
dersleri kapsaminda yapilan ¢alismalar nedeniyle ¢evrim i¢i ortama daha az
zaman ayirmak durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Cevrim i¢i ortam
ile ilgili ¢caligmalarin arastirmaci tarafindan yiiriitilmesi, siire¢ iginde sinif
Ogretmeninin  ortam1  kullanmamast  ve  kullanilmasmma  yonelik
yonlendirmeler yapmamasmin bu sonucun ortaya c¢ikmasinda etkisinin
oldugu diisiiniilmektedir. Diger yandan gelistirilen boyle bir ortamin ilk kez
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uygulanmasiyla bazi teknik sorunlarla da karsilagilmistir. Her ne kadar
teknik sorunlar en kisa siirede ¢oziilmeye calisilmissa da siirecin planlandigi
bicimde yliriitiilmesinde aksamalara neden olmustur.

Arkiin ve Agkar’a (2010) gore video, bilgisayar, fotograf ve ses gibi
diger iletisim yollariyla olusturulan ortamlar 6grenciyi kendini farkl yollarla
ifade etme konusunda da cesaretlendirir. Cevrim i¢i 6grenme ortaminda
ogrencilerden, paylasilan ses kaydini dinledikten ya da videoyu izledikten
sonra, dinleme ve konusma becerilerine yonelik verilen gorevleri yerine
getirmeleri  ve  belirlenen  yeterlikler = bakimindan  kendilerini
degerlendirmeleri istenmistir. Brooks ve Brooks’un (1993) belirtigi gibi,
yalniz triine degil; performansina, gelisimine, 6grenme-6gretme surecinde
yaptiklarina, c¢evresiyle ve arkadaslariyla olan iliskilerine bakarak
degerlendirme, 0grenme siirecinin i¢cinde yapilmistir. Ayrica Ogrencilere,
diger arkadaglarinin  paylagimlarim1  dinleyerek/izleyerek,  onlarin
paylasimlarina yonelik goriis bildirme firsati da sunulmustur. Cevrim igi
o6grenme ortaminda gerceklestirilen etkinliklerdeki 6grenci paylagimlarindan
bazilar1 yazili bicime doniistiiriilerek asagida verilmistir:

“Yagmur sesi oldugunu diisiindiim. Ciinkii kisin yagan yagmur sesini
cok dinledigim icin yabanci gelmedi. Bana sonbahar ve kist hatirlatiyor.
Ciinkii sonbahar ve kista ¢cok yagmur yagar. Basinda iigiidiim, aklima
diigen yapraklar geldi, ancak sonlara dogru aklima sicak bir ¢ay geldi
ve isindim.”

“Bu kaydi dinlerken merak ettim.”

“Ben de ... arkadasima katiliyorum. Benim de boyle bir saskinligim oldu.
Insanlar ellerini siklatarak yani ben yapamiyorum. Yani nasil yagmur
sesi  ¢tkardiklarmi  anlayamadim. Ben de ilk basta yagmur sesi
ctkardiklarimi sanmigtim. Ben biraz iiziildiim ¢iinkii tahminim yanhg
ctkmisti. Baktim bir arkadasimda da benim tahminim ¢ikmus. Yagmurun
yere vurma sesi diye diisiinmiistiim ama bir¢ok insanin orkestra seklinde
parmak siklatma, davul ¢alma gibi sesleriymis. Onun disinda videoyu
izlerken, miizik dersinde isime yarayacak bir videoydu.”

“Ben penguenlerin uctugunu biliyordum ama bu filme gire
ucamiyorlarmis ve oradaki adamin Antarktika’ya gitmesine de
inanamadim.”

“Dinlemenin basinda biraz giildiim, ¢iinkii penguenler 6yle u¢unca biraz
komigime gitti. Adamda o6yle bir yiiz vardi ki, yani giilmemek miimkiin
degil. Cok giizel bir videoydu, ¢ok eglendim. Cok komik bir videoydu.
Dinlemenin sonunda bile giildiim. Dinleme boyunca giildiim.”
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“Ben bu ses kaydinda ordek, civciv, ay, esek, at, inek, tavuk ve horoz sesi
duydum. Bu ses kaydi bana biraz giiliing geldi. Ciinkii horozun sesi, atin,
inegin sesi yani ilk defa duydum bu sesleri. Iyi ki boyle bir site agilmus.
Bunlar sayesinde gelecekte daha iyi bir meslek diisiinebilirim.”

“Aslhinda cok hakli olabilirsin, ben bunu hi¢ diisiitnmemistim.”

“Siinger Bob filmindeki kisileri soyle iligkilendirerek yorumluyorum;
olaylar hep birbirine bagh, Siinger Bob ilk once bir hayal goriiyor, bu
hayalin gerceklesecegini biliyor. Sonra arkadaslarina gidiyor. Boéyle
iligkilendiriyorum. Onceki bilgilerim arasinda bir kronolojik sira bilgisi
var..”

“Dinlemeyi sadece kulaklarimizla yapabiliriz. Bu c¢ok dikkatli bir
dinleme gerceklestirmez. Ama beynimizle dinlersek konusmacinin bize
ne demek istedigini daha iyi anlariz. Ellerimizle dinlemek istersek
elimizde bir sey olmamali ve parmaklarimizla oynamamaliyiz.
Ayaklarimizla da dinleyebiliriz. Bunun sebebi ayaklarimizi  yere
vurmazsak daha iyi konsantre olabilecegimizdendir. Bunun disinda
gozlerimizle de dinleriz, dinleyicinin gozlerine bakariz. Boylece tiim
viicudumuzla dinlemek miimkiindiir. Swrtimizi geriye yaslayp dik
oturursak, bu hem bizim dikkatimizi uyandirir hem de konusmaciya
saygimuizi gosterir.”

Cevrim i¢i 0grenme ortamindaki 6grenci paylasimlarn incelendiginde,
ogrencilerin ¢evrim i¢i 6grenme ortamina yonelik belirttikleri goriisler, Wu,
Tennyson ve Hsia’nin (2010) arastirma sonucuyla Ortiismekte; 6grenciler
cevrim i¢i Ogrenme ortamini ¢ok yogun kullanmamis olmalarina karsin,
ortamdaki etkinliklerin onlarin ilgisini ¢ektigi, onlarda merak uyandirdig ve
ortamdaki etkinliklere keyifle katilmalarini sagladig1 goriilmektedir. Ayrica
paylagimlar yoluyla 0&grencilerin kaygilari, 6n yasantilari, meraklari,
kendilerini ifade etme giigleri, yaraticiliklar1 gibi bir¢ok 6zelliklerini gérme
firsat1 bulunmustur. Bunlar diizenlenecek 6grenme 6gretme etkinlikleri igin
onemli ipuglari olabilir.

Cevrim igi Ogrenme ortaminda paylagilan etkinliklerle yiiz yiize
O0grenme  ortaminda  gerceklestirilen  etkinlikler  paralel  bigimde
diizenlenmistir. Osguthorpe ve Graham’in (2003) belirttigi gibi ¢evrim igi
erisim ile yiiz ylize etkilesim arasinda uyumlu bir dengeyi kurulmustur.
Karma 6grenme ortaminin yiiz yiize boyutunda 6grencilerin gerek bireysel
gerekse de grupla gerceklestirilen etkinliklere katilimimin oldukga iyi oldugu
soylenebilir. Ogrenciler yiiz yiize ortamda yiiksek bir motivasyon ile gereken
hazirliklar1  yapmis, tartismalara katilmig, sorular1 yanmitlamig ve
gercgeklestirilen etkinliklere katilmistir.
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SONUC VE ONERILER

Dinleme ve konusma iki temel dil becerisidir ve bu becerilerin
gelistirilmesi okul Ogrenmelerinin temel hedefleri arasinda yer alir. Bu
becerilerin birbirinden ve diger dil becerilerinden bagimsiz olarak
kazandirilmalar1 ve 6lgiilmeleri konusunda énemli giigliikler bulunmaktadir.
Buradan hareketle bu arastirmada, karma 6grenme ortamlarinin séz konusu
giicligli asmada islevsel olabilecegi diisiiniilmiis ve paylagimlarin biiyiik
Olclide dinleme ve konusma yoluyla gerceklestirildigi bir karma &grenme
ortami modeli gelistirilmistir. Karma 6grenme ortaminin bir yoniini yiiz
ylize uygulamalar olustururken diger yoniinii cevrim ici etkinlikler
olusturmaktadir. Cevrim i¢i etkinlikler “www.dinleizleanlat.com” adli
¢evrim i¢i ortam iizerinden gerceklestirilmistir.

Cevrim i¢i ortamda “dinle” , “izle” ve “anlat” temalarmin her birinde 9
etkinlik olmak {izere toplam 27 etkinlik sunulmustur. Video ya da ses kaydi
yaparak yorumlarini iletmeleri istenen 6grenciler; “dinle” temasinda 99 (91
ses kaydi, 8 video), “izle” temasinda 70 (63 ses kaydi, 7 video) ve “anlat”
temasinda 35 (30 ses kaydi, 5 video) olmak {izere toplam 204 (184 ses kaydi,
20 video) paylagimda bulunmustur.

Ogrenciler video yerine daha ¢ok ses kayd: kullanarak yorum yapmayi
tercih etmislerdir. Bu durum c¢evrim i¢i ortama ses kaydinin ortam {izerinden
yapilabilmesi, video kaydinin ise bir dis ortamdan yapilmak durumunda
olmasiyla iliskili olabilir. Kullanicinin giigliik yasadig: ya da giicliik olarak
algiladigi uygulamalar ¢evrim i¢i ortamlarin kullanim oranini diisiirmektedir.

Dinle, izle ve anlat temalarinda esit sayida etkinlik paylasilmis olmasina
karsin 6grenciler en fazla “dinle” temasinda, en az ise “anlat” temasinda
paylasim yapmistir. “Anlat” temasindaki paylasim sayisi, diger iki temanin
yaklasik yaris1 kadardir. Bu durum, 6grencilerin ¢evrim i¢i ortamda konusma
yerine dinleme ve izlemeyi daha ¢ok tercih ettigi bigiminde yorumlanabilir.

Karma 6grenme ortaminin g¢evrim i¢i boyutu beklenilen diizeyde
kullanilmamistir. Ogrenciler ¢evrim i¢i Ogrenme ortamma eklenen ilk
etkinliklere daha fazla ilgi gosterirken ilerleyen zamanda katilim
diizeylerinin diistiigii goriilmiistiir. Bu durum yenilik etkisiyle agiklanabilir,
ogrenciler boyle bir ortamla ilk kez karsilastiklar1 i¢in ilk etkinliklere daha
fazla ilgi gostermis olabilir. Ayrica 6grenciler okul disi zamanlarinda
katildiklar1 sportif ya da sanatsal etkinliklerin ¢ok zaman almasi ya da
dersleri kapsaminda yapilan ¢alismalar nedeniyle ¢evrim i¢i ortama daha az
zaman ayirmak durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Cevrim i¢i ortam
ile ilgili ¢aligmalarin arastirmaci tarafindan yiiriitilmesi, siire¢ iginde sinif
O0gretmeninin  ortatmm  kullanmamasi  ve  kullanilmasina  yonelik
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yonlendirmeler yapmamasimnin bu sonucun ortaya c¢ikmasinda etkisinin
oldugu diislintilmektedir.

Diger yandan gelistirilen bdyle bir ortamin ilk kez uygulanmastyla bazi
teknik sorunlarla da karsilasilmistir. Her ne kadar teknik sorunlar en kisa
sirede  ¢ozilmeye calisilmigsa da  siirecin  planlandigi  bigimde
yiiriitiilmesinde aksamalara neden olmustur.

Cevrim i¢i 6grenme ortamindaki 6grenci paylasimlarn incelendiginde,
Ogrencilerin ¢evrim i¢i 6grenme ortamina yonelik belirttikleri goriisler, Wu,
Tennyson ve Hsia’nin (2010) arastirma sonucuyla Ortiismekte; 6grenciler
cevrim i¢i Ogrenme ortamini ¢ok yogun kullanmamis olmalarina karsin,
ortamdaki etkinliklerin onlarin ilgisini ¢ektigi, onlarda merak uyandirdigi ve
ortamdaki etkinliklere keyifle katilmalarini sagladigi goriilmektedir. Ayrica
paylagimlar yoluyla &grencilerin kaygilari, 6n yasantilari, meraklari,
kendilerini ifade etme giigleri, yaraticiliklar1 gibi bir¢ok 6zelliklerini gérme
firsat1 bulunmustur. Bunlar diizenlenecek 6grenme 6gretme etkinlikleri igin
onemli ipuglart olabilir. Birkag 6rnek:

“Bu kayd dinlerken merak ettim.”

“Onun disinda videoyu izlerken, miizik dersinde isime yarayacak bir
videoydu.”

“Cok komik bir videoydu. Dinlemenin sonunda bile giildiim. Dinleme
boyunca giildiim.”

“byi ki boyle bir site agilmis. Bunlar sayesinde gelecekte daha iyi bir meslek
diistinebilirim.”

Karma o6grenme ortaminin yiiz yiize boyutunda Ogrencilerin gerek
bireysel gerekse de grupla gerceklestirilen etkinliklere katiliminin oldukca
iyi oldugu sdylenebilir. Ogrenciler yiiz yiize ortamda yiiksek bir motivasyon
ile gereken hazirliklar1 yapmus, tartigmalara katilmis, sorulart yanitlamis ve
gercgeklestirilen etkinliklere katilmistir.

Calisma, dil becerilerinin gelistirilmesinde karma 6grenme ortaminin
islevsel olabilecegine dair sonuglar iiretmistir. Ote yandan 6zellikle gevrim
i¢i ortamin diizenlenmesinde ve kullanilmasinda bazi noktalara dikkat etmek
etkililigi artirabilir.

e Ortamdaki tiim uygulamalarin 6grenciler i¢in kolay olmasina dikkat

edilmelidir.

e Ortamda yasanabilecek teknik sorunlar siirekli kontrol edilerek

giderilmelidir.

e Ogretmen ortamin aktif katilimcis1 olmalidir.

e Cevrim i¢i ortamda yapilan etkinlikler yiiz yiize etkinliklerin

baglaticisi ya da devami olarak diizenlenmelidir.

o Siirekli uygulama ve dikkatli gozlemlerle daha etkili gevrim igi

ortamlar gelistirilebilir.
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