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ABSTRACT. This study aims to examine the reliability and
validity of the Preschool Behavior Scale - Teacher Form (PSBS-TF)
originally developed by Crick, Casas and Mosher (1997). Data were
collected through social behaviour assessment by 11 teachers of 228
preschoolers, 110 of whom are girls and 118 boys aged between 3 and
6 residing in Ankara. For validity issues, specifically for content
validity the opinions of the experts were asked, for construct validity
exploratory and confirmatory factor analysis, face validity and
significance of test scores between groups with common features
methods were used. Internal consistency coefficient for each age group
and each subscale of the form and test-retest reliability coefficients
were measured to test the reliability of the scale. The findings on the
reliability and validity study display features at the satisfactory level.
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SUMMARY

Purpose and Significance: This study aims to examine the reliability
and validity of the Preschool Behavior Scale - Teacher Form (PSBS-TF)
originally developed by Crick, Casas and Mosher (1997). The original form
consists of six subscales. These subscales are physical/overt aggression,
relational aggression, prosocial behavior, depressed affect, same-sex peer
acceptance and opposite-sex peer acceptance. Considering the studies
focusing on research conducted on child development and in the preschool
education processes, it is seen that there is a decline in the number of studies
focusing on social development issues. Proper research methods and
assessment tools are needed to determine the current position of social
development. Early diagnosis of problems hindering child development, if
any, assessments about the structure of developmental problems, early
intervention and supporting educational services are among the leading
social responsibilities for healthy generations.

Method: Data were collected through social behaviour assessment by
11 teachers of 228 preschoolers, 110 of whom are girls and 118 boys aged
between 3 and 6 residing in Ankara. For validity issues, specifically for
content validity the opinions of the experts were asked, for construct validity
exploratory and confirmatory factor analysis, face validity and significance
of test scores between groups with common features methods were used.
Internal consistency coefficient for each age group and each subscale of the
form and test-retest reliability coefficients were measured to test the
reliability of the scale.

Results: The analysis results related to factor state a variance of
69.99%. It is observed that the common variance of the four factors in
relation to the items vary between 0.506 and 0.974. When factor structures
of the adapted and original scales are compared there found some
commonalities, but there are not any missing items in the original form as
there are some in the development process. Goodness of statistics from the
confirmatory factor analysis; chi-square value is measured as 637.76
(p<.01), and ratio to degrees of freedom (241) is found as 637.76/241=2.6.
Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) value is measured as
.08, Goodness of Fit Index (GFI) value as .81, Adjusted Goodness of Fit
Index (AGFI) value as .76. As for the reliability issues, Cronbach alpha (o)
internal consistency coefficients of each subscale; physical/overt aggression,
prosocial behavior, relational aggression, depressed affect are found as .95,
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.89, .90 and .51 respectively. It is seen that test-retest reliability coefficients
are .85, .81, .73 and .56 respectively.

Discussion and Conclusions: The findings on the reliability and
validity study display features at the satisfactory level. This study resulted in
a scale measuring four subscales with 24 items. This scale is considered to
contribute to further research providing the opportunity to measure the social
behavior of preschoolers based on teacher assessment.
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Okuldncesi Sosyal Davrams Olcegi-Ogretmen
Formu’nun Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi

Miige SEN™ Meziyet ARI™

0OZ. Bu c¢alismada Crick, Casas ve Mosher (1997) tarafindan
gelistirilmis olan Preschool Social Behavior Scale- Teacher Form,
(PSBS-TF)  olgeginin  gegerlilik  ve  giivenirlik  analizlerini
gerceklestirmek amaglanmustir. Veriler, Ankara’da okuldncesi egitim
kurumuna devam eden 3-6 yas araligindaki 110 kiz, 118 erkek olmak
lizere toplam 228 ¢ocugun sosyal davramiglarmin 11 &gretmen
tarafindan  degerlendirmesi sonucunda elde edilmistir. Olgegin
gegerligini test etmede; kapsam gecerligi baglaminda uzman goriisii,
yap1 gegerligi i¢in agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi, goriiniis
gegerligi ve Ozelligi bilinen gruplarin test puanlari arasindaki farkin
anlamhilig1 yontemleri kullanilmugtir. Olgegin giivenirligini test etmek
icin ise, her yas grubu ve Slgegin her bir boyutu i¢in i¢ tutarlilik
katsayis1 ve test-tekrar test giivenirlik katsayisi hesaplamalar
yapilmistir. Sonug olarak, Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi-
Ogretmen Formu’nun gegerlik ve giivenirlik calismalarina ait tim
bulgular, 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin tatmin edici
niteliklere sahip oldugunu gostermistir.
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GIRIS

Insan tek bagma dogmus olmasma karsin tek basma yasayamayan bir
varliktir. Insanin biyolojik bir varliktan, sosyal bir birey haline déniismesi
bircok etkene bagl olarak degismektedir. Insan etrafinda bulunanlarin, her
giin karsilastig1 sayisiz olaylarin ve Kkisilerin, iginde bulundugu sosyo-
ekonomik-kiiltiirel kosullarin, gelenek, tore ve yasalarin, fiziksel ¢evrenin ve
sayllmakla bitmeyen daha bircok etkenin etkisindedir. Insanlarm birey
olmasinda bu etkenlerin karmasik etkilesimi s6z konusudur (Kagit¢ibasi,
2006). Okuldncesi yillar diger yasam donemleri ile kiyaslandiginda
gelisimin farkli yonlerinin birbirleri ile iliskisinin en fazla oldugu dénemdir.
Duygusal gelisim sosyal gelisime siki sikiya baghdir. Dil gelisimi hem
konugma organlarinin gelismesi, hem de ¢ocugun i¢inde yasadigi sosyal
cevre ve bu cevrede yasanan etkilesimle ilgilidir. Bu nedenle okuldncesi
donemde gelisimin farkli yonlerini daima birbiri ile iligkili olarak
degerlendirmek gerekir (Oktay, 2002).

Insan yavrusunun anne ve babasi tarafindan kendisine sunmaya karar
verdigi diistiniilen yagam hakki, baglangigta en kiigiik toplumsal kurum olan
aile gercevesinde siirdiiriilebilir gibi goriinmektedir. Giin gectik¢e biiyliyen
cocuk, Ozgilir olarak hareket etme, kendisi i¢in dogru olani tercih etmeyi
temel alan akil yiiriitme ve kendini ifade etmesini saglayacak olan dil
becerisini edinerek gelistirecektir. Siiphesiz ki tiim bu becerileri edinmek ve
gelisim gorevlerini yerine getirmek sadece ¢cocugun biyolojik 6zellikleri ile
aciklanamaz. Cocugun gelisiminde biyolojik mirasin yani sira, ¢ocuga
saglanan ¢evresel kosullar da etkin rol oynamaktadir. Bu ¢evresel kosullar -
fiziksel ortama ait kosullar, ¢evresel uyaranlar, sosyal destek, giidiileme,
gelisim i¢in kritik donemlere yonelik uygun bir sosyal ortamin saglanmasi-
seklinde ¢esitlenmektedir.

Oktay (2002)’1n belirttigine gore, “Vygotsky’ye gore insanlara ait tiim
yiiksek zihinsel islemler kisinin iginde bulundugu sosyal ve Kkiiltiirel
baglamdan kaynaklanmaktadir. Bu yiiksek zihinsel islemler, o sosyal ve
kiiltiirel ¢evrede bulunan diger insanlarla da paylasilir, kisinin o gevreye
uyumu ve o ¢evrede basarili olmasi i¢in 6nemlidir. Kisinin gelisimini
anlayabilmek i¢in, onun bir pargasi oldugu sosyal iliskileri anlamamiz
gerekir. Vygotsky’ye gore kiltiirel gelisim boyunca her islem 6nce sosyal,
sonra da psikolojik boyutlarda ortaya ¢ikar. Sosyal boyutta ortaya ¢ikan bir
islem kisiler arasinda olur. Daha sonra bu islem igsellestirilir ve psikolojik
boyutta goriiliir. Sosyal iligkiler genetik olarak tiim zihinsel iglemlerin
altinda yatmaktadir. Zihinsel beceriler kiginin diger kisilerle sosyal
etkilesiminden etkilenirler”.
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Sosyallesme, insan yavrusunun toplumun bir {iyesi haline gelmesidir,
yani akraba ve komsuluk cevresinin, kent ve kdyiiniin ve nihayet ulusunun
bir parcast oldugunu 6grenmesidir. Biiylimekte olan ¢ocuk etrafindakilerle
etkilesim sonucu, onlarinkine benzer davraniglar gelistirecektir. Boylece tek
tek kisiler yerine toplumun iiyeleri olan, birbirlerinden farkliliklar1 oldugu
gibi birbirlerine biiyiik benzerlikler de gosteren toplumsal bireyler olusur
(Kagitgibasi, 2006). Cocuk gelisiminde en Onemli siireclerden biri
toplumsallagsmadir. Toplumsallasmanin, bireylerin, 6zellikle de cocuklarin
belirli bir grubun islevsel iiyeleri haline geldikleri ve grubun &teki tiyelerinin
degerlerini, davraniglarin1i ve inanglarimi1 kazandiklar1 bir siire¢ oldugu
belirtilmektedir (Gander ve Gardiner, 2001). Kiiciik c¢ocuklarin
toplumsallasmasi, yineleyen toplumsal durumlardaki davranislarimizi
yonlendiren kurallar, anlayislar ve beklentiler araciligiyla ger¢eklesmektedir
(Elkind, 1999). Sosyal psikologlar, sosyallesme kavrami yerine sosyal
gelisim kavramini kullanmay1 tercih ederler. Bu durumun nedeni,
sosyallesme kavraminin cocugu bir anlamda pasif olarak gdrmesi ve
cocugun da kendine has ozellikleriyle ¢evresini sekillendirmesi gergegini
gbz ardi etmesinden kaynaklanir. Gergekten de ¢ocuk, dogustan var olan
genetik ozelliklerinin de etkisiyle ¢evrenin onu etkiledigi gibi, o da ¢evreyi
etkilemeye baslayacaktir (Kagit¢ibasi, 2006).

Cocugun bazi bilgi ve becerileri sonradan 6grenmesi miimkiindiir. Geg
ogrenilen bilgi ve beceriler ¢gocugun sosyal uyumunu bozmayabilir. Ancak
Ogrenilmesi gereken sosyal davraniglarin Ogrenilmesi gereken zamanda
gerceklesmemesi durumunda, bunlarin ileride 6grenilmesinin zorlagabilecegi
gibi, ¢ocugun sosyal uyumunun da bozulabilecegi belirtilmektedir (Gizir,
2002). Giiniimiizde gerek akademik ortamlarda, gerekse giinliikk yasam
icerisinde ‘basarili’ olabilmek icin, gerekli bilissel yetilere ve yeteneklere
sahip olmanin yani sira gesitli sosyal becerilere sahip olmanin gerekliligi
kaginilmazdir. Okuldncesi egitimin temel amaglarindan biri de ¢ocuklarin
duygusal ve sosyal gelisimlerini desteklemektir (Palut, 2003).

Calisgan  ailelerin  artmasi, okuldncesi donem  g¢ocuklarmin
toplumsallagsma siirecini 6gretmenlerle paylasilmasina neden olmustur.
Ogretmenler anne-babalar gibi, ¢ocuklarm duygular1 6grendigi ortamlari
yonetirler. Ogretmenler cocuklarin toplumsallasmasinda etkili olabilecek
birgok nitelige sahiptirler. Cocuklara yeni beceriler gostererek, ilging
materyaller saglayarak ¢ocuklarin siniflar ile duygusal baglarini gelistirirler.
Ashiabi’ye gore; okuldncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklari duygusal gelisimine
katkisinin ~ bilyiik oldugunu vurgulamustir.  Ogretmenler, duygularin
aciklanmasi ve diizenlenmesi i¢in bir model olustururlar ve bu model
kapsaminda olumlu-olumsuz duygularin dogasini, nasil agiklanacagini ve
nasil diizenlenecegini ¢ocuklara &gretebilirler. Ayrica dgretmenler 6zel bir
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olay i¢in duygularin sézel anlamlarini agiklayarak duygularin anlagilmasini
kolaylastirabilirler. Olumsuz duygularini diizenlemede 6gretmen yardimi
alan cocuklar bu davraniglarin1 diizenlemeye baslayabilirler (Akt. Ahn,
2005).

Cocuklar okuldncesi egitim kurumlarinda akranlariyla birlikte yasamay1
ve calismay1 6grenirken, ¢cocugun saglikli bir 6gretmen modeline de ihtiyact
vardir. Bu nedenle okul Oncesi Ogretmeninin olumlu bir model
olusturmasinin yan1 sira yeterli diizeyde pedagojik formasyona sahip olmasi
ve meslegini sevmesi de gerekmektedir (Yavuzer, 2000). Seving (2003)’e
gore; Ogretmenler, cocugun sosyal iletisimine katkida bulunmak igin
konugmasina anlam vermeli, onun duygusal deneyimlerini, hislerini ve sdzel
olmayan diger iletisimlerini de dikkate almalidirlar.

Bulut ve iflazoglu (2007)’nun okuldncesi dgretmenleri ile dgretmen
adaylarinin smifta karsilastiklart problem davraniglar ve bu davraniglara
yonelik  gelistirdikleri  stratejileri  belirlemek amaciyla yurittiikleri
arastirmanin bulgulari; okuloncesi Ogretmenlerinin biiyiikk cogunlugunun
smifta kargilagtiklart problem davramislar1 Kkisisel-tepkisel problemler
kategorisinde yer alan, i¢ine kapamiklik, giivensizlik, hiperaktivite, korku,
kaygi, simariklik, ilgi cekme, gilic arama, inatlasma, ¢ok soru sorma,
bagirma, c¢agirma, aglama, kiisme, paylasma eksikligi, kiskanglik,
saldirganlik, siddet ve kavga gibi davraniglar olarak belirlediklerini
gostermektedir. Ayni sekilde Ogretmen adaylari da en ¢ok karsilagilan
problem davraniglarin kisisel tepkisel kategorideki istenmeyen davranislar
oldugunu bildirmiglerdir.

Walker (2004), okul oncesi egitim programlarinda sadece belli bir
zaman diliminde sosyal gelisim konusuna odaklanilmasinin dogru
olmadigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin sosyal becerileri gelistirici miidahale
programlarini serbest oyun zamanlarinda diger egitim programlart ile
biitiinlestirme imkanlarinin oldugunu vurgulamistir. Bunun yani sira Walker
(2004) alan uzmanlarinin okuldncesi donem ¢ocuklarimin sosyal konumlarini
iyilestirecek ve miidahale programlarini uygulamaya koyacak bilgi, beceri ve
cabaya sahip olmalar1 gerektigini ifade etmistir.

Bu gelisim alanlarinin desteklenmesi i¢in oncelikle mevcut durumun
belirlenmesine ihtiyag duyulmaktadir. Bu belirlemelerin ger¢eklesmesi igin
alan uzmanlarinin gelisim alanlar1 hakkinda giincel bilgileri edinmek ve
derinlemesine incelemelerde bulunmak iizere nitelikli arastirmalar yapmasi
gereklidir. Cocuk gelisimi ve okuloncesi egitim alanlarinda son yillarda
gerceklestirilmis olan arastirmalarin  topluca degerlendirildigi gbzden
gecirme c¢aligmalarinda, cocuklarin sosyal gelisimi konusunda yapilan
arastirmalarin sayisinda bir diisiis oldugu goriilmektedir (Haktanir ve Artar,
2001; Corbaci Orug ve digerleri. 2004). Mevcut durum saptamasinin amaci;
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cocuklarin  gelisimleri  konusunda  bilgi edinerek, gelisimlerinde
desteklenmesi gereken yonlere iliskin uygun planlamalar1 yaparak,
miidahalelerde bulunmaktir.

Cocuklarin gelisimini engelleyen sorunlarin erken tanilanmasi, varsa
gelisimsel problemlerin yapist hakkinda degerlendirilmelere gidilmesi, erken
miidahale ve destekleyici egitim hizmetlerinin saglanmasi saglikli kusaklar
yetistirmede toplumsal sorumluluklarin baginda gelmektedir (Ari, 1999).

Mevcut durumun belirlenmesi i¢in uygun arastirma yontemleri ve
Oleme araglarina ihtiya¢ vardir. Bu konuda iilkemizde, Tiirk kiiltiiriine uygun
olarak olgme araci gelistirmek konusunda yeni yeni uzmanlasildigindan,
ayrica Hambleton ve Patsula’nin belirttigi gibi; 06lcek uyarlamanin
gelistirmekten daha hizli ve ucuz oldugu, 6zgiin 6lgegin iyi bilinen bir dlcek
oldugunda o 6lgegin uyarlamasinin verecegi giiven duygusu ve 6lcegin farkl
kiiltiirlerde kullaniminin uluslar arasi degerlendirmelere imkan tanimasi
nedeniyle (Akt; Deniz, 2007), yabanc1 kiiltiir ve dillerde gelistirilen 6lgme
araclariin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 ile alana katki saglanmaktadir.
Deniz (2007), gelecekte oOlgek uyarlama ¢aligsmalar sayisinin, Olgme
araglarinin uluslar aras1 degisimlerinin yayginlagmasi, baska kiiltiirlerin
psikolojisi ve uluslar aras1 karsilastirma caligmalarmin artmasi nedeniyle
yiikselecegini belirtmektedir.

Bu c¢alismada yukarida belirtilen nedenler dolayisiyla, okuldncesi
doénem ¢ocuklart ile en yogun bigimde etkilesim halinde olan, gozlemlerde
bulunan 6gretmenlerin ¢ocuklarin sosyal davraniglarini degerlendirmesine
imkan tanimasi ve kullanigliligi agisindan 6zgiin adi1 Preschool Social
Behavior Scale- Teacher Form (PSBS-TF) olan Okul Oncesi Sosyal
Davramg Olgegi- Ogretmen Formu’nun gegerlik ve giivenirlik analizlerini
yapmak amaglanmustir.

Bir 6lgegin yalnizca baska dile ¢evrilip kullanilmasi yerine o 6lg¢ekle
ilgili temel psikometrik islemlerin (gecerlik, giivenirlik) de yapilmas: siireci
Olgegin baska dile ve kiiltiirlere uyarlanmasi olarak bilinmektedir (Deniz,
2007).

YONTEM

Bu aragtirmada, Crick, Casas ve Mosher (1997) tarafindan gelistirilmis
olan Preschool Social Behavior Scale- Teacher Form, (PSBS-TF) dl¢eginin
gecerlik ve giivenirlik analizlerinin gergeklestirilmesi amaglanmustir.

Ozgiin Olgek

Ozgiin dlgek, Nicki R. Crick, Juan. F. Casas ve Monique Mosher
tarafindan 1997 yilinda ABD’de okul 6ncesi donem cocuklarinin sosyal
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davraniglarii  6gretmen degerlendirmesine dayali olarak belirlemek
amactyla  gelistirilmistir.  Olgegin  gelistirilmesinde ve  maddelerin
hazirlanmasinda daha o6nce Crick (1996) tarafindan ilkdgretim cag1
cocuklariin sosyal davraniglarimi degerlendirmek icin gelistirilmis olan
Cocuklarin Sosyal Davranislar1 Olgegi- Ogretmen Formu (Children’s Social
Behavior Scale- Teacher Form (CSBS-TF)) isimli dl¢ekten yararlanilarak
uyarlama yapilmistir. Ozgiin 6lcegin ilk hali alti boyuttan olusmaktadir.
Iliskisel saldirganhik alt boyutunda 8 madde; acik/fiziksel saldirganlik alt
boyutunda 8 madde; olumlu sosyal davranis alt boyutunda 4 madde; depresif
duygulanim alt boyutunda 3 madde; aymi cinsiyetten akran kabulii alt
boyutunda 1 madde ve karsi cinsiyetten akran kabulii alt boyutundal madde
olmak iizere toplam 25 maddeden olugmaktadir.

Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi- Ogretmen Formu’nun (OOSDO-
OF) (Preschool Social Behavior Scale- Teacher Form, PSBS-TF) gelistirilme
siirecinde ise Cocuklarmn Sosyal Davramslari Olgegi- Ogretmen Formu
(Children’s Social Behavior Scale- Teacher Form  (CSBS-TF))’nun
gelistirilme ¢aligmalar siirecine dahil olan ve 25 maddeden olusan formun
iizerinde ¢alisilarak yeniden hazirlanmustir.

Ozgiin 6lgegin, ilk hali alt1 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlardan ilki
fiziksel/agik saldirganlik (physical/overt aggression) tir. Crick ve Grotpeter
(1995) ’e gore fiziksel/agik saldirganlik kavramu ile fiziksel gii¢ kullanarak
ya da fiziksel giic kullanmak tehdidi ile digerlerine zarar vermeyi iceren,
itme, ¢cekme, cimcikleme, yumruklama, bir seyler firlatma gibi davraniglar
ifade edilmektedir. ikinci boyut ise iliskisel saldirganlik (relational
aggression) tir. Iliskisel saldirganlik; iliskiler yoluyla arkadaslhiga zarar
vermeyi veya zarar vermekle tehdit etmeyi igerir. Kisi hakkinda dedikodu
cikarma, yalan sdyleme ya da sirlarin1 paylasmanin yani sira kasith olarak
gboz ardi etme ya da grup etkilesiminin ve bir etkinligin disinda tutma
davraniglart da iligkisel saldirganliga ornek davraniglardir (Crick ve
Grotpeter, 1995). Bir diger boyut olumlu sosyal davranig (prosocial
behavior) tir. Olumlu sosyal davranis, bagkalarinin yarari i¢in dissal bir 6diil
beklemeden yapilan eylemlerdir. Ayn1 zamanda olumlu sosyal davranista,
fedakarlik, bir bedel 6deme hatta risk almak bile s6z konusudur (San Bayhan
ve Artan, 2005). Baron, Byrne ve Branscombe (2006) olumlu sosyal
davranisgi, yardim eden kisi i¢in dogrudan herhangi bir yarar saglamaksizin
hatta bir risk icerse bile, diger insanlarin yarar i¢in yardimsever bir hareket
gerceklestirmek olarak tanimlamistir. Mc Devitt ve Ormrod (2007) ise,
olumlu sosyal davranisi bagka bir kisinin iyiligi i¢in kasith olarak yapilan bir
hareket olarak tamimlamuslardir. Olgegin dérdiincii boyutu ise depresif
duygulanim (depressed affect) dir. Depresyon, duygusal olarak, oldukca
iziintiili olma, cesaretsizlik ve umutsuzluk ve c¢ocuklarda huysuzluk
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seklinde tammlanmaktadir (Mc Devitt ve Ormrod, 2007). Olgegin diger
boyutlar1 ise ayni1 cinsiyetten akran kabulii ve karsi cinsiyetten akran kabulii
boyutlaridir.

Olgek gelistirildigi zamandan bu yana birgok arastirmada veri toplama
aract olarak kullanilmig olmakla beraber halen yogun sekilde
kullanilmaktadir (Bonica ve digerleri 1992;Casas ve digerleri, 2006; Crick,
Casas ve Mosher, 1997;Crick ve digerleri, 2004; Crick, Casa ve Ku, 1999;
Crick ve digerleri, 2006; Ostrov, 2004, 2006, 2008; Ostrov ve Keating,
2004; Ostrov, Crick ve Stauffacher, 2006; Ostrov, Gentile ve Crick, 2006;
Ostrov ve digerleri, 2004; Ostrov ve digerleri, 2008; Ostrov ve digerleri,
2009).

Aracta cevaplayict icin likert tipi besli derecelendirme o6lcegi
kullanilmistir. Derecelendirme 6lgekleri, bireylerin bagka bireylerin nitelik
ve davraniglart hakkindaki goézlem sonuglarini ya da kanilarini farkli
dereceler iginde saptamasma olanak veren bir dlgme aracidir (Ozgiiven,
2007). Madde cevaplari i¢in puanlama, hicbir zaman (1) ile her zaman (5)
arasinda yapilmaktadir. Olgegin cevaplayicisi olan 8gretmenden ¢ocugun her
bir maddede ifade edilen davranmisi1 hangi siklikla gdsterdigini
degerlendirmesi istenmektedir. Olgekte tersine gevrilerek puanlanan 1
madde bulunmaktadir.

Olgegin normlar1 3.5 ile 5.5 yaslari arasinda tam ya da yarim giin
hizmet veren okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 65 ¢ocuktan elde
edilmistir. Olgegin psikometrik 6zelliklerinin sinanmasi1 ¢alismalar1 igin
temel bilesenler analizi ve varimax dik dondiirme teknigi kullanilarak
yapilan faktor analizi sonucunda tahmin edilen dort faktdrden olustugu ve bu
faktorlerin toplamda varyansin %81 ini agikladigr belirlenmistir. Ozelde ise;
iliskisel saldirganlik faktoriiniin %50, acik/fiziksel saldirganlik faktoriiniin
%16, olumlu sosyal davramis faktoriiniin %10 ve depresif duygulanim
faktoriiniin %6 oraninda varyansi agikladig1 goriilmiistiir. Faktor yiikii kriteri
olarak .40 kullanilmis ve bu kriter sebebiyle ikisi iliskisel saldirganlik, ikisi
acik/fiziksel saldirganlik olmak iizere toplam dort madde Olgekte islem disi
birakilmistir. BOylece oOlgegin boyutlarindaki madde sayisinin; iligkisel
saldirganlik i¢in 6, acik/fiziksel saldirganlik i¢in 6, olumlu sosyal davranig
icin 4, depresif duygulanim ic¢in 3 olmak tizere toplam 19 maddeden
olustugu belirlenmistir. Olgegin dort boyutuna iliskin maddelerinin faktor
yiiklerinin .62 ile .90 arasinda degismekte oldugu goriilmiistiir. Buna ek
olarak oOlgegin her bir alt boyutu icin Cronbach Alpha katsayilan
hesaplanmis ve iliskisel saldirganlik igin .96, agik/fiziksel saldirganlik igin
.94, olumlu sosyal davranis i¢in .88, depresif duygulanim i¢in .87 oldugu
belirlenmistir. Tiim bu analizler sonucunda 6lgegin gegerli ve gilivenilir bir
6lgme aract olduguna karar verilmistir (Crick ve digerleri, 1997).
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Okul Oncesi Sosyal Davrams Olcegi- Ogretmen Formu (Preschool
Social Behavior Scale- Teacher Form)’nun Giivenirlik ve Gegerlik
Calismalarina Iliskin Veri Toplama Siireci

Olgegin gecerlik giivenirlik ¢alismalarmin yiiriitiilmesi i¢in dncelikle
Olcegin gelistiricilerinden olan ve arastirma ile ilgili konularda iletisime
gecilecek kisi olarak belirtilen University of Minnesota, Institute of Child
Development yoneticisi Nicki Crick ile elektronik ortamda iletisime
gecilerek calismanin amaci agiklanmis, ¢alisma icin gerekli izin istenmis ve
izin almarak calismaya baglanmistir. Bu calismada Ozgiin 6l¢egin 25
maddelik ilk formu kullanilarak gegerlik ve gilivenirlik analizleri
gerceklestirilmistir.

[k olarak dlgcek maddeleri ve madde cevap segenekleri arastirmacilar
tarafindan Ingilizce aslindan Tiirkce’ye cevrilmistir. Ikinci olarak o6lgek
maddeleri Ingiliz Dil Bilimi Egitimi alaminda doktora unvanina sahip ii¢
Ogretim elemani tarafindan birbirinden bagimsiz olarak Tiirkce’den
Ingilizce’ye ¢evrilmistir. Ugiincii olarak, birbirinden bagimsiz olarak
Tiirkce’den Ingilizce’ye cevirisi yapilmis olan dlgegin orijinali ve bu
ceviriler bir devlet iiniversitesinin Ingiliz Dil Bilimi Egitimi bdliimiinde
gérev yapan bir Ogretim iyesi tarafindan incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda odlgegin Ingilizce ve Tiirkce formu karsilastirilarak gerekli
diizeltmeler yapilmis ve Olcekte yer alan yonerge ve maddelerin
uygunlugunu degerlendirme amaciyla 6lgek alan uzmanlarinin goriisiine
sunulmaya uygun hale getirilmigtir.

Gegerlik Calismalan

Gegerlik, testin bireyin 6lgiilmek istenen 6zelligini diger 6zellikleriyle
karistirmadan ne derece dogru olgtiigliyle ilgilidir. Gegerlik, test puanlarinin
anlamliligina ve kullamighiligina iligkin kanitlar toplanmasini gerektirir. Bir
6lgme aracinin gecerligini incelemede kapsam baglantili gecerlik, olgiit
baglantili gegerlik, yap1 baglantili gegerlik ve goriiniis gegerligi kullanilabilir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008).

Bu 06lgme aracinin gegerliginin test edilmesinde kapsam, yapi ve
goriiniis gecerligi kullanilmistir.

Kapsam Gegerligi
Kapsam gecerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri

uzman goriisiine bagvurmaktir (Biiyiikoztiirk, 2008). Bu dogrultuda ol¢ek
alan yazinda caligsmalari bulunan onii¢ uzmanin goriisiine sunulmustur.
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Uzman degerlendirme formunun st yazisinda Oncelikle aragtirmacilar
kendilerini tanitmis, arastirmanin amag¢ ve kapsami agiklanmustir. Ardindan
goriige sunulan 6lgegin; geviri acisindan 6zgiin formdaki ifadeye uygunlugu,
hedef grubuna (O6gretmenlere) gore ifade bakimindan anlasilirliginin
uygunlugu, okul oncesi dénem (ii¢, dort, bes ve alt1 yas) cocuklarinin sosyal
davraniglarii degerlendirmek icin yeterliligi acisindan degerlendirilmesi ve
gerekli goriildiigiinde agiklamalarda bulunarak goriis belirtilmesi istenmistir.
Buna gore calismada uzmanlarin 6l¢ekte yer alan maddelerin 6l¢iilmek
istenilen davraniglari 6lgmede nitelik ve nicelik bakimindan yeterliligi
sorgulanmistir. Uzmanlara sunulan formda maddelerin degerlendirilmesinde
kullanilacak ol¢iitler ise;

1: Bu madde oldugu sekliyle ya da yapilan agiklama, oOneri ve
diizeltmeler gerceklestirildigi zaman uygundur. (EVET)

0: Bu madde bu sekliyle uygun degildir (HAYIR) seklinde
belirtilmistir.

Gorlisline bagvurulan onili¢ uzmanin degerlendirme formlarindaki
goriigleri, Onerileri ve elestirileri ile belirtilen maddelere iligkin her bir
acgiklama degerlendirilerek maddeler yeniden diizenlenmistir.

Goriiniis Gegerligi

Alan yazinda rastlanan bir diger gecerlik tiirii de goriiniis gecerligidir.
Goriiniis gegerligi bir 6lgme aracinin ismi, agiklamalar1 ve sorulariyla
Olcmeyi amagcladigi 6zelligi Olgiiyor goriinmesi olarak tanimlanabilir
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2008). Olumlu izlenimler testin sorularina olumlu
cevaplar almay1 kolaylastinir (Biiytlikoztiirk, 2008). Uzman goriisleriyle
diizenlenmis olan oOlgegin goriinlis gecerligini test etmek igin, Ankara
Universitesi Uygulama Anaokulu’nda gérev yapan ii¢ ve Jandarma Genel
Komutanligi Kres ve Giindiiz Bakimevi’nde gorev yapan dort 6gretmen ile
goriisme yapilmistir. Gorlismelerde 6gretmenlere 6lgege, Olcegi doldururken
anlamadiklar1 ya da anlamakta giigliik ¢ektikleri maddelere iligkin sorular
yoneltilmis, goriisleri alinmis ve bu dogrultuda birkag sekilsel degisiklik
gerceklestirilmigtir. Ayrica bu goriismeler arastirmacilara Olgegin her bir
cocugu degerlendirmenin ortalama ne kadar siire aldigi, 6gretmenlerin
maddeleri anlamak, yorumlamak ve c¢ocuklari degerlendirmek durumunda
neler diisiindiigii konularinda bakis ac¢is1 edinmelerine yardimei olmustur.
Calismanin bu asamasinda edinilen deneyimler aragtirmacilara, arastirmanin
diger agamalarinin yiiriitiilmesi sirasinda 6gretmen ve yoneticiler ile yapilan
goriigmelerde Olgegin kullanimi, dlgegin bir ¢ocuk igin ortalama ne kadar
stirede degerlendirmeye imkan tamidigi, Ogretmenlere cocuklarin sosyal
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davraniglarii degerlendirmede sagladigi kolayliklar hakkinda bilgi vermek
acisindan yarar saglamistir.

Uygulama

Uygulamaya iliskin Milli Egitim Bakanligi 11 Milli Egitim
Midiirliigii’ne arastirmanin siire¢ ve kapsaminin agiklandigi yazili bir talep
ve izin bagvurusunda bulunulmustur. Basvuru kapsaminda Milli Egitim
Bakanlig il Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirmanin goniilliiliik esasina
dayali olarak yiiriitiilebilmesine iligskin yazili izin alinmistir.

Uygulama kapsamina alinan ve farkli sosyokiiltiirel diizeyi temsil ettigi
varsayilan okullara gidilerek 6ncelikle yoneticilere ve ardindan 6gretmenlere
gerceklestirilecek uygulamanin amaci ve siireci hakkinda bilgi verilmistir.
Ogretmenlerden gruplarindaki her bir ¢ocugu olcekteki maddeler
kapsaminda degerlendirmeleri istenmistir.

Uygulama verilerinin toplandig1 okullara ait betimleyici veriler Tablo
1’de sunulmustur:

Tablol. Uygulama yapilan gruba iliskin betimsel veriler

Sincan Lale Yenimahalle Tomurcuk
Anaokulu Anaokulu
Yas Cinsiyet n % n %
3 Kiz 10 9.1 - -
Erkek 12 10.2 - -
A Kiz 12 10.9 11 10.0
Erkek 10 8.5 11 9.3
. Kiz 26 23.6 21 19.1
Erkek 40 33.9 16 13.6
6 Kiz - - 30 27.3
Erkek - - 29 24.6
Kiz 48 43.6 62 56.4
Toplam
Erkek 62 52.5 56 475

Bu okullarin 11 subesinde tam ya da yarim giinliik egitimlerine devam
eden, cinsiyete gore dagilimlar1 110 kiz, 118 erkek olmak lizere toplam 228
cocuk  Ogretmenleri  tarafindan  sosyal  davramiglart  agisindan
degerlendirilmistir. Verilerin toplandig1 okullardan Sincan il¢esine bagl olan
Lale Anaokulu iilkenin farkli bolgelerinden go¢ alan ve kisa siirede toplu
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konutlarin yayginlagtigi bir bolgede bulunmaktadir. Okula devam eden
cocuklarin biiylik boliimii orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklaridir. Yenimahalle ilgesine bagli olan Tomurcuk Anaokulu ise daha
yerlesik diizene sahip bir bolgededir. Ayrica, okula devam eden ¢ocuklarin
biiyiik boliimii orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklaridir.

Uygulama i¢in; 228 olan denek sayisinin 25 maddelik 6lcek i¢in n
(denek sayisi)/k (Olgekteki madde sayisi) >2 minimum kosulunu oldukga
astig1 ve beklenen denek/madde oraninin 10’a yaklastigi (228/25=9.12)
goriilmiistiir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Yapt Gegerligi

Yapi gecerliligi, testin 6l¢iilmek istenen davranig baglaminda soyut bir
kavrami (faktorii) dogru bir sekilde olgebilme derecesini gosterir. Yapi
gecerligi bir bagka anlatimla, testten elde edilen puanlarin test ile dlglilmek
istenen kavramin (yapiin) gergekte ne derece oOlgiilebildigi ile ilgilidir
(Biiytikoztiirk, 2008; Biiyiikoztirk ve digerleri, 2008).

Yap1 gecerligini incelemek amaciyla, faktor analizi yOntemi

kullanilmistir. Faktor analizi, yap1 gegerligine iligskin “bu testten elde edilen
puanlar, testin ol¢tiigiinii varsaydigi seyi dl¢liyor mu?” sorusuna cevap arar.
Yapi1 gecerligini incelemede amag, 6l¢egin faktor yapisini ortaya ¢ikartmak
ise “agimlayict faktor analizi”; amag¢ daha Once belirlenen Ol¢ek faktor
yapisinin dogrulanmasi ise “dogrulayici faktor analizi” teknikleri kullanilir
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2008) .
Olgegin yap1 gecerligini test etmede; oOlcegin faktdr yapisini ortaya
cikartmak i¢in agimlayici faktor analizi ve daha 6nce belirlenen dlgek faktor
yapisinin  dogrulanmast i¢in dogrulayict faktdr analizi teknikleri
kullanilmigtir. Ayrica ozelligi bilinen gruplarin test puanlari arasindaki
farkin anlamhiliginin testi yoluyla da incelenmistir.

Yapt Gegerligine Iliskin Faktor Analizi Bulgulart

Uygulama sonucunda 11 Ogretmen tarafindan sosyal davraniglart
degerlendirilen 228 ¢ocuk i¢in elde edilen veriler iizerinde, 6l¢egin faktor
yapisini ortaya c¢ikartmak ic¢in agimlayici faktdr analizi ve bu analiz ile
belirlenen faktdr yapisinin model-veri uyumu i¢in dogrulayici faktor analizi
uygulanmustir.
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Agumlayict Faktor Analizi Bulgulart

Temel bilesenler analizi ve varimax dik dondiirme teknigi kullanilarak
yapilan faktor analizi sonucunda, dlgegin 6z degeri 1’den biiyiik olan dort
faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Analizde faktor yiik degeri diisiik
cikan bir madde (maddel3) oOlgekten ¢ikartilarak analiz tekrarlanmigtir.
Analiz sonuglar belirlenen dort faktoriin 6lcege iligskin agikladiklar1 varyans
%69.99’dur. Maddelerle ilgili olarak tanimlanan dort faktoriin  ortak
varyanslariin ise 0.506 ile 0.974 arasinda degistigi gdzlenmektedir. Buna
gore analizde Onemli faktdr olarak ortaya c¢ikan dort faktoriin birlikte,
maddelerdeki toplam varyansin ve dlgege iliskin varyansin biiyiik bolimiinii
acikladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 2°de Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi- Ogretmen Formu’nun
acimlayict faktor analizi sonuglart ve olgekte yer alan maddelerin iligkili
oldugu faktorler ve faktor yiikleri verilmistir.

Agimlayicr faktor analizi sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda
olcegin Tiirkge formu dort faktorliidiir. Onemli olarak belirlenen
faktorlerden birincisi (agik/fiziksel saldirganlik) oOlgege iliskin toplam
varyansin %44.10’unu, ikinci faktor (olumlu sosyal davranig) %12.03’{inii,
ticlincii faktor (iliskisel saldirganlik) %8.32’sini ve dordiincii faktor (depresif
duygulanim) %35.51’ini agiklamaktadir.

Faktorlere 6l¢egin 6zgilin hali ve maddelerin igerikleri dikkate alinarak
isim verilmeye calisilmistir. Buna gore tanimlanan faktor isimleri ve
icerdikleri maddeler sunlardir: Olgegin birinci (agik/fiziksel saldirganlik)
faktoriiniin 8 maddeden (2, 5, 7, 12, 14, 17, 20, 23), ikinci (olumlu sosyal
davranig) faktoriiniin 7 maddeden (1, 3, 6, 10, 18, 24, 25), l¢iinci (iliskisel
saldirganlik) faktoriiniin 6 maddeden (4, 8, 11, 15, 21, 22) ve dordiincii
(depresif duygulanim) faktoériinin 3 maddeden (9, 16, 19) olustugu
belirlenmistir. Birinci faktdrde yer alan maddelerin faktdrdeki yiik degerleri
974 ile .652 arasinda degisirken bu degerler, ikinci faktorde yer alan 7
madde i¢in .804 ile .563, {iclincii faktdrde yer alan 6 madde i¢in .828 ile .613
ve dordiinci faktorde yer alan 3 madde i¢in .863 ile .506 arasinda degisiklik
gostermektedir.

Faktor analizi sonucunda elde edilen varyans oranlar1 ne kadar yiiksek
olursa, dlgegin faktor yapisi da o kadar giiclii olmaktadir. Sosyal bilimlerde
%40 ve %60 arasinda degisen varyans oranlar1 yeterli kabul edilmektedir
(Tavsancil ve Keser, 2001).
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Tablo 2. Okul dncesi sosyal davrams dl¢egi- dgretmen formu agimlayict faktor
analizi (déondiiriilmiis temel bilesenler analizi) sonug¢lar

Dondiirme Sonrast Yiik Degeri

Fakt6r-2
Faktor Faktor-1 Olumlu Eaktér-3 Faktor-4
Ortak Agik/Fiziksel ~ Sosyal iskisel Depresif
Madde No Varyanst  Saldirganlik  Davranis  Saldirganlik  Duygulanim
MADDE1 693 563
MADDE?2 836 898
MADDE3 720 755
MADDE4 734 828
MADDES5 833 846
MADDE6 761 639
MADDE7 822 807
MADDES 767 795
MADDE9 623 653
MADDE10 745 804
MADDE11 740 730
MADDE12 804 .786
MADDE14 801 898
MADDE15 576 803
MADDE16 803 863
MADDE17 770 974
MADDE18 611 632
MADDE19 379 506
MADDE20 736 838
MADDE21 511 613
MADDE22 740 .786
MADDE23 569 652
MADDE24 591 697
MADDE?25 632 679
Agiklanan Varyans %4410 %1203 %8.32 %5.51

(Toplam= %69.99)

Olgegin Tiirkge formunun faktor yapisi ile 6zgiin dlgegin faktdr yapist
karsilastirildiginda temelde benzer oldugu ancak, 6zgiin 6lgekte gelistirilme
stirecinde yasanan madde kayiplarinin bazilarinin yasanmadigl ortaya
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konulmustur. Ozgiin &lgek ile dlgegin Tiirkce formunun arasindaki faktdr
yapisi ile ilgili degerlendirmeler soyledir:

Ozgiin dlcegin gelistirilmesi siirecinde ikinci faktor olan olumlu sosyal
davranig alt boyutu icinde yer alacagi diisliniilen 1, 3, 6, 10 numaral
maddeler Olgegin Tiirkce gegerlik gilivenirliginin gerceklestirildigi bu
calismada da aynmi boyut icinde yer alan bir yap1 gOstermistir. Buna ek
olarak, Ozgiin Olcegin gelistirilmesi sirasinda “Ayni Cinsiyetten Akran
Kabulii” ve “Karsi Cinsiyetten Akran Kabulii” boyutlarinda tanimlanmig
olan 24 ve 25 numarali maddeler de bu boyutun altinda yer almistir. Ozgiin
Olcekten farkli olarak akran kabuliine iliskin maddelerin olumlu sosyal
davranig alt boyutunda yer almasi 6l¢egin dil ve kiiltiir ile olan iligkisi
dogrultusunda tartigilabilir. “Olumlu Sosyal Davranis” boyutu icinde yer
alan maddelere bakildiginda; “Paylasmada ve sirasimi takip etmede iyidir,
akranlarina yardim eder, akranlarina karsi naziktir, diger ¢ocuklar igin giizel
seyler sOyler ya da onlar igin giizel seyler yapar” seklinde Tiirk kiiltiirii i¢in
sosyal acgidan istendik davranislari iceren ifadeler oldugu goriilmektedir. 24
ve 25 numarali maddelerdeki ifadeler ise “Aymi cinsiyetten akranlar
tarafindan oldukga sevilir, karsi cinsiyetten akranlari tarafindan oldukca
sevilir” seklindedir. Yine Tirk kiiltiiriinde -sevilme-nin iyi, dogru ve giizel
insanlara yonelik ve istendik bir durum oldugu diisiiniiliirse, uyarlanan
Olgekte bu maddelerin “Olumlu Sosyal Davranig” alt boyutunda yer
almasinin ¢ok dogal oldugu soylenebilir. Ayrica yine 06zglin oOlgegin
gelistirilmesi calismalarinda 18 numarali “Diger c¢ocuklara giiliimser”
ifadesini iceren maddenin ters kodlanarak “Depresif Duygulanim” alt
boyutunda yer alacagi varsayilmisken, Olgegin Tiirkce formunda bu
maddenin diiz kodlanarak “Olumlu Sosyal Davrams” faktorii altinda yer
aldig1 gortilmistiir. “Giillimsemek” eyleminin disa doniik ve olumlu/istendik
ve insancil bir kisilik yapisim temsil ettigi kabul edildiginden, ¢ocugun
gilimseme davranisimin  “Olumlu  Sosyal Davranig” alt boyutunda
degerlendirilmesinin uygun olacag diistiniilmektedir.

Ozgiin dlgegin gelistirilmesi siirecinde 4, 8, 11, 13, 15, 19, 21, 22
numarali maddelerin “iliskisel Saldirganlik” alt boyutu ismiyle digiincii
faktorde yer alacagi ongoriilmiisken, faktdr analizi sonucunda 13 ve 19
numarali maddeler 6lgekten diisiiriilmiistiir. Ozgiin olcekte faktor yiikii
kriteri olarak alinan .40’dan diisiik olmas1 sebebiyle 6l¢ek digsinda birakilan
13 numarali madde (“Diger ¢ocuklarin oniinde akranlartyla alay ederek
onlar1 utandirmaya calisir”), bu ¢aligmanin gecerlik analizleri sonucunda
faktor ylikii kriteri olarak alinan .30’dan diisiikk olmas1 sebebiyle dl¢ek disi
birakilmistir. “Akranina kizdiginda arkasini doner ya da uzaklasir” ifadesini
iceren 19 numarali madde ise “Depresif duygulanim” alt boyutunda yer
almistir. Bu farklilasmanin nedeni sorgulandiginda ise, “arkasini déonmek, ya
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da uzaklagmak” davraniglarini tanimlayan maddenin ige kapanik, depresyona
yatkin ve depresyonu diisiindiiren bir yapiy1 icermesi sebebiyle Tiirk dilinde
boyle bir anlam kazandigi diistintilmektedir.

Ozgiin dlgegin gelistirilmesi siirecinde 9, 16 ve 18 numarali maddelerin
“Depresif duygulanim” faktorii altinda yer alacagi diisliniilerek test edilmis,
bu durumun OSlgegin gegerlik analizleri siirecinde de 9 ve 16 numarali
maddelerdeki “Fazla neseli bir ¢ocuk degildir” ve “Uzgiin gériiniir” ifadeleri
ile “Depresif duygulanim” boyutu altinda yer aldig1 goriilmiistiir. Ozgiin
formda “Diger ¢ocuklara giiliimser” ifadesini iceren ve ters kodlanan 18
numarali madde ise gecerlik analizleri sonucunda “Olumlu Sosyal Davranig”
faktorii altinda yer almistir. Bunun yani sira 6zgiin 6lgegin gelistirilmesi
siirecinde “Iliskisel Saldirganlik” alt boyutunda yer alacag diisiiniilen ve
“Akranina kizdiginda arkasim1 doner ya da uzaklasir” ifadesini igeren 19
numarali madde gegerlik analizleri sonucunda olusturulan formda “Depresif
duygulanim” faktorii altinda yer almigtir. Bu durum, depresyonun caresizligi
vurgulayan umutsuz bir davranis olarak algilandigini diisiindiirmiistiir.

Ozgiin formda 8 maddeden olusan acgik/fiziksel saldirganlik
maddelerinin  higbir yapisal degisiklige ugramaksizin oOlgegin Tirkce
formunun gecerlik ¢alismasinda da oldugu sekliyle agiklandig1 goriilmiistiir.
Bu durum, dogrudan hareket icerikli agik/fiziksel saldirganlik davraniginin
dil ve kiltirden ¢ok da etkilenmeyen evrensel davranislar oldugunu
disiindiirmektedir. Bu da saldirganlik kavraminin kuramlara konu
oldugundan beri neden temelde tiim diinyanin algiladigi agik/fiziksel
saldirganlik davranigina atifta bulundugunun bir gostergesi olarak
diistiniilebilir.

Faktor analizi sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda Slgegin
Tiirk¢e formunun faktor yapisinin giiclii oldugu goriilmiistiir.

Dogrulayict Faktor Analizi

Olgegin agimlayic1 faktor analizi ile belirlenen dort faktorlii dlgme
modelinin toplanan verilerle uyumunu incelemek ve yapi gegerliligi igin ek
kanitlar elde etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda bulunan uyum istatistikleri asagida verilmistir.

Ki-kare degeri 637.76 (p<.01)olarak hesaplanmis, serbestlik derecesine
(241) oram1 637.76/241=2.6 olarak bulunmustur. Bu degerin <5 olmasi iyi
bir uyumun gostergesidir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Marsh ve Hocevar,
1988). Elde edilen deger 6lgme modelinin iyi dereceye sahip bir uyum iyiligi
diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Analiz sonucu elde edilen Root Mean Square Error of Approximation
(RMSEA) degeri .08 olarak bulunmustur. Anderson ve Gerbing (1984); Cole
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(1987) ve Marsh ve digerleri (1988), RMSEA degerinin <0.10 olmasinin
kabul edilebilir bir uyum iyiligi diizeyi oldugunu belirtmektedirler. Analiz
sonucu hesaplanan Goodness of Fit Index (GFI) degeri. 81, Adjusted
Goodness of Fit Index (AGFI) degeri.76’dir. Alan yazina gore GFI
icin>0.85, AGFI igin ise >0.80 degerleri kabul edilebilir uyum iyiligi
kriterleri olarak belirlenmistir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987,
Marsh ve digerleri, 1988).

Yap1 Gegerligine iliskin Ozelligi Bilinen Gruplarin Test Puanlar
Arasindaki Farkin Anlamhiliginin Test Edilmesi

Ozelligi bilinen gruplarin test puanlari arasindaki farkin anlamliliginin
test edilmesi i¢in 6n uygulamaya katilan 11 6gretmenden ilk ve ikinci
uygulama verileri toplandiktan sonra sinif/gruplarindaki ¢ocuklari sosyal
davraniglart agisindan degerlendirdiklerinde en basarili ve en basarisiz ii¢
cocugun isimlerini belirlemeleri istenmistir. Bu islem sonucunda
Ogretmenleri tarafindan bu iki kategoride oldugu belirlenen gocuklarin test
ortalama puanlart arasindaki fark, iligkisiz t-testi ile incelenmistir
(Biiyiikdztiirk, 2008). Ozelligi bilinen gruplarin test puanlari arasindaki
farkin anlamliliginin karsilastirilmasina iligkin t-testi sonuclari Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3’de sunuldugu gibi 6n uygulama kapsaminda o6gretmenleri
tarafindan grup icerisinde sosyal davranislar1 acisindan degerlendirilerek, en
basarili ve en basarisiz kategorisinde tanimlanan ¢ocuklarm Okul Oncesi
Sosyal Davrams Olcegi- Ogretmen Formu (OOSDO-OF)’ndan aldiklari
ortalama puanlar karsilastirildiginda alt boyutlara iligkin t-testi sonuglar
sOyledir:

Cocuklarin  agik/fiziksel —saldirganlik alt boyutundaki puanlari
Ogretmenin sosyal davranig degerlendirmesine bagli olarak anlamli bir
farklihik gostermektedir, t(62)=5.51, p<.0l. Sosyal davrams agisindan
basarisiz  olarak belirlenen ¢ocuklarm  OOSDO-OF’iin  acik/fiziksel

saldirganlik alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamalar1 ( X=21.22), basarili

olarak belirlenen ¢ocuklarin puan ortalamalarindan (X=10.90) daha
yiiksektir. Bu bulgu OOSDO-OFiin agik/fiziksel saldirganlik alt boyutundan
alman puanlar sonucu degerlendirilme ile &gretmenleri tarafindan grup
icerisinde sosyal davranislar agisindan degerlendirilme arasinda anlamli bir
iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3. Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi- Ogretmen Formu puanlarinin
ogretmenin sosyal davranis degerlendirmesi ile karsilastiriimasina iligkin t-testi

sonuglart

Ogretmenin B
Alt Boyutlar Sosyal Davranig N X S sd t p

Degerlendirmesi
Acik/Fiziksel Basarili 33  10.90 5.89 62 5.51 .000
Saldirganlik Basarisiz 31 2122 886
Olumlu Sosyal ~ Basarili 33 3087 3.68 62 8.87 .000
Davranig Basarisiz 31 2193 4.35
Iliskisel Basarili 33 11.36 5.57 62 2.84 .006
Saldirganlik Basarisiz 31 1525 5.37
Depresif Bagarili 33 6.54 1.88 62 2.68 .009
Duygulanim Basarisiz 31 7.96 2.34

Cocuklarin olumlu sosyal davranis alt boyutundaki puanlar1 6gretmenin
sosyal davranis degerlendirmesine bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermektedir, t(62)=8.87, p<.01. Sosyal davranis acisindan basarili olarak
belirlenen ¢ocuklarin OOSDO-OF’iin olumlu sosyal davranis alt boyutundan

aldiklar1 puan ortalamalari ()_( =30.87), basarisiz olarak belirlenen ¢ocuklarin

puan ortalamalarindan ( X =21.93) daha yiiksektir. Bu bulgu OOSDO-OF’iin
olumlu sosyal davranig alt boyutundan alinan puanlar sonucunda
degerlendirilme ile Ogretmenleri tarafindan grup icerisinde sosyal
davraniglart agisindan degerlendirilme arasinda anlamli bir iliski oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Cocuklarin iligkisel saldirganlik alt boyutundaki puanlari 6gretmenin
sosyal davranis degerlendirmesine bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermektedir, t(62)=2.84, p<.0l. Sosyal davranis agisindan bagarisiz
olarak belirlenen ¢ocuklarin OOSDO-OF’iin iliskisel saldirganlik alt

boyutundan aldiklar1 puan ortalamalari ()_( =15.25), basaril1 olarak belirlenen

cocuklarm puan ortalamalarindan (X=11.36) daha yiiksektir. Bu bulgu
0O0SDO-OF’iin iligkisel saldirganlik alt boyutundan alinan puanlar
sonucunda degerlendirilme ile 6gretmenleri tarafindan grup igerisinde sosyal
davraniglart agisindan degerlendirilme arasinda anlamli bir iliski oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Cocuklarin depresif duygulanim alt boyutundaki puanlari 6gretmenin
sosyal davramis degerlendirmesine bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermektedir, t(62)=2.68, p<.01. Sosyal davranis agisindan basarisiz olarak
belirlenen ¢ocuklarin OOSDO-OF’iin depresif duygulanim alt boyutundan

aldiklar1 puan ortalamalar1 ( X =7.96), basarili olarak belirlenen gocuklarin
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puan ortalamalarindan ( X=6.54) daha yiiksektir. Bu bulgu OOSDO-OF’iin
depresif duygulanim alt boyutundan alinan puanlar sonucunda
degerlendirilme 1ile Ogretmenleri tarafindan grup igerisinde sosyal
davraniglart acgisindan degerlendirilme arasinda anlamli bir iliski oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Olgegin yapr gecerligi baglaminda Slgegin boyutlarma iliskin puanlar
arasindaki korelasyonlar da incelenmistir.

Tablo 4’de Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi- Ogretmen Formu’nun
alt boyutlarina iliskin hesaplanmis olan Pearson Korelasyon Katsayisi
sonuglart bulunmaktadir.

Tablo 4. Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi- Ogretmen Formu nun alt
boyutlarina iliskin hesaplanmig olan Pearson Korelasyon Katsayisi sonuglari

Alt Boyutlar 1 2 3 4
1. Acik/Fiziksel 1

Saldirganlik

2. Olumlu Sosyal - 588* 1

Davranis

3. Tligkisel Saldirganlik .617* -.515* 1

4. Depresif Duygulanim -.034 -.218* .045 1
n=228 *p<.01

Iki degisken arasindaki iliskinin miktarmi bulup yorumlamak amaciyla
kullanilan Pearson Korelasyon Katsayisi sonuglar incelendiginde; 6lgme
aracinin boyutlarinin olduk¢a ayirt edici ve islevsel olarak calistig
sOylenebilir. Bu durumu kanitlayan analiz sonuglart soyledir: Cocuklarin
acik/fiziksel saldirganlik ile olumlu sosyal davranisi arasinda orta diizeyde,
negatif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir, = -.588, p<.01.
Cocuklarin acgik/fiziksel saldirganlik ile iliskisel saldirganlik davranisi
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir, r=
.617, p<.01. Cocuklarin olumlu sosyal davranislar ile iligkisel saldirganlik
davranigi arasinda orta diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir, r= -.515, p<.01. Cocuklarin olumlu sosyal davraniglar ile
depresif duygulanim davranisa arasinda ise diisik diizeyde, negatif ve
anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir, = -.218, p<.01.

Olgegin yap1 gecerligini test etmek i¢in kullanilan tiim yéntemler ve bu
yontemlere iliskin analiz sonug¢lar1 uyarlanmaya calisilan bu 6lgcegin yapi
gecerligi i¢in yeterli kanitlar ortaya koymaktadir.
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Giivenirlik Calismalari

Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki
tutarlilik olarak tanimlanabilir. Giivenirlik, testin 6lgmek istedigi 6zelligi ne
derece dogru olctligii ile ilgilidir. Test puanlarmin giivenirliginin bir alt
kestiricisi olarak kullanilan Cronbach alpha (o) katsayisi, Ozellikle
cevaplarin derecelendirme oOl¢eginde elde edildigi durumlarda siklikla
kullanilir. Bir testin ayni gruba belli araliklarla uygulanmasiyla elde edilen
puanlar arasinda Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi ile
hesaplanan korelasyon, puanlarin test-tekrar test giivenirligini verir. Iki
uygulama arasindaki zaman, Olgiilen davramisa ve hedef kitleye gore
degismekle birlikte ortalama dort haftalik bir siirenin genellikle uygun
oldugu soylenebilir (Biiylikoztiirk, 2008; Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008).

Bu 6lgegin giivenirligini test etmek i¢in Cronbach alpha (a) ig¢ tutarlik
katsay1s1 ve test-tekrar test giivenirlik katsayis1 yontemleri kullanilnugtir. Tlk
uygulamadan sonra ikinci uygulama i¢in dort haftalik siire verilmistir.

Giivenirlik Cahsmalarina Iliskin Sonuclar

Olgegin giivenirlik g¢alismalar1 kapsanminda 11 Ogretmen tarafindan
sosyal davranislar1 degerlendirilen 228 cocuk i¢in elde edilen verilerden
Cronbach alpha (a) i¢ tutarhk katsayilari hesaplanmigtir. Ayrica iki
uygulamaya dayali Ol¢limler (test-tekrar test) icin kullanilan giivenirlik
yontemlerinden biri olan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
hesaplanmustir.

Olgegin boyutlarinda, toplam ve her yas grubuna iliskin Cronbach alpha
() (i¢ tutarlik) ve test-tekrar test giivenirlik katsayilari Tablo 5’de
sunulmustur.

Tablo 5. incelendiginde; 6l¢egin boyutlarina iliskin Cronbach alpha (o)
i¢ tutarlik katsayilar agik/fiziksel saldirganlik boyutu i¢in .95; olumlu sosyal
davranis boyutu i¢in .89; iligkisel saldirganlik boyutu i¢in .90 ve depresif
duygulanim boyutu i¢in ise .51 bulunmustur. Test- tekrar test giivenirlik
katsayisinin ise; agik/fiziksel saldirganlik boyutu igin .85; olumlu sosyal
davranis boyutu i¢in .81; iligkisel saldirganlik boyutu i¢in .73 ve depresif
duygulanim boyutu i¢in .56 oldugu goriilmektedir. Hesaplanan bu degerler
hem test puanlarmin kararliligin1 hem de Olgililen ozellikte iki uygulama
arasindaki zamanda fazla degisme olmadigimi gostermektedir (Biiylikoztiirk
ve digerleri, 2008). Ayrica hesaplanan Cronbach alpha (o) i¢ tutarlik
katsayilar1 ve test- tekrar test glivenirlik katsayilar1 6l¢egin gilivenirliginin bir
gostergesi olarak goriilebilir (Biiytlikoztiirk, 2002).
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Tablo 5. Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi- Ogretmen Formu nun alt
boyutlarinda, toplam ve her yas grubuna iliskin cronbach alpha (@) i¢ tutarlik ve
test-tekrar test giivenirlik katsayilar:

Acik/Fiziksel Olumlu Sosyal Tliskisel Depresif

Yas Grubu Saldirganlik Davranig Saldirganlik Duygulanim

Test- Test- Test- Test-
Giivenirlik A tekrar a tekrar a tekrar A tekra
kriterleri test test test r test
3 Yas 97 79* .88 .69* .90 T71* .30 24
4 Yas 97 .89* 91 .80* .93 T71* .62 .55*
5 Yas .94 .86* .90 .85* 91 .76* 49 53*
6 Yas .95 .85* .86 .80* .85 T71* .59 .62*
Toplam .95 .85* .89 81* .90 73* 51 .56*

n=228 *p<.001 diizeyinde anlamlidir.

SONUCLAR

Bu calismada, Crick, Casas ve Mosher (1997) tarafindan gelistirilmis
olan Preschool Social Behavior Scale- Teacher Form, Okul Oncesi Sosyal
Davranis Olgegi-Ogretmen Formu’nun Tiirk diline cevrilerek dlcegin
gecerlik ve giivenirlik gergeklestirilmigtir.

Bu incelemeler dogrultusunda, agimlayici faktoér analizi sonucunda
Olcegin Tiirkce formu dort faktorliidiir. Analiz sonuglart belirlenen dort
faktoriin ~ Ol¢ege iliskin  agikladiklari  varyans %69.99  oldugunu
gostermektedir. Maddelerle ilgili olarak tanimlanan dort faktoriin ortak
varyanslarinin ise 0.506 ile 0.974 arasinda degistigi gozlenmektedir. Buna
gore analizde onemli faktdr olarak ortaya c¢ikan dort faktoriin birlikte,
maddelerdeki toplam varyansin ve dlgege iliskin varyansin biyiikk boliimiinii
acikladiklar1 goriilmektedir. Onemli olarak belirlenen faktdrlerden birincisi
(acik/fiziksel saldirganlik) Olcege iliskin toplam varyansin %44.10’unu,
ikinci faktor (olumlu sosyal davranis) %12.03’lini, {iglincii faktor (iliskisel
saldirganlik) %8.32’sini ve dordiincii faktor (depresif duygulanim) %5.51ini
aciklamaktadir. Faktorlere Olcegin Ozglin hali ve maddelerin igerikleri
dikkate alinarak isim verilmeye calisilmistir. Buna gore Olgegin Tiirkge
formunun tanimlanan faktor isimleri ve igerdikleri madde sayilar1 soyledir:
Olgegin birinci (agik/fiziksel saldirganlik) faktoriiniin 8 maddeden, ikinci
(olumlu sosyal davranig) faktoriiniin 7 maddeden, {iglincii (iligkisel
saldirganlik) faktoriiniin 6 maddeden ve dordiincii (depresif duygulanim)
faktoriiniin 3 maddeden olustugu belirlenmistir. Birinci faktérde yer alan
maddelerin faktordeki yiik degerleri .974 ile .652 arasinda degisirken bu
degerler, ikinci faktorde yer alan 7 madde i¢in .804 ile .563, {igiincii faktorde
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yer alan 6 madde icin .828 ile .613 ve dordiincii faktorde yer alan 3 madde
icin .863 ile .506 arasinda degisiklik gostermektedir. Olgegin Tiirkge
formunun faktér yapisi ile 6zgiin 6lgegin faktdr yapisi karsilastirildiginda
temelde benzer oldugu ancak, 6zgiin 6lgegin gelistirilme silirecinde yasanan
madde kayiplarinin bazilarinin yasanmadigi ortaya konulmustur.

Olgegin dogrulayict faktor analizi sonucunda bulunan uyum
istatistiklerine bakildiginda ise; ki-kare degeri 637.76 (p<.0l)olarak
hesaplanmig, serbestlik derecesine (241) oran1 637.76/241=2.6 olarak
bulunmustur. Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) degeri
.08, Goodness of Fit Index (GFI) degeri. 81, Adjusted Goodness of Fit
Index (AGFI) degeri.76 olarak hesaplanmustir.

Olgegin yap1 gecerligini test etmek icin kullamlan yontemler ve bu
yontemlere iligskin analiz sonuglar1 dlgegin Tiirk¢ce formunun yapi1 gegerligi
i¢in yeterli kanitlar1 ortaya koymustur.

Olgegin  giivenirlik c¢alismalar1  kapsaminda, boyutlarina iliskin

Cronbach alpha (o) i¢ tutarlik katsayilar1 agik/fiziksel saldirganlik boyutu
icin .95, olumlu sosyal davranis boyutu i¢in .89, iliskisel saldirganlik boyutu
icin .90 ve depresif duygulamim boyutu i¢in ise .51 olarak bulunmustur.
Test- tekrar test giivenirlik katsayisinin ise; agik/fiziksel saldirganlik boyutu
icin .85, olumlu sosyal davranis boyutu i¢in .81, iliskisel saldirganlik boyutu
i¢in .73 ve depresif duygulanim boyutu i¢in .56 oldugu goériilmiistiir. Okul
Oncesi Sosyal Davranis Olgegi- Ogretmen Formu’nun gegerlik ve giivenirlik
calismalarina ait tiim bulgular, O6lcegin Tiirkee formunun Olgme ve
degerlendirme agisindan yeterli bir 6lgek oldugunu gostermistir.
Sonug olarak, Crick, Casas ve Mosher (1997) tarafindan gelistirilmis olan
Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi-Ogretmen Formu’nu Tiirk diline
cevrilerek, gecerlik giivenirligi test edilerek kullanilmasini amaglayan bu
calisma ile dort boyutu 6lgen ve 24 maddeden olusan gegerli ve giivenilir bir
Olcege ulasilmistir. Okul dncesi donem cocuklarinin sosyal davraniglarini
ogretmen degerlendirmesine dayali olarak dlgmeye imkan veren bu olcek ile
bu kapsamda yapilmasi planlanan arastirmalara katki getirilecegi
diistintilmektedir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin sosyal davraniglarinin o6lgiilerek
belirlenmesi, ¢ocuklarin gelisimleri konusunda bilgi edinme, destekleyici
egitim hizmetleri planlayip uygulama ve gerektiginde miidahalede bulunma
agisindan birincil 6nem tagimaktadir.
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