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Cagdas Yetiskin Egitimi Liderlerinden Eduard
Christian Lindeman (1885-1953)
Yasami, Egitim Goriisii ve Hizmetleri

Mehmet BILIR"

OZ: Bu makale yetiskin egitimi alamindaki énciilerden Eduard
Christian Lindeman’in yagami, alana iligkin hizmetleri ve onun egitim
goriislerini betimlemeye c¢aligmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde
yetigkin egitiminin en 6nemli filozofu oldugu diisiiniilen Lindeman’in
yetigskin egitimcisi olmasinda onun, olgun bir 6grenci olarak egitime
geri dondiigii 21 yasina kadar calistign islerin etkisi goriilmektedir.
Lindeman’a goére egitim hayattir ve biitiin hayat 6grenmedir. Halk
egitiminde otoriter,baskici Ggretimin yaratici diisiinceye engel olan
sinavlarin,katt pedagojik formiillerin yeri yoktur. Halk egitiminin,
Ogrencilere tecriibeyi anlamli kilan bir siire¢ oldugunu belirten
Lindeman’in diisiinceleri yetigkin egitimi uygulamalarin1 ve yetigkin
egitimcilerini derinden etkilemistir. 1983 yilinda kurulan “Lindeman
Merkezi “ aracilifiyla diisiinceleri bu giin de etkilemeye devam
etmektedir.

Anahtar kelimeler: Eduard C.Lindeman, Lindeman Merkezi.

Eduard Cristian Lindeman: One of the Leaders on
Modern Adult Education (1885-1953) “Lindeman’s life,
Contributions and Views”

ABSTRACT: This article tries to describe the life, services in the field
of adult education and views on education of Eduard Christian
Lindeman who is one of the pioneers in the field of adult education.
Considered to be most important philosopher of adult education in the
USA, Lindeman’s being an adult educator seems to have been affected
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by the laboring jobs he took until the age of 21 when he resumed
formal schooling as a mature student. Acording to Lindeman education
is life and the whole of life is learning. In adult education, there is no
room for authoritative oppressive teaching for examinations that
preclude creative thinking and for rigid pedagogical formulas.
Maintaining that adult education is a process reudering experience
meaningful for students. Lindeman’s ideas have deeply influenced
adult education applications and adult educators. His ideas continue to
influence thoughts today through the Lindeman Center which was
established in 1983.

Key words: Eduard C.Lindeman, Lindeman Center.

Eduard C. Lindeman (1885-1953)
Yasam

Eduard Christian Lindeman; 9 Mayis 1885’te Danimarkali ggmen bir
ailenin on ¢ocugundan biri olarak St. Clair Michigan’da dogdu. Kiiciik yasta
oksiiz kaldi. Dokuz yasindan itibaren tarim, ingaat, gemi yapimciligi gibi bir
cok zorlu ve yorucu islerde ¢alist1.

Kendisi,Halk Egitiminin Anlami (The Meaning of Adult Education)
adli kitabmin 6nsoziinde resmi egitimine gesitli mesleklerde ve endiistride
calisarak gecirdigi on iki yilin sonunda yirmi bir yasinda basladigim
belirtmektedir(Lindeman,1969,6).

Lindeman, yeniden egitime devam etmek istedigiyle 22 yasinda
Michigan Tarim Koleji’ne (Sonradan Michigan State Universitesi olmustur)
bagvurdu. Bu sirada okur-yazardi. Ancak okuma-yazma becerileri
ortalamanin altinda idi. Lindeman’nin, koleje alinmasi konusunda yetkililer
goriis birligi i¢inde oldular ve egitim durumunu dikkate alarak onu 6zel bir
programa kabul ettiler.

Sempatik bir kolej sekreteri vardi. Ve kendisine ¢ok yardimci oldu
Kolejin tarlalarinda yaptig1 bir¢ok islerle genis alanlarda 6grenimini azimle
devam ettirdi. Lisans dgrencisi iken kolej gazetesi igin siirler ve yazilar
yazdi. Derginin editorliiglinii yapti. Dort perdelik bir oyun yazdi
Kolejdeyken Bahgivancilik béliim baskaninin kizi Hazel Taft ile tanisti ve
evlendi. Ikinci Diinya Savasmin neden oldugu kesinti disinda, emekli
oluncaya kadar iiniversite yasami iginde kaldi ve biitiin yagami boyunca
akademik g¢aligmalarini siirdiirdii. 1950 yilinda emekli olan Lindeman, 1953
yilinda 61dii (Brookfield, 1987b; htt:// ulu.nl.edu/ace/Lindeman/09.10.2002)
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Hizmetleri

Lindeman, mezuniyetinden sonra dokuz yil (1911-1920) cesitli islerde
calisti. Bir siire icin The Gleaner adindaki Michigan Tarim Dergisi de
editorliik yapti. Onun ilk yazdiklarindan bazilart bu dergide yayinlandi.
Ayrica Dogu Lansing’de Plymauth Cemaat Kilisesinin Baskanina
yardimecilik  yapti. Michigan Tarim Kolejinde 4-H Kuliibii yayimn
Miidiirliigiinii kurdu ve Chicago’daki YMCA George Williams Collage’de
Ogretim gorevlisi oldu.

1920’de Kuzey Carolin Kadinlar Kolejine iiniversite hocasi olarak
kabul edildi.

1924°de Toplum Felsefesi Profesorii oldu. Colombia Universitesi’nin
yeni kurulan New York Sosyal Calisma Okulu’nda (New York School of
Social Work) profesdr olarak hizmet verdi. New York Sosyal Caligma
Okulunda goreve basladiktan kisa bir siire sonra 1926’da yetiskin egitimi
iizerine yaptigi kapsamli calismasini, “Yetiskin Egitiminin Anlam1” adh
yapitint yaymladi. Alanina kaynaklik eden bu temel kaynagin yayinlandigi
bu tarihten emekli oldugu 1950 yilina kadar gegcen 24 yil icerisinde
Lindeman, yaklasik 204 makale, 107 kitap incelemesi, 5 kitap 16 monografi,
17 diger kitapta bolim yayinladi. En az 44 konferans verdi. Bazilarim
yayinlamak iizere yazip birakti.

Lindeman, 1926’dan 1937’ye kadar Amerika Is¢i Egitimi Biirosu
Miidiirliigii ve Ulusal Cocuk Emegi Komisyonu iiyeligi yapti. New York
Yeni Sosyal Arastirmalar Okulunda misafir 6gretim iiyesi iken, “Workers
Education”un editdriiydii. Sonra Temple Universitesi (1934-1935),
California Universitesi (1936-1938), Stanford Universitesi (1941), Colombia
Universitesi (1941-1942), Wisconsin Universitesi (1943) ve Hindistan’in
Delhi Universitesi’nde (1949-1950) misafir gretim iiyesi olarak calist.

Yasamimin son yilinda, 1953’te basarilarindan dolayr onuruna bir
yemek verilmistir. Amerika Sivil Ozgiirliikler Birliginin diizenledigi bu
yemekte kendisinden 6vgii ile s6z edilmistir.Yemekte onur konusmasini
yapan kigi, onu tanimayan Marstan gelen dikkatsiz bir ziyaret¢inin;
Lindeman’in yetmis yillik calismalar kataloguna baktiginda onun tek bir kisi
degil, bir sendikal 6rgiit olduguna inanabilecegini agikladu.

Ayni ortamda, Amerika Birlesik Devletleri Yetiskin Egitimi Dernegi
(Adult Education Association of the United States) adina Malcolm Knowles
tarafindan yazilmis bir mektup, Lindeman’t “Siz, yeni Yetigkin Egitimi
Derneginin geng¢ Orgiitciileri tarafindan 1srarla ve gilivenle esin kaynagi,
moral destek ve bilge kisiliginizle akil hocasi olarak goriilen, bu alanda en
yasli, deneyimli duayeni oldunuz.” ifadesi ile onurlandirtyordu
(Steward,1987; Leonard,1990; Brookfield,1987; file://A:/lindeman5.htm
2002.) Lindeman ,onuruna diizenlenen bu yemekten kisa bir siire sonra
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1953’ te dlmiistiir. Oliimiinden 30 y1l sonra adina Amerika’da Lindeman
Arastirma Merkezi (The Lindeman Center) kurulmustur.

Eduard Lindeman’in Egitim Gériisleri

Amerika Birlesik Devletleri’nde yetiskin egitiminin en 6nemli filozofu
oldugu diisiiniilen Lindeman’1n yetiskin egitimcisi olmasinda onun, olgun bir
Ogrenci olarak egitime geri dondiigii 21 yasina kadar calistigi islerin etkisi
goriilmektedir. O, hayatim1 kazanmak i¢in calistig1 islerin (kendisinden
yapmasi istenilen islerin) hi¢ birindeki bilgi ile kendisinin sahip oldugu
tecriibeler arasinda en ufak bir iliski yoktu. O, bu karisiklik ve saskinlik
icinde, egitimin bir giin okul dershanelerinden, diinya islerini yapan
insanlarm  hayatina getirilebilecegini ilk  kez diisiindiigiini
belirtmektedir(Lindeman,1969,s.6). 1920°de Danimarka’ya yaptig1 ziyaret
ve bu ziyaret sirasinda Halk Kolejleri’'nde, hayati daha ilging yapmak
amaciyla c¢alisan c¢iftgileri gordiikten sonra, yetiskin egitimi konusundaki
diisiinceleri daha da somutlasip, billurlagsmistir.

Lindeman’a gore egitim hayattir ve biitiin hayat 6grenmedir. Onun igin
O0grenmenin sonu yoktur. Bu maceranin adi halk egitimidir. Ona gore halk
egitimi;

Otoriter olmayan, isbirligine dayali, temel hedefi yasantinin anlamini
kesfetmek olan informal dégrenme; bizim eylemimizi bicimlendiren
onyargilarin koklerini kazanmaya yénelen diisiinsel bir arayis, egitimi
yetiskinler icin yasamla bir araya getiren ve bdylece yasantinin bir diizeyi

olarak yasam diizeyini artiran bir égrenme teknigidir (Lindeman.1969:65;
Gessner.1956:160).

Hig¢ kimsenin bir {iniversite mezunu kadar halk egitimine gereksinimi
yoktur diyen Lindeman; bu goriisiiniin gerekg¢esini iiniversite mezununun,
egitimin iglevi konusunda siipheli varsayimlarin ¢ogunun ileri siiriiciisii
olmasina dayandirir.

Uzmanlasmanin yayginlastigi diinyamizda herkes isini iyi 6grenmek
zorundadir. Eger egitim buna yardim edebilir ve daha ileri bir amag¢ olarak
is¢inin kendi iginin anlamini gérmesine yardimei olursa, bu egitim amacina
ulasmis olacaktir. Halk egitiminin amaci biitlin hayata anlam kazandirmaktir.

Lindeman’in halk egitimine iliskin goriisleri, 1926 yilinda yayinladigi
Yetigkin Egitiminin Anlam1 adli eserinde yer almaktadir. Yazarin bu kitabi,
bugiin hala alaninda “okunmasi gerekli” oldugu diisiiniilen kitaplarin basinda
gelmektedir. Kitapta yer alan goriislerinden bazilari agagida verilmistir.

“Hayata hazirlik olarak diisiiniilen egitim, dgrenme siirecini bir kisir
cemberin i¢inde hapseder. Yetiskinin fikirlerine gore egitilen ve gercek
hayat baglayinca 6grenme sona erecek diye Ogretilen geng, sistemi tayin
eden yaslilardan daha fazla zekay: kullanacak degildir. Geng, bu hayati
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acikca goriince kisa siireli isyankar davramiglar gosterir. Ama ne var ki,
yetiskinler uygarliginin baskisi ¢ok biiyiiktlir. Sonunda geng insanlar mevcut
diizene uyar, yashlarin gelenegine boyun eger, erken ¢agda onlarin diisiiniis
tarzlarini benimserler. Kisir gember igindeki egitim zevkli bir tesebbiis degil,
hosa giden bir sonuca gotiirdiigii i¢in tahammiil edilmesi gereken bir sey
olur. Fakat vasitalar iiziicli ve tahrip edici iseler amagta ger¢ek haz olamaz.
Onun i¢in standart egitim yolunu “tamamlamis” olanlar, genellikle yiizlerini
derhal aksi yone gevirirler.”(Lindeman, 1969, s.9).

“Halk egitimi, dgrencilere tecriibeyi anlamli kilan bir siiregtir. Onemin
bilinmesi, degerlendirmeye yol agar. Meydana gelen olay1r ve olayn
kisiligimiz i¢in tagidigi dnemi kavradigimiz zaman anlamlar tecriibeye eslik
eder. Bir arkadasimiz heyecanla yanmiza gelerek bagirir: “Benim bir
tecritbem var!. Siz derhal dikkat kesilir ve kisiligine bu yeni canliligin1 veren
sey ile bunu nasil yorumlayacagini 6grenmek istersiniz. Onu bir yerden
tantyorsaniz hemen tahminler yaparsiniz: bagkalarinin imkanlar goérdiigii
yerde, o ¢ogunlukla giicliikkler goriir ve onun igin yaptigi yorumun
kotiimserlik  yoniinde olacagina siipheniz kalmaz; ya da bagkalarinin
giicliikler gordiigii yerde, o imkanlar goriir ve bunun i¢in bilirsiniz ki, olan
her sey asir1 bir iyimserlik fazlalig1 olarak onun kisiligini yansitacaktir. Her
iki durumda da tecriibeyi degerlendirerek bir kisiligi gézlemis oluyorsunuz.
Onu yeni ve canli bir ortamda goriiyorsunuz ve biliyorsunuz ki, tecriibesine
verdigi anlam, yasayisini ya zenginlestirecek ya da kisirlastiracaktir”
(Lindeman, 1969, 79).

“Egitilmis insanlar bilgiyi tecriibe alanina getirmekle tatmin olurlar. Ve
en bilgili insan, eger bilgisi kendi hayatinin canli bir parcasi degilse, yine
cahildir. Ama, “Bilgiyi tecriibe haline getir,” demek tamamen dogru
degildir; ¢iinkii daha ziyade bilgi tecriibeden dogar. Zeka, tecriibede egitsel
imkanlar1 gosteren 1siktir. Hayat tecriibedir ve akilli yasayis tecriibeyi egitsel
bir macera yapmanin yoludur.”(Lindeman,1969, 80).

“Iyi ki halk egitimi ne giris, ne de ¢ikis smavlarmi gerektirmektedir.
Yetiskin Ogrenciler kurslara goniilli olarak katilirlar ve ogretim ilgi
dlciisiiniin altina diisiince ayrilirlar. Ogrendikleri sey, mezuniyete ve
diplomaya degil, hayata yaklastirir. Ogrenme siirecinin ayakta durmasi ya da
kendi asli degerlerine dayanmasi bakimindan, egitimin dis goriiniisleri
ortadan kaldirilmaktadir. (Yoklama yapan, konuyu haftalarca isleyen ve
ogrencilerine bir puanin kesri i¢inde not veren klasik dgretmenler, goniillii
ogrencilerin ilgilerini uyandirma yeteneginden baska bir temele dayanmadan
basar1 saglamak zorunlulugunu duysalardi, bu onlar i¢in bir tecriibe olurdu.)
Halk egitimi konuya baglilik geleneginin boyundurugundan 6zgiir oldugu
icin onun yapicilart pedagojik metodun kutsal(!) alaninda bile cesaretle
deney yapabilirler. Gergekten, halk egitimi zekanin kullanilmasinda bir
nitelik farki meydana getirecekse, onu destekleyenler baslica ilgilerini
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muhtevaya degil, yonteme gostermekle iyi edeceklerdir” (Lindeman,1969,
84-85).

“Tartisma, organize edilmis konusmadir... Tartisma bir yetiskin
Ogretimi yontemi olarak kullanilinca 6gretmen grup baskani olur. O,
onceden diislindiigii cevabi almadan artik ortaya problemler koyduktan sonra
cesitli tuzaklar kurmaz. O Ogrencilerin defterlerinde tasidiklari cevaplari
veren bir kahin de degildir. Ogretmen veya baskan; tartismay1 organize
etmez, onu organize edilmis dogrultuda tutar. Diisiinceler, olgular ve
tecriibeler seklinde gruba ne getirirse Oteki {iiyelerin katkilart gibi
sorusturmaya ve elestirmeye acik tutulmalidir” (Lindeman, 1969, 88-89).

Temel hizmetleri yapan isciler, siirekli egitim ile makinelerin
gerektirdiginin daha otesinde, biitiin kisiligin ifadesi i¢in yeni olanaklara
gereksinim duyacaklardir. Ornegin, bos zamani verimli kilmay1 6grendikleri
Olciide yetiskinlerin hayatlar1 yaratici faaliyetlerle canlandirilmis olacaktir.

Halk egitiminde, yetiskinlerin 6grenmesinde benimsenmesi gereken en
onemli yaklasim konularla degil, durumlar araciligiyla olmalidir. Geleneksel
alisilmis egitimde 6grencinin hazirlanmis bulunan programa uymasi istenir.
Halk egitiminde program Ogrencinin ihtiya¢ ve ilgilerine gore yapilir.
Lindeman’a gore yetiskin egitimi, iginde yetiskinin kendi yasantisinin
farkinda oldugu ve onu, degerlendirdigi bir siireci ifade eder. Yetiskin
egitime, Ogreneceklerinin ileride bir giin isine yarayacagt umudu iginde
katilmaz. Tam tersine, giinlik yasantisinda onun gelisimini engelleyen
sorunlarin ¢oziimiine katki saglayacagini, yasamini kolaylastiracagini
diisiinerek baslar. Bir bagka anlatimla her (6grenen) yetiskin insan kendi isi,
eglencesi, aile hayati, toplum hayati vb. bakimdan uyum gerektiren
durumlarin i¢inde kendini bulur. Halk egitimi ona gore bu noktada baslar.

Halk egitiminde en degerli kaynak Ogrencinin tecriibesidir. Tecriibe,
yetigkin Ogrencinin yasayan ders kitabidir. Program uygulamalarinda
(6grenme-6gretme siirecinde) sinifta, derslikte, atélyede yetiskin 6grenenin
deneyimine 6gretmenin bilgisi kadar énem verilir. lyi diisiiniilmiis yetiskin
egitimi, 6gretim ortamlarinda yetigkin 6grenenin mi? Ogretmenin mi? daha
cok 6greniyor oldugunu kestirmek ¢ogu kez zordur. Bu karsilikli ¢ift yonlii
o0grenme, katilimci, demokratik sinif/ders kurs yonetimini de beraberinde
getirir. Bu saglandiginda bireyin grup ortaminda demokratiklesmesinin
kosullar1 da gerceklesmis olur (Gessner, 1956, s.166’dan aktaran; Knowles,
1996. s. 26).

Lindeman’a gore,Halk egitiminde otoriter, baskici gretimin yaratici
diisiinmeye engel olan sinavlarin, kati pedagojik formiillerin yeri yoktur.
Ciinkii bu oOzelliklere sahip olan otoriter 0grenme kurumlar yetiskin
Ogrenenleri kolay kolay zihnen harekete geciremezler.
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Halk egitimi, statik zeka kavramlarina, geleneksel egitimin
standartlastirilmis kisitlamalarina ve egitim olanaklarini bir zihinsel sinifa
taniyan teoriye meydan okumaktir.

Halk egitimi, 6grenme igin yeni bir giidi ve yeni bir metot bulma
girisimidir. Niceligi degil, niteligi ima eder.

Tabiat iizerindeki egemenligimiz zihni siireclerle saglanmaktadir.
Bilimsel yontem bir icat degilse bile, insan zihninin bir kesfidir. Modern
diinyada yasayanlar tabiat bilgisi (bilim) ile kendi diislinceleri arasinda
uygunluk meydana getirmelidir. Bilimimizi (Dogamizi) ve onun hayatimiz
tizerindeki giiciinii, ancak dayanikli ve devamli zihni ¢aba ile ayni seviyede
tutabiliriz. Bir an i¢in durdugumuzda dinamik bilim; anlayisimizin ilerisine
gececektir. Bu nedenle halk egitimi, egemenlik (iktidar) ile es anlaml olan
bilginin 6ziimsenmesi i¢in zihni canli tutan vasitalardan birine hizmet etmek
amacim giider. iktidar istegi, davranisimiz igin ¢ok yénlii bir motivasyondur.

Halk egitiminin, toplumsal hareketler i¢in yapici bir giicii olduguna
Lindeman, is¢i egitiminin sendika {izerinden yapilmasini istemistir. Ona
gore; eger isciler endiistriyel yonetime, kapitalist ve isverenlerin
benimsemekte olduklar: iktidar anlayisindan daha iyi bir sey getirmezlerse
net kazang sifir olacaktir. Bir ekonomik devrimin, endiistride bir tarafin,
digeri lizerinde egemen olmasi yerine, ortaklasa iktidar ve isbirlik¢i tesebbiis
anlayisint yerlestirebilmesi i¢in koklii bir zihniyet degisikligine ihtiyac
vardir.

Lindeman, iktidarin  bir gruptan digerine geg¢mesinin bunu
saglayamayacagini, bunun i¢in daha iyi giidiileyiciler, daha keskin zihni
kavrayis ve daha iyi isteklerle harekete gecmek gerektigini, ancak bu
saglandiginda iscilerin, ekonomik gii¢lerin kontroliinii yeni ve yaratict bir
unsur haline getirebileceklerini ifade etmistir. Biitiin bu nedenlerden dolay1,
halk egitimi hareketinin en gerekli alani isgilerin egitimidir. Burada
zorlamanin yerine zekanin kullanilmasi gerekmektedir. Gelecegin sendikasi
yalniz miicadeleci degil, yaratici bir teskilat olacaktir, diyerek sendikaciligin
geleceginin  yoniinii belirtmistir. Ote yandan bir insanin nasil Ozgiir
olabilecegine iliskin goriislerini sdyle siralamaktadir:

“Bir insan neyin ona boyun egdirdigini, onu engelledigini ve bozguna
ugrattigini anlamaya baslayinca ozgiirliige dogru ilk adimimi atmis olur.
Ozgiirliigii ne igin istedigimizi ve iste§imize neyin engel oldugunu
bildigimiz zaman O&zgilir olmayr Ogreniriz’ (Lindeman, 1969, 38)
Ozgiirliik bilingli davranistir. Psikoterapi uzmani hastasini tedavi etmez;
sadece hastanin kendi kendine iyilesme yontemlerini 6grenmesine yardim
eder.

Bu yontem; bireyin kendisini tanimasidir. Diger bir deyisle; birey
olarak, simirliliklarimizi ve kapasitemizin genisligini kesfettiimiz zaman
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ozgiir oluruz. Ozetle; gii¢ ve kapasiteleri kadar, smirliliklarim1 da bilen; tiim
kisiliklerinden yararlanabilecek bir yasayis diizeni arayan; iginde aktif
etmenler oldugunu bildikleri degisen bir ¢evreye gore davraniglarin
degistirmeye yonelen kisiler 6zgiirdiirler. Ozgiirliigiin bu 6gelerinden her biri
bir zeka derecesine baglidir ve egitimle gerceklestirilebilir (Lindeman,1969,
41).

Malcolm Knowles, 1973’te yayimladigi ve 1987 baskisinin 1996°da
Tiirkge’ye cevrilen Yetiskin Ogrenenler: Goz Ardi Edilen Bir Kesim adli
yapitinda, Lindeman’in yetiskin egitimini, “geleneksel egitim” ile
kargilagtiran bir siniflandirma yaptigimi kaydederek, genglerin de onlarin
gereksinimleri ve ilgileri, yasam durumlari, yasantilari, benlik algilar1 ve
bireysel farkliliklar1 dikkate alindig1 zaman daha iyi 6grenebileceklerini ima
ettigini belirtmektedir. Lindeman’in yetiskin 6grenenlere iligkin olarak
sonraki arastirmalarla da desteklenmis olan ve modern yetiskin egitimi
kuraminin temel taslarini kuran gesitli anahtar varsayimlari bes kategoride
tanimladigini belirtmekten Knowles’a gore (1996, s.29) bunlar:

1. Yetiskinler, o6grenmenin tatmin edecegi gereksinme ve ilgileri
yasiyorlarken ogrenmeye motive olurlar;, bu nedenle, bunlar yetigkin
ogrenme etkinliklerini diizenleme icin uygun baglangi¢ noktalaridir.

2. Yetiskinlerin ogrenmeye yénelimi yasam-merkezlidir, bu nedenle,
yetigkin ogrenmesini orgiitlemenin uygun bivimleri yasam durumlaridir,
konular degil.

3. Yasanti, yetiskinlerin 6grenmesi i¢cin en zengin kaynaktir; bu
nedenle, yetiskin egitimi metodolojisinin 6ziinde yasanti ¢dziimlemesi
vardir.

4. Yetiskinler, derin bir 6z-yonetimli olma gereksinimine sahiptir, bu
nedenle ogretmenin rolii onlarla karsilikli  bir arastirma siirecine
katilmaktir, bilgisini onlara aktarmak ve sonra onlarin o bilgiye uyumlarini
degerlendirmek degil.

5. Insanlar arasindaki bireysel farkliliklar yasla artar; bu nedenle,
yetiskin egitiminde bi¢im, zaman, yer ve 6grenme hizindaki farkliliklar icin
en uygun diizenlemelerin yapilmasi gerekir.

Lindeman’in Yetiskin Egitiminin Yontemleri

Lindeman’in informal egitim i¢in Onemi farkli diizeylerde ortaya
cikmaktadir. Lindeman yetiskin egitiminin programinin, icerik yerine
yonteme agirlik vermesi gerektigini belirtmektedir.
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Lindeman,  ogrencilerin, bir dizi  durumlart  anlayabilme,
uygulanabilecek analitik becerilere sahip olmalar1 gerektigini, egitimin belli
olusumlar  olusturmak igin, karmasik bir biitiiniin  pargalarim
¢cozlimleyebilmek igin, egitimin bir yontem oldugunu belirtmistir.

Bu analitik beceriler tartisma gruplart yoluyla gelistirilebilir. O,
yetigkinlerin ~ nasil ~ &grenebileceklerini,  0grenmelerinin,  {istbilis
(metacognitive) becerilerin dgretilmesi ve gelistirilmesinin gerekliligine
inanir. Ayrica yetiskin egitiminin, yetiskinlerin karsi karsiya kaldiklar
konularla ilgili olarak 6nemli tercihlerini nasil yapacaklarini 6grenmelerine
yardimcei olmasi gerektigini belirtir.

Lindeman, pratigin gerekliligi ve ahlaki zorunluluklar yoluyla hep
yetigkin egitiminin sosyal bir ¢aba oldugunu one siirmiistiir. Ona gore
yetigkin egitiminin hedefleri kaginilmaz bir sekilde sosyal icerikli olmaliydi
ve uygulamasi demokratik igbirligine dayali olmaliydi. Yani, yetiskin egitimi
demokratik katilimin egitim alani olmaliydi. Sosyal eylem ve yetiskin
egitimi arasindaki baglanti, onun su ciimlesinde olduk¢a agik ifade
edilmistir; “Basarili biitiin yetiskin egitim gruplari er ya da ge¢ sosyal eylem
gruplar olurlar.”

Lindeman, John Dewey gibi kitaplarin kullanimina ¢ok énem vermez.
Kitaplarin ¢ok zorlayict ve sinirlayict oldugunu, yalmizca ikinci el bilgi
kaynag1 olarak kullanilabilecegini belirtir. Lindeman, yasantinin, yetiskin
Ogrenenin yasayan kitabi oldugu; tartisma yonteminin 6grencilerin bilgilerini
paylasma ve yeniden olusturma yolu olarak kullanilmasi gerektigi
diislincesindedir.

Lindeman, vatandaglarin sosyal eyleme katilmalarinin, demokratik
toplumun gostergesi oldugunu agiklar. O, biitiin basarili yetigkin egitim
gruplarimin sosyal, eylem gruplar1 olmasi gerektigini ve otantik, demokratik
sosyal eylemlerin yetiskin egitimiyle gelistirilip ilerletilebilecegini one siirer.
Yetigkin egitimi, yetiskinlerde kendi tarihleri hakkinda biling ve cevrenin
kiiltiirel olarak olusturulmasi bilincini kazandirmasi gerektigini vurgular.
Yetigkin egitimi, yetiskinlerin igsellestirdikleri diger inan¢ ve beklentilerini
elestirel olarak yansitmalarina yardim etmelidir.

Lindeman’in bir¢ok diigiincesi farkli alanlarda yeniden ortaya ¢ikmugtir.
Grup etkilesiminin 6neminin anlasilmasi, birebir 6grenme yoluyla
geleneksel olarak yapilan yetiskin egitimi gibi olgular kiiciik grupla 6gretime
dogru gitmektedir.

Topluluk merkezli programlar, geleneksel programin reddedilmesi gibi
uygulamalar aslinda yeni 6grenen merkezli dersler ve programi yazmak igin
ogrencilerin yasantilarini ele almaktadir. Okuma yazma programlari, Avrupa
merkezli materyallerden uzaklagsmakta ve yetiskin 6grenenlerin gercek
yasamlarimi yansitan ¢ok kiiltiirlii kaynaklara yonelmektedir.
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Aragtirma  Birimleri Kaynak  Merkezi/Pittsburgh  Meditasyon
Merkezi/Ulusal Sorunlar Inceleme Merkezi gibi organize gruplar
Lindeman’in sosyal ve demokratik yetiskin egitimi diigiincelerine dayali
olarak olusturulmustur. (NIXON, http://www.literacy.kent.edu/Oasis/Pubs/
0800-1htm 09.10.2002).

Lindeman Merkezi

Lindeman’in 6liimiiniin 30. yilinda 1983’te kurulan merkezin temel
calismalari, Chicago’nun toplum kalkinmasi ve okul reformlariyla ilgili
toplumsal okuma-yazma alanlarina kadar bir¢ok kurulusta etkisi ve deneyimi
olan alt birimleri etrafinda diizenlenmistir. Biitiin bu birimler 6grenenlerce
kontrol edilen demokratik egitim ve 6grenme ilkesine baglanmislardir. Ve
sosyal, politik, egitimsel degisim yoniinde hedeflerini olusturmuslardir.

Merkez, eylem i¢in hem sorunlar hem de stratejilere iligkin geri
bildirimleri ve ortaklagsa planlamay: istelenebilmeleri igin alt kurumlara
ortam sunar.

Ayni zamanda bu birimler sehirdeki topluluklarla, merkez program
gelistirme isini de yaparlar. Alt birimler toplanti, form, atdlye, projeler
iizerinde calisarak merkezin isleyisini daha ileriye gotiiriirler.

Lindeman Merkezinin Hedefleri
Merkezin temel hedefleri;

1. Topluluk yasamimi etkileyen ortak sorunlara yonelen, topluluk
ici/sehir ¢apinda eylemci orgiitlerle forumlar planlamak ve uygulamak,

2. Demokratik-sosyal degisme icin calisan topluluga dayali orgiitler ile
isbirligi icinde halk egitimi ve katilime1 arastirmay1 beslemek, desteklemek,

3. Degisme i¢in miicadele eden topluluklar ve gruplarin ¢alismalarini
desteklemek; egitimsel, kiiltiirel ve kitle iletisim araglarimin kaynaklarina
erisme olanagi vermek,

4. Egitimciler ve topluluk eylemcileri arasinda yerel, bolgesel, ulusal ve
uluslararas1 ag baglantilar1 araciligiyla halk egitimi ve katilimci arastirma
anlayly ve uygulamasini yaymak olmak iizere dort madde altinda
toplanmaktadir (htt:// nlu.nl.edu./ace/ Lindeman/ 09.10.2002).

Sonug

Lindeman’a gore yetigkin egitimi, otoriter olmayan bir ¢grenmede
kooperatif bir girisimdir. Temel amaci; deneyimin anlamini kesfetmektir.
Lindeman’in olgun bir 6grenci olarak egitime geri donmesi, kurumsal bir
kisi olarak calismasi bir ¢ok halk egitimcisinin yasamina ve caligsmalarina
ayna tutmustur.
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Eduard Lindeman’in Yetiskin Egitimine iliskin goriisleri derslik ve
resmi programa bagli degildir. O, mesleki olmayan idealler, konu yerine
durumlar ve halkin yasantis1 ile gilinlik yasamin egitsel olanaklartyla
ilgilenir. Yani egitim, informal ve igbirligine dayanir. Bir anlamda bu
yonelim Andragojik olarak betimlenir. 1920 yilinda Lindeman ile Martha
Anderson, andragoji hakkindaki yazilarinda andragojinin “yetiskin
O0grenmenin ger¢ek metodu” oldugunu belirttiler (htt://www.infed.org
/thinkers/et-lind.htm.09.10.2002 ). Bu kavram yetiskin egitimi alaninda en
o6nemli kavramlardan biri oldu. Andragoji teorisi 1970’lerde Malcolm
Knowles tarafindan daha da gelistirilerek sistematik bir temele oturtuldu.
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