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Oz

Bu nitel arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
yapay zekd araglarini egitim siireglerinde nasil
kullandiklarini ve bu araclara yonelik bakis acilarini
incelemeyi amaglamaktadir. Calisma, Turkiye’nin
farkli bolgelerinde gorev yapan ve amagl 6rnekleme
yontemiyle secilen 12 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
gerceklestirilmigtir.  Veriler, yapilandirilmis
gbrismeler yoluyla toplanmis ve icerik analizi
yontemiyle ¢6zuimlenmistir. Arastirma  bulgulari,
Ogretmenlerin  biiyiik ¢ogunlugunun yapay zeka
araglarina olumlu ve islevsel bir tutum sergiledigini
ortaya koymaktadir. Katllimcilar, ChatGPT ve
Canva Al gibi araglart 6zellikle ders planlama,
Ogretim

yart

materyali hazitlama ve ogrenci
etkin sekilde

kullanmaktadir. Bu araglarin 6gretim strecini verimli

degerlendirme stureglerinde

kildigr, icerik ¢esitliligi  sagladizi  ve Ggrenci
motivasyonunu artirdigr  belirtilmistir. Bununla
birlikte, hazir iceriklere  bagimhlik, elestirel

disinmenin zayiflamasi, intihal, 6zginlik sorunlart
ve veri gtivenligi gibi etik kaygilar da dile getirilmistir.
Ogretmenler, yapay zeka araglarinin bilingli, etik ve
pedagojik ilkelere uygun bicimde kullaniimasinin
gerekliligini vurgulamistir. Sonug olarak,
ogretmenlerin - yapay zeka teknolojilerini etkili
bigimde kullanabilmesi i¢in dijital okuryazathk ve
mesleki gelisimle desteklenmesi gerektigi sonucuna
ulagtlmustir.

ABSTRACT

This qualitative study investigates how social studies
teachers utilise artificial intelligence (AI) tools in their
teaching practices and explores their attitudes toward
these technologies. The research was conducted with 12
social studies teachers from various regions of Tirkiye,
sclected through purposive sampling. Data were
collected via semi-structured interviews and analysed
using content analysis. Findings indicate that most
participants hold a positive and pragmatic attitude
toward artificial intelligence tools. Teachers frequently
utilise applications such as ChatGPT and Canva Al
particularly in lesson planning, developing instructional
materials, and assessing student performance. Teachers
perceive these tools as enhancing teaching efficiency,
diversifying content, and increasing student motivation.
However, the study also highlights significant
pedagogical and ethical concerns. Teachers noted risks
such as students’ over-reliance on Al-generated content,
a decline in critical thinking skills, plagiarism, and the
questionable reliability of Al-produced information. The
study also highlighted concerns about data privacy and
the lack of appropriate guidelines for the use of artificial
intelligence in education. Participants emphasised the
importance of using artificial intelligence consciously
and purposefully in the classroom. The study concludes
that educators need structured training in digital literacy,
artificial intelligence ethics, and pedagogically sound
integration to effectively and ethically use artificial
intelligence technologies in education.
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Girig

Yapay zekanin egitim streclerine entegrasyonu, 6gretim ve 6grenim alanint hizla déntstiirmekte ve gesitli
disiplinlerdeki egitimciler i¢cin hem Onemli firsatlar hem de zorluklar beraberinde getirmektedir. Elestirel
distinme, tarihsel analiz ve sivil katilim gibi temel becerileri 6n plana ¢ikaran sosyal bilgiler egitimi de bu
teknolojik déntisimden derinden etkilenmektedir. Bu baglamda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka
araclarini nasil alglladigini ve kullandigini anlamak, potansiyel faydalardan yararlanirken ayni zamanda ortaya
ctkabilecek riskleri azaltmak ve pedagojik uygulamalarin saglam egitim ilkeleri temelinde iletlemesini saglamak
actsindan buylk 6nem tagimaktadir.

Yapay zeka teknolojileri giderek daha sofistike hale geldikce, 6gretimi kisisellestirme, idari gérevleri
otomatiklestirme ve veriye dayalt i¢gériiler saglama kapasiteleri, egitimciler ve politika yapicilarin biyiik ilgisini
cekmektedir (Shi vd., 2024). Ogrencileri karmasik sosyal ve politik konularda yénlendirmekle gorevli sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin bakis acilart ise, egitimde yapay zeka sorumlu ve etkili bir sekilde uygulanmasini
sekillendirmede kritik bir degere sahiptir. Nihai hedef, yapay zekayr 6gretimin etkinligini ve 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini gelistirmek amactyla stratejik bir ara¢ olarak kullanmaktir (Ma vd., 2024).

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Egitimde Yapay Zeka Algilart

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, yapay zeka araclarinin egitim uygulamalarina entegrasyonu konusunda, ntiansh ve
cok yonli goriislere sahiptir. Bu gériisler, potansiyel faydalar icin duyulan heyecanin yant sira, beraberindeki
zorluklara iliskin endiseleri de yansitmaktadir. Bircok 6gretmen, yapay zeka bilgisinin gercek hayattaki
durumlarda pratik olarak uygulanabilir oldugunu kabul etmekte ve bunun smif smirlarinin étesinde bir fayda
sagladigini diistinmektedir (Bancoro, 2024). Not verme ve rapor olusturma gibi idari gérevlerin otomasyonu,
ders planlama ve bireysel 6grenci destegi icin degerli zaman kazanilmast agisindan 6nemli bir avantaj olarak
gorilmektedir (Lampou, 2023; Oh & Ahn, 2024). Yapay zeka destekli araclarin, bireysel 6grenci ihtiyaglarina
uyum saglayarak kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma (AlTwijri & Alghizzi, 2024) ve 6grenci yanitlarini
gercek zamanlt olarak analiz ederek aninda geri bildirim saglama potansiyeli de dikkat ¢ekmektedir (Onesi-
Ozigagun vd., 2024). Dolayistyla, 6gretmenler daha etkilesimli bir 6grenme deneyimi sunan kisisellestirilmis
yazilimlar veya sanal asistanlar araciligiyla yapay zeka teknolojilerini Ggretimlerine aktif olarak entegre
edebilmektedir (Ma vd., 2024). Bu siirecte, yapay zekd baglaminda OSgretmenlerin yetkinliklerinin nasil
doniistigini de dikkate almak 6nem tasimaktadir (Ng vd., 2023).

Ancak, teknolojiye asiri bagimhlik ve temel pedagojik becerilerin aginmasi konusundaki endiseler de devam
etmektedir (Karpouzis vd., 2024). Baz1 6gretmenler, elestirel diisiinme ve baglamsal anlayis gerektiren karmagik
sosyal bilgiler kavramlarini yapay zekanin dogru bir sekilde degerlendirebilecegi konusunda stipheci bir yaklasim
sergilemektedir. Yapay zeka araglarina agiri bagimliligin, 6grencilerin bagimsiz ditsiinme ve bilgileri elestirel analiz
etme becerilerini zayiflatabilecegi endisesi bulunmaktadir (Szmyd & Mitera, 2024). Veri gizliligi, algoritmik
6nyargt ve yanki odalari yaratma potansiyeli gibi, egitimde yapay zekayr kullaniminin etik sonuglart da birgok
sosyal bilgiler 6gretmeni i¢in 6nemli bir kaygt kaynagidir (Harry & Sayudin, 2023; Klimova vd., 2023).

Sosyal Bilgiler Egitiminde Yapay Zeka Araclarinin Pratik Uygulamalar:

Ttum bu ¢ekincelere ragmen, sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6gretimlerini ve 6grenci ¢iktilarint iyilestirmek amactyla
yapay zeka araclarinin gesitli pratik uygulamalarini kesfetmektedir. Yapay zeka destekli sohbet robotlari,
ogrencilerin sorularini yanitlayabilir ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunabilir (Lin vd., 2023). Yapay
zeka algoritmalari, biiylik miktarda tarihsel veriyi analiz ederek geleneksel arastirma yoéntemleriyle gbzden
kagabilecek icgoriiler uretebilir (Akgin & Greenhow, 2021). Yapay zeka ile desteklenen sanal saha gezileri,
ogrencileri tarihsel olaylara ve kiiltiirel deneyimlere daldirarak daha ilgi cekici ve etkilesimli bir 6grenme ortami
saglayabilir. Kisisellestirilmis 6grenme platformlari, otomatik degerlendirme sistemleri ve 6grenen davraniglarint
analiz eden araglar gibi gesitli yapay zeka uygulamalari, 6grencilerin daha verimli ve etkili 6grenme sonuglari elde
etmelerine olanak tantyabilir (Akglin & Greenhow, 2021; Bartneck vd., 2020; Roméro vd., 2023). Kisacasi yapay
zeka, etkili cevrimici egitimi desteklemek amactyla cok gesitli stratejiler gelistirmek icin kullanilabilir (Tonbuloglu,
2023).
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Yapay Zeka Entegrasyonu i¢gin Zorluklar ve Dikkate Alinmasi Gerekenler

Sosyal bilgiler egitiminde yapay zeka araglarinin bagarih bir sekilde entegre edilmesi, bir dizi zorlugun ve
potansiyel tuzagin dikkatle ele alinmasint gerektirir. Bircok okul, yaygin yapay zeka kullaniminin desteklemek
icin gerekli olan altyapi, donanim, yazilim ve teknik destekten yoksundur. Dijital ugurum, bu esitsizlikleri daha
da derinlestirerek, dezavantajli 6grencilerin yapay zeka destekli 6grenme deneyimlerine tam olarak katilmasint
engelleyebilir (Onesi-Ozigagun vd., 2024). Ayrica, teknoloji mevcut olsa bile, 6gretmenlerin yapay zeka araclarini
pedagojik uygulamalarina etkili bir sekilde entegre etmek i¢in gerekli egitim ve mesleki gelisim firsatlarina erisimi
sinirlt olabilir (Onesi-Ozigagun vd., 2024).

Bunun yant sira, egitimde yapay zeka kullaniminin etik sonuglari acilen ele alinmali ve 6gretmenlerle 6grencilere
bu konuda rehberlik saglanmalidir (Akgiin & Greenhow, 2021). Yapay zeka sistemleri biiylik miktarda 6grenci
verisi topladigindan, veri gizliligi en 6nemli 6nceliklerden biridir. Algoritmalar, toplumsal ényargilari yansitan
verilerle egitilebileceginden, algoritmik 6nyargt mevceut esitsizlikleri pekistirebilir ve ayrimet sonuglara yol agabilir
(Roshanaei vd., 2023). Bu nedenle, 6nyargili algoritmalarin kullanimini énlemek ve tim 6grenciler igin egit
firsatlar yaratmak tzere, gelistiriciler ve egitimciler arasinda yakin is birligi sarttir.

Mevcut alan yazin, yapay zekanin egitimde dontstiriici bir gi¢ olarak ortaya ciktigini ve Ogrenmeyi
kisisellestirme, idari gbrevleri otomatiklestirme ile 6gretim ve 6grenim ¢iktilarint iyilestirme potansiyeli tagidigint
dogrulamaktadir (Tanjga, 2023). Yapay zeka entegrasyonu, her Ogrencinin benzersiz ihtiyaclarina uygun
bireysellestirilmis firsatlar sunarak, egitimde esitligi ve kapsayiciligi tesvik etme potansiyeli tasir (Roshanaei vd.,
2023; Sasikala & Ravichandran, 2024). Ancak, yapay zekanin egitimdeki bu dénustiiriicd potansiyeli, etik
sonuglarin, esitlik endiselerinin ve 6gretmen egitimi ihtiyacinin dikkatle degerlendirilmesini zorunlu kilar (Ayeni
vd., 2024; Ou, 2024). Yapay zeka sistemleri 6nyargili olabilir ve mevcut esitsizlikleri stirdirebilir (Harry &
Sayudin, 2023). Sonug¢ olarak, egitimde yapay zekanin etik boyutlari, gelisen ihtiyaglara uyum saglamak icin
stirekli degerlendirme ve iyilestirme gerektirmektedir (Adewale vd., 2024; Jaldi vd., 2024).

Yukarida Ozetlenen baglam géz 6ntne alindiginda, mevcut alan yazin yapay zekinin egitimdeki genel
potansiyelini, faydalarini ve zorluklarint kapsaml bir sekilde tartismaktadir. Ancak, bu genis alan yazin icinde
birkac 6nemli bosluk dikkat gekmektedir. Tlk olarak, arastirmalarin cogu genel egitim baglamina odaklanmakta,
yapay zekanin elestirel diisiinme, vatandaslik bilgisi ve degerler egitimi gibi kendine 6zgii kazanmimlart merkezine
alan sosyal bilgiler egitimi gibi disiplinlere 6zgli entegrasyonunu yeterince incelememektedir. Ikinci olarak,
mevcut ¢alismalar daha ¢ok teorik tartismalar veya 6grenci odaklt uygulamalar tizerinde yogunlasirken, stnif-ici
streclerin asil uygulayicilart olan 6gretmenlerin bakis acilari, pedagojik tercihleri ve yasadiklart etik ikilemlere
iliskin nitel ve derinlemesine calismalar sinirli kalmaktadir. Uclincii ve en 6nemli bosluk ise, Tiirkiye
baglamindaki sosyo-kiiltiirel, teknolojik altyapt ve egitim politikalarina 6zgii dinamiklerin, sosyal bilgiler
Sgretmenlerinin yapay zeka deneyimlerini nasil sekillendirdigine dair baglamsal bir anlayisin eksikligidir.

Iste bu alan yazin bosluklarindan hareketle, bu arastirma, yapay zekd araclarinin sosyal bilgiler egitimine
entegrasyonuna iliskin mevcut tartismalari, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendi deneyimlerine dayali zengin nitel
verilerle desteklemeyi ve Tirkiye baglamindaki 6zgiin dinamikleri ortaya koymayt amaclamaktadir. Calismanin
temel amact, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka tabanli araclart ders planlama, materyal gelistirme, Sl¢me-
degerlendirme ve smuf i¢i uygulamalarda nasil kullandiklarini, bu siirecteki pedagojik tercihlerini, karsilastiklart
firsatlari, engelleri ve nihayetinde bu araglara iliskin bilissel ve duyussal algilarini derinlemesine ortaya koymaktir.

Bu genel ama¢ dogrultusunda calismada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenleri yapay zeka araglarini hangi amaglarla ve hangi pedagojik gerekeelerle
kullanmaktadir?

2. Ogretmenler, yapay zeka araclarinin égretim siireglerine ve 6grenci égrenmesine yaptigt katkiyt nasil
degerlendirmektedir?

3. Yapay zeka araclarinin sosyal bilgiler dersinin kendine 6zgii kazanimlari (elestirel diisinme, deger
aktarimi vb.) ile uyumuna ve siurldiklarina iliskin 6gretmen gézlemleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin yapay zeka araclarina yonelik tutumlart ve 6zellikle etik kaygilart nelerdir?

5. Ogretmenler, yapay zeki araglarinin 6grenci basarisi, katiimi ve akademik diiriistligi iizerindeki
etkilerini nasil algilamaktadir?
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Yontem

Aragtirma Deseni

Bu aragtirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka araglarini egitim stireclerinde nasil kullandiklarini, bu
araclara yonelik tutumlarini ve deneyimlerini anlamayr amagclayan temel nitel aragtirma (basic qualitative study)
deseninde yuritilmustiir. Temel nitel arastirma, bireylerin bir olguya veya duruma ytkledikleri anlamlari, bu
anlamlarin nasil olustugunu ve bunlarin eylemletle nasil ifade edildigini betimlemeyi ve anlamayi hedefler
(Merriam & Tisdell, 2016). Bu yaklasim, karmastk sosyal olgulari, katilimcilarin kendi baglamlari icinde ve kendi
s6zleriyle derinlemesine kesfetmek icin idealdir.

Caligma Grubu / Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yili itibariyla Ttrkiye’de farkli illerde gbrev yapan 12
sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Katiimcilar, amach 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum
cesitlilik (maximum variation sampling) 6rneklemesi ile belitlenmistir. Bu strateji, arastirma konusuyla ilgili
olabilecek genis bir yelpazedeki goriis, deneyim ve baglamlart tek bir calisma icine dahil etmeyi ve boylece
olgunun farklt boyutlarini ortaya ¢ikarmayt hedefler (Patton, 2014; Yildinim & Simsek, 2021). Bu kapsamda,
maksimum ¢esitliligi saglamak amaciyla katithimei segiminde; kidem yilt (5 yil altt, 5-10 yil arast, 10 yil tizeri), gérev
yapilan okul tiri (resmi/6zel, proje okulu) ve cografi konumu (sehir merkezi/kirsal), teknoloji kullanim sikligi
ve bolgesel farkliliklar dikkate alinmistir. Bu ¢esitlilik, yapay zeka araclarinin kullanimina iliskin deneyimlerin
farklt baglamlar temelinde derinlemesine incelenesine olanak tanimistir. Katilimeilarin kimlikleri gizli tutulmus,
her biri gériisme siirecinde kod adlarla (O1, 02, O3, ... O12) temsil edilmistir. Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin demografik bilgilerine yonelik veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Yénelik Bulgular
Katilimer Hizmet Stresi Gorev Yeri  Okul Turt / Konumu Teknoloji Kullanim Sikligt Gortusme Turti / Suresi

o1 6 yil Kirsal Devlet Sik Yz yuze / 45 dk
02 S5yl Kent Devlet Orta Cevrim ici / 40 dk
03 8 yil Kirsal Devlet Az Yz yuze / 50 dk
04 12 yil Kent Proje okulu Sik Yiiz yuze / 60 dk
05 5y Kent Ozel Sik Cevrim ici / 35 dk
06 3yl Kirsal Devlet Orta Yz yuze / 30 dk
07 14 yil Kent Devlet Az Yz yuze / 55 dk
08 9yl Kent Devlet Sik Cevrim ici / 50 dk
09 10 yil Kirsal Devlet Az Yz yuze / 45 dk
010 11 yil Kirsal ve Kent Devlet Orta Yiiz yiize / 50 dk
O11 17 yil Kent Devlet Sik Cevrim ici / 40 dk
012 18 yil Kirsal ve Kent Ozel Orta Yiiz yiize / 60 dk

Arastirmanin ilk sorusu kapsaminda, 6gretmenlerin mesleki deneyim diizeyleri, gbrev yerleri ve okul tiirleri
bakimindan profilleri incelenmistir. Bulgular ti¢ ana tema altinda toplanmistir: hizmet siiresi, grev yerine gore
deneyim, ve okul tiri/konumu.

Katilmcilarin mesleki kidemleri genis bir dagilim gostermektedir. En az 3 yil, en fazla 18 yil 6gretmenlik
deneyimine sahip olduklari gérilmektedir. 6 yil (2 kisi) ve 5 yil (2 kisi) gibi orta deneyim diizeyinde yogunlagsmalar
mevcuttur. Bu ¢esitlilik, ¢alismaya katilanlarin farklt kidem seviyelerinde olmast sayesinde, yapay zeka araglarinin
egitim stireclerindeki kullanimina dair hem yeni nesil 6gretmenlerin hem de daha kidemli 6gretmenlerin
gorislerinin yansitdmasina olanak saglamaktadir.

Katilmcilarin  gérev yaptiklart cografi ve sosyo-ckonomik bolgeler acisindan da farkldiklar gosterdigi
anlasilmaktadir. 4 katihmct kent merkezlerinde, 2 katilimet kirsal bolgelerde ¢alismakta, 2 katilimet ise hem kirsal
hem de kent deneyimine sahiptir. Bu dagihm, 6gretmenlerin yapay zeka araglarini kullanim diizeylerini farkl
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baglamlara gére degerlendirmemizi kolaylastirmaktadir. Kirsalda gbrev yapan 6gretmenlerin teknolojiye erisim
ve uygulama imkanlarinin sinirlt olabilecegi, buna karsilik kentte gérev yapan 6gretmenlerin bu araglart daha
yogun ve ¢esitli sekillerde kullanabilecegi 6ngoriilebilir.

Katilimcilarin biiyiik cogunlugu devlet okullarinda (9 kisi) gérev yapmaktadir. Ozel okulda ¢alisan 2 ve proje
okulunda gorevli 1 katilimet ile birlikte okul tirl agisindan da cesitlilik saglanmustir. Bu cesitlilik, yapay zeka
araclarina erisim, uygulama beklentileri ve Ogretmenlere sunulan teknolojik destek bakimindan okul trleri
arasinda olast farkliliklarin analizi icin 6nemlidir. Ornegin, ézel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin hem
égretim hem de teknolojik sorumluluklar iistlenebildigi (O5’in ifadesinde oldugu gibi) gériilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama aract olarak yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir. Yart yapilandirilmis
goriismeler, arastirmacinin belirledigi ana sorular ¢ercevesinde katilimeilarin kendi ifadeleriyle derinlemesine bilgi
vermelerini saglayan esnek ve nitel veri toplamaya uygun bir tekniktir (Yildirim & Simgek, 2021; Patton, 2014).
Bu yontem, hem belli bir konuyu sistematik olarak ele almayr hem de katilimcinin kendi deneyimlerine gére
diisincelerini aciklamasint mimkiin kidmaktadir. Gérisme formu, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka
araclarina yonelik bilgi diizeylerini, bu araclart hangi amacglarla ve nasil kullandiklarini, sinif ici uygulamalarina
iliskin 6rnekleri, bu teknolojilerin avantaj ve sinirliliklarina dair degerlendirmelerini ve yapay zekaya iliskin
etik/pedagojik bakis aclarini ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak yapilandirilmigtir.

Soru Gelistirme Siireci

Gériigme formunun hazirlanmasinda, sistematik bir siireg izlenmistir. Tk olarak, egitimde yapay zeka kullanimy,
sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji entegrasyonu ve 6gretmen gorislerine iliskin giincel alan yazin taranarak
alan yazin temellendirilmistir (6rnegin bkz. Holmes vd., 2022; Kessler, 2023; Zawacki-Richter vd., 2019).
Ardindan, hazirlanan ilk taslak form iki sosyal bilgiler 6gretmeni ve bir 6l¢me-degerlendirme uzmant tarafindan
degerlendirilmis, icerik ve dil agisindan gerekli diizeltmeler yapimistir. Son olarak, gériisme formu bir sosyal
bilgiler 6gretmeni ile yapilan pilot gériismede uygulanmis; bu stiregte belirlenen anlagilmasi glic ya da tekrar eden
ifadeler duzenlenerek formun son hali olusturulmustur.

Gegertlik ve Glivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik, calismanin dogrulugunu ve giivenilirligini artirmak amaciyla farkl
stratejilerle saglanmaktadir (Lincoln & Guba, 1985). Bu ¢alismada da arastirma stirecinde elde edilen verilerin
gecerli, givenilir ve yorumlanabilir olmast igin ¢esitli 6nlemler alinmustir. Arastirmanin igerik gecerligi, veri
toplama aract olan yart yapilandirilmis gériisme formunun olusturulma siirecinde saglanmistir. Goriisme sorulari,
alan yazin taramasi dogrultusunda hazirlanmus, iki sosyal bilgiler 6gretmeni ve bir Sl¢me-degerlendirme
uzmanindan alman geri bildirimler dogrultusunda dizenlenmistir. Ayrica, formun pilot uygulamasi
gerceklestirilerek  sorularin anlagilirligt ve amaca uygunlugu test edilmistir. Anlam gecerligi acisindan,
katilimcilarin kendi sézctkleriyle dustincelerini ifade etmelerine olanak taninmis, gérisme siireci dogal bir
diyalog seklinde yuriitilmustir. Katilimecilara, yamitlarini genisletmeleri igin actk uglu ve derinlestirici alt sorular
yoneltilmistir. Béylece elde edilen verilerin katilimet deneyimlerini yansitma dizeyi artirilmugtir.

Katilimet dogrulamast (member checking) teknigi kullanilarak, gériisme kayitlarnin transkripti ve analiz
sonugclart bazi katllimecilarla paylagilmis, yorumlarin dogrulugu teyit edilmistir. Bu siireg, elde edilen verilerin
guvenilirligini ve arastirmact yorumlarinin nesnelligini artirmaya katki saglamistir (Merriam, 2009). Bu
arastirmada  glivenirlik, analiz slrecinin  sistematik sekilde yuritilmesi ve yorumlarin actkea
gerekeelendirilmesiyle saglanmustir. Veri analizinde igerik analizi yontemi benimsenmis; kodlama islemleri
sirasinda  katithmcilarin  dogrudan alintilarina yer verilerek yorumlarin verilerle iliskilendirilmesine 6zen
gOsterilmisgtir.

Ayrica, verilerin kodlanmasinda ikinci bir alan uzmanindan yardim alinmis ve bagimsiz kodlayicilar arast uyum
hesaplanmustir. Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi formil dogrultusunda yapilan hesaplama sonucunda
kodlayicilar arast uyum orant %85’in lzerinde bulunmus, bu da arastirmanin givenirliginin kabul edilebilir
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dizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmaci, ¢alismanin her asamasinda Oznelligini fark ederek kontrol
altinda tutmaya calismis, yorumlarinin katiimer verileriyle desteklenmesine dikkat etmistir. Bu kapsamda
seffathk, yansiticilik ve denetlenebilirlik ilkeleri gézetilmistir (Creswell, 2013).

Veri Toplama Stireci

Bu aragtirmada veriler, 2025 yilinin Mart ve Nisan aylarinda gerceklestirilmistir. Veri toplama stireci, nitel
arastirma yaklasimina uygun olarak dogal, esnek ve kattlimct merkezli bir sekilde planlanmustir (Patton, 2014).
Katilimcilarla gerceklestirilen gériismeler, arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur.

Katilimcilarla Iletigim ve Riza Siireci

Aragtirmada yer alacak sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6ncelikle e-posta ve sosyal medya araciligiyla ulagilarak
calisma hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Arastirmanin amact, kapsami, veri gizliligi ve etik ilkeler hakkinda
yazili bir bilgilendirme formu iletilemis ve her katimcdan génilli katiim onamu alinmustir. Katiimeilara
gorismelerin ses kayd: ile gerceklestirilecegi belirtilmis, bu konuda da actk riza alinmustir. Katilimer
mahremiyetini korumak amactyla gercek isimler kullanilmamus; katilimetlar “O1, 02, O3...” seklinde kodlanarak
calismada yer almistir.

Gorugme Ortami ve Siiresi

Veri toplama siirecinde yari yapilandirilmis gbériisme formu temel alinmus, gériissmeler hem ¢evrim i¢i (Zoom,
Google Meet) hem de yliz ylize olarak gerceklestirilmistir. Bu farkhilastirilmis yaklasim, katilimecilarin zaman ve
mekan bakimindan erisilebilirligini artirmus, gbriisme stirecine génilli katiimi kolaylastirmustir (Merriam, 2009).
Her bir goériisme ortalama 30 ila 60 dakika arasinda stirmiis ve gériismelerin tamami arastirmacinin izni dahilinde
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Katilimeilarin rahat bir sekilde ifade verebilmeleri icin gbriismeler sirasinda
miudahale edilmemis, gerek duyulan durumlarda agiklayict ya da derinlestirici sorular yoneltilmistir.

Verilerin Transkripsiyonu

Goriigmelerin tamamlanmasinin ardindan ses kayitlari, aragtirmaci tarafindan kelimesi kelimesine yaziya
aktarilmistir (transkripsiyon). Transkripsiyon stirecinde anlam biitinligiini bozmadan, her katilimcinin anlatimi
6zgin bicimiyle korunmaya 6zen gdsterilmistir. Transkripsiyonlar sonrasinda, anlamli ifade butiinlikleri
kodlama siireci i¢in hazirlanmistir. Veri toplama siireci boyunca arastirmact yansitict bir giinliik tutarak kendi
diistincelerini, gézlemlerini ve siirece dair degerlendirmelerini not etmis, b&ylece verilerin yorumlanmasinda
Oznellik kontrol altina alinmaya calistlmistir (Lincoln & Guba, 1985).

Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen nitel veriler, icerik analizi (content analysis) yontemi kullanilarak ¢éziimlenmistir.
Igerik analizi, nitel verilerin sistematik bicimde incelenerek anlamli temalar ve kategoriler halinde
stntflandirilmasini amaclayan bir analiz yontemidir (Miles & Huberman, 1994; Schreier, 2012). Arastirmada
sosyal bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen gériisme kayitlary, betimsel agiklamalar yoluyla diizenlenmis ve belirli
temalar altinda toplanmustir. Gériismelerin tamamu, ses kaydi alinarak ytriitilmis ve her bir gériisme, arastirmact
tarafindan kelimesi kelimesine (verbatim) bicimde yaziya doékilmustir. Transkripsiyon strecinde anlam
butinligiine zarar vermeden katilimci ifadeleri 6zgiin sekliyle korunmustur. Her gorisme metni, ilgili
katilimcinin kod adiyla (O1, O2, vb.) etiketlenerek analiz dosyalarina eklenmistir.

Verilerin analizinde 6ncelikle agik kodlama (open coding) yapilmustir. Bu asamada goriisme metinleri satir satir
okunarak katilimcilarin ifade ettigi anlaml birimler belitlenmis ve bunlara arastirmaci tarafindan kavramsal
etiketler (kodlar) atanmistir. Kodlar olusturulurken hem tiimevarimsal (veriden ¢ikan) hem de tiimdengelimsel
(alan yazin temelli) bir yaklasim benimsenmistir (Saldafia, 2016). Ardindan benzer anlam iceren kodlar
gruplanarak alt temalar ve ana temalar olusturulmustur. Bu yapilandirma siirecinde veriler stirekli karsilastirmali
analiz yontemiyle gézden gecirilmis ve kodlar ile temalar arasinda tutarhlik saglanmistir. Kodlar ve temalar
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olusturulduktan sonra, her tema altinda 6ne ctkan egilimler, katilimcr gorisleriyle desteklenerek yorumlanmistir.
Temalarin icerigini yansitacak bicimde dogrudan alintilar kullanilmig; béylece katiimer sesinin ¢aligmada
duyulmast saglanmistir. Bu yaklasim, verilerin zenginligini ve aktarim degerini artirmak amaciyla benimsenmistir
(Creswell, 2013).

Kodlama siirecinin giivenirligini artirmak amaciyla ikinci bir alan uzmanindan destek alinmustir. Tki arastirmact
tarafindan bagimsiz olarak yapilan kodlamalar karsilastirdmis ve Miles & Huberman’in (1994) 6nerdigi formiil
kullanilarak kodlayicilar arast uyum orant %85’in tizerinde hesaplanmustir. Bu oran, nitel arastirmalarda kabul
edilebilir giivenilirlik sinir1 olarak degerlendirilmektedir. Tim kodlama siireci, arastirma glnliigli ve analiz
notlartyla birlikte belgelenmistir. Bu belgeler, baska bir arastirmacinin siireci izlemesine olanak taniyacak sekilde
dizenlenmistir. Boylece ¢alismanin denetlenebilirlik (auditability) ve seffaflik dlcttleri saglanmustir (Lincoln &
Guba, 1985).

Aragtirmacinin Rolii ve Onyargilarin Kontrolii

Nitel arastirmalarda aragtirmaci, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasinda aktif bir rol oynar. Bu
baglamda arastirmact yalnizca gézlemleyen degil, aynt zamanda arastirma siirecinin bir pargast olarak anlam
olusturan bir aktordiir (Merriam, 2009). Dolayisiyla, arastirmacinin siirece olan etkisinin farkinda olmasi, kendi
6znelligini tanmimast ve bu 6znelligi kontrol altina alacak stratejiler gelistirmesi arastirmanin giivenilirligi agisindan
biyik 6nem tagir (Creswell, 2013; Patton, 2014).

Bu arastirmada, arastirmact sosyal bilgiler egitimi alaninda akademik ¢aligmalar yapan ve &gretmen egitimiyle
dogrudan ilgilenen bir kisidir. Arastirmacinin yapay zeka teknolojileriyle egitim baglaminda ilgileniyor olmast,
calismanin planlanmasinda ve veri yorumlama siirecinde bir avantaj saglarken, aynt zamanda 6nyarg riskini de
beraberinde getirebilir. Bu nedenle arastirma siirecinde yansitict distinme (reflexivity) ilkesi benimsenmis ve
arastirmact kendi konumunun farkinda olarak ¢alismanin nesnelligini korumaya 6zen gostermistir (Finlay, 2002).

Bulgular
Egitim Teknolojilerine Yonelik Genel Yaklagimlarina Yonelik Goriisler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine yonelik goriisleri ile ilgili verileri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine Yénelik Genel Yaklagimlari

Ozellikler Teknolojiye Genel Yaklasim Teknoloji Kullanim Yogunlugu =~ Kullanim Amaci ve Degeri
Olum}u .yakla§1rn Yogun kullanici, Pedagojik fayda, Sunum aract,

Alt Temalar Tembkinli yaklasim Sinirlt kullanict, Déniisiim aract. Yaraticil
Kosullu yaklasim Altyapt nedeniyle stnirl onusum aract, Yaraticilik
Olumlu (6) Yogun kullanim (4) gedagollk P‘ftraﬂlsllyetlir(mf’) ,

Kodlar Temkinli (3) Sinrh kullanim (3) Dum ve gorsel egtimme ey
Kosullu (3) Altyapt sorunu yagayan (3) Ontistiirticd arag (3)

Yaraticitligy artirma (2)
“Teknolojiyi sadece sunum aract
olarak degil, 6grenme siirecini
donistirecek bir potansiyel
olarak goriiyorum.” (O2)

“Her teknolojik aract
sorgulamadan kullanmam.”
©0)

Katilimcilarin teknolojiye iliskin yaklasimlari ti¢ temel egilim etrafinda sekillenmistir: olumlu, temkinli ve kosullu.
Cogunlukla olumlu bir yaklasim sergilenmekle birlikte, teknolojiye elestirel bir gozle yaklasan ve her teknolojik
yeniligi pedagojik siizgecten geciren Ogretmenler de mevcuttur. Temkinli yaklasan katihimecilar, teknolojiyi
kullanmadan 6nce amag ve islevselligini sorgulamakta; kogsullu yaklasim gosterenler ise teknolojinin baglama ve
icerige uygunlugunu esas almaktadir. Bu bulgular, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin sadece teknik
yeterlilikle degil, ayn1 zamanda pedagojik hassasiyetle sekillendigini gdstermektedir.

“Teknoloji... pedagojik
yaraticiligt artiran bir firsattir.”
(©3)

“Teknolojinin hangi amaca
hizmet ettigi 6nemli.” (O8)

“Yogun sekilde kullantyorum.”
(©5)

Altyapt yetersizligi nedeniyle
stkintt yastyoruz.” (O3)

Katilimct
Gorusleri
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Katilimcilar teknoloji kullanim yogunlugu acisindan farkli profillere sahiptir. Bazi 6gretmenler teknolojiyi giinliik
Ogretim streglerinin ayrilmaz bir parcast haline getirmisken, digerleri daha sinirh bir kullanim tercih etmektedit.
Ozellikle teknik altyapt sorunlari, bazt katilimeilar icin teknolojiyi etkin bigimde kullanmanin 6éniinde engel
olusturmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin teknolojiye olan bireysel egilimlerinin Stesinde, yapisal kosullarin da
teknoloji entegrasyonunu dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir.

Katilimcilarin teknolojiyi kullanma amaglart farklilasmakta; bazilart teknolojiyi pedagojik katkilar saglamak
amactyla kullanirken, bazilari ise gorsellik ya da sunum kolaylig1 gibi aragsal islevlerine odaklanmaktadir. Bununla
birlikte, teknolojiyi yaraticiligi artiran ve 6grenme streglerini dontstiiren bir unsur olarak géren katilimeilarin
sayist da dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6gretmenlerin teknolojiye yiikledigi anlamin salt teknik degil, aynt zamanda
pedagojik ve yenilikci bir ¢ercevede degerlendirildigini géstermektedir.

Yapay Zeka Araglarina Yonelik Bilgi ve Deneyimlerine Yoénelik Goriisler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka araglarina iliskin bilgi diizeyleri ve bu araglart kullanma deneyimlerine
yonelik bulgular, Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapay Zeka Araglarina Yénelik Bilgi Diizeyleri ve Kullanim Deneyimleri

Ozellik Yapay Zeka Farkindaligi Kullanim Siklig1 ve Derinligi Bilinen / Kullanilan Araglar
Alt Tema Yiizeysel bilgi, gelismekte olan Diizenli kullanim, zaman zaman  ChatGPT, Canva Al, Perplexity,
bilgi, derinlemesine bilgi kullanim, yeni baslayanlar Quillbot, MagicSchool, Poe,
Google Bard, Bing Copilot
Kodlar Yiizeysel bilgi (3), Diizenli kullanict (5), ChatGPT (12),
Orta duzey (4), Ara sira kullanan (4), Canva Al (8),
Yogun/derin bilgi (5) Yeni baslayan (3) Perplexity (5),
Poe (2),
Bing Copilot (2),
Quillbot (1),

Google Bard (1),
MagicSchool.ai (1)

Katilimet “Yeni yeni bilgi sahibi oluyorum  “ChatGPT"yi birkag defa “ChatGPT, Canva Al,
Gorisleri diyebilirim.” (O4) denedim.” (O6) Perplexity gibi araglart
(Ornek) “Yapay zeka araclarini son 1 “ChatGPT, Canva Al Bing kullantyorum.” (02)
senedir daha fazla duymaya Copilot, Perplexity gibi araglart “Poe, Perplexity, Canva Al gibi
basladim.” (O3) aktif kullantyorum.” (O5) araclart aktif olarak
“Yogun sekilde kullantyorum.” kullantyorum.” (O11)
(©3)

Katilimcilarin yaklasik tGicte biri yapay zeka araglarini yalnizca duymus ya da yiizeysel bilgiye sahiptir. Ornegin
O4, “Yeni yeni bilgi sahibi oluyorum diyebilirim” ifadesiyle bu diizeyde yer almaktadir. Dért 6gretmenin orta
diizey farkindaliga sahip oldugu géruliirken, bes 6gretmenin ise bu araclart derinlemesine tatdigt ve kullandidt
anlastlmaktadir (6rn. O5: “Yogun sekilde kullaniyorum.”). Bu bulgu, 6gretmenler arasinda dijital farkindalik ve
teknolojik yeterlilik bakimindan ¢esitlilik oldugunu géstermektedir. Ayt zamanda yapay zeka okuryazarligina
dair profesyonel gelisim ihtiyacint da ortaya koymaktadir.

Katiimcilarin 5’1 yapay zeka araglarini diizenli olarak kullandigini belirtmistir. Bu kullanicilar arasinda egitimde
aktif entegrasyon saglayan 6gretmenler yer almaktadir. O5 gibi katilimcilar cok gesitli yapay zeka araglarint etkin
bigimde kullanmakta, bu da bireysel ilgi, deneyim ve dijital yeterlilik ile iliskilidir. Ote yandan 3 katilimct sadece
deneme diizeyinde kullanim gerceklestirmistir (6rn. O6: “ChatGPT’yi birkac defa denedim”). Bu dagilim, yapay
zekanin Ggretmenler arasinda es zamanlt ve es diizeyde yayginlasmadigini, 6gretimsel teknoloji egitiminin farklh
seviyelere gbre farklilagtirilmasi gerektigini gostermektedir.

Katilimcilarin en stk kullandigt yapay zeka araglart arasinda ChatGPT, Canva Al ve Perplexity 6ne ¢ikmaktadir.
Bu araglar genellikle icerik Uretimi, metin diizenleme, materyal tasarimi gibi siireglerde kullandmaktadir. Az
saytda 6gretmen daha spesifik araglara (Poe, MagicSchool.ai, Quillbot) da asinadir. Bu durum, bireysel kesif ve
arastirma egilimlerinin giiclii oldugu 6gretmen profillerine isaret eder. Bu ¢esitlilik, 6gretmenlerin yapay zekaya
sadece bir ara¢ olarak degil, 6gretimsel destekleyici bir sistem olarak yaklastigint gostermektedir.
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Yapay Zeka Araglarinin Pedagojik Kullanimina Yo6nelik Goriisler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka araclarinin pedagojik kullanimina yonelik bulgular, Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapay Zeka Araglaria Yénelik Bilgi Diizeyleri ve Kullanim Deneyimleri

Ozellik Kullanim Alanlart Kullanim Yogunlugu Yapay Zekanin Katk: Sagladig
Ogretim Uygulamalari
Alt Tema Ders planlama, materyal Diizenli kullanim, ara sira Etkinlik Giretimi, soru yazimi,
hazirlama, 6lgme-degerlendirme  kullanim, deneme amaglt 6zet ¢ikarma, gorsel tretimi
kullamm
Kodlar Ders planlama (9), Materyal Diizenli kullanict (6), Ara sira Etkinlik Giretimi (6), Soru yazimi1
hazirlama (8), Olcme- (4), Deneysel/baslangic duzeyi (6), Ozet gtkarma (4), Gérsel
degerlendirme (7) @) tasarimt (3), Senaryo yazimi (2)
Katilimet “ChatGPT’den smif diizeyine “Su an i¢in dogrudan “Canva Al ile gorsel kaynaklar
Gorisleri uygun etkinlik 6nerileri ve kisa kullanmiyorum ama bazen dretiyorum, ChatGPT ile
(Ornek) konu 6zetleri altyorum.” (O1) merak edip dersle ilgili bir soru senatryo temelli sorular
“Senaryo temelli etkinlikler, denemesi yaptyorum.” (O4) hazirliyorum.” (O5)
arglimantasyon ¢alismalari ve “Hentiz diizenli degil ama gecen  “Soru tiretme ve kisa
degerlendirme araglart iretmek  hafta ChatGPT’ye 6. stuf aciklamalar yazdirmak icin
igin kullantyorum.” (O11) diizeyine uygun sorular sordum  kullantyorum ancak icerikleri
ve kullandim.” (O7) kontrol ediyorum.” (O10)

Katilimcilar, yapay zeka araclarini en ¢ok ders planlama siirecinde kullanmaktadirlar. Ozellikle sinif seviyesine
uygun etkinliklerin hazirlanmasinda ChatGPT gibi araglardan destek alindigi belirtilmistir (6rn. O1). Materyal
hazirlama ve 6lgme-degerlendirme islevleri de dikkat ceken kullanim alanlaridir. Ornegin O11’in ifadesinde
senaryo temelli etkinliklerin yant sira degerlendirme araclarinin tretimi One ¢itkmaktadir. Bu bulgular, yapay
zekanin §gretmenin hazirlik streglerine entegre edildigini, yani 6gretim 6ncesi asamalarda en yogun sekilde
kullanildigini g6stermektedir.

Katilmcilarin blytk bir kismu yapay zeka araglarini diizenli ya da zaman zaman kullanmaktadir. Bu,
égretmenlerin dijital araglara acik oldugunu ve yenilikleri denemeye goniillii olduklarint géstermektedir. Ornegin
07, heniiz diizenli kullanmadigint ancak “6. sinif diizeyine uygun sorular sordugunu” belirtmistir. Sadece iki
6gretmen, deneme diizeyinde veya deneysel amacla kullanim gerceklestirdigini ifade etmistir. Bu durum,
6gretmenlerin biyitk béliminin yapay zekay: pratiklerine entegre etmeye basladigini, ancak bazt kullanicilarin
hala deneysel asamada oldugunu gostermektedir.

Yapay zeka araclarinin en yogun katki sagladigi alanlar etkinlik ve soru tretimidir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
ozellikle icerik iiretiminde yapay zekadan faydalandigini ortaya koymaktadir. O5’in ifadesi bu kapsami net bir
sekilde yansitmaktadir: “Canva Al ile gorsel kaynaklar dretiyorum, ChatGPT ile senaryo temelli sorular
hazitliyorum.” O10 ise 6gretmenlerin sadece igerik tiretiminde degil, aynt zamanda iiretilen icerikleri pedagojik
stizgecten gecirme sorumlulugunu tasidigini gostermektedir (.. .ancak icerikleri kontrol ediyorum.”). Bu durum,
6gretmenlerin yapay zekay1 bir “yardimer” olarak konumlandirdigini, 6gretimsel denetim islevini stirdiirdiiklerini
gbstermesi bakimindan énemlidir.

Yapay Zekanin Ogrenci Uzerindeki Etkilerine Yonelik Goriigler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zekanin 6grenci tizerindeki etkilerine yonelik goriisler, Tablo 5’te
sunulmustur.

193



Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapay Zekanin Ogrenci Uzerindeki Etkilerine Yonelik Goriigler

Ozellik Olumsuz Etkiler Olumlu Etkiler Ogrenci Tutumlari ve
Davranislari

Alt Tema Hazircilik, yiizeysel 6grenme, Uretkenlik, yaraticilik, merak, Kolay ¢6ziim arayist, rehberlik
elestirel dustinme kaybi 6grenme motivasyonu ihtiyact, teknolojiye ilgi

Kodlar Hazir 6dev (7), Elestirel Yaraticiligt artirma (3), Kolaycilik egilimi (5), Merakl
distinmenin zayiflamasi (4), Ogrenmeye katki (3), Zaman yaklasim (3), Rehberlik ihtiyact
Yizeysel 6grenme (3) kazanct (2) 4

Katihmci “Ogrenciler arasinda da bu “Ogrenciler bu araglarla daha “Ogrenciler merak ediyor ama

Gorisleri araglari bilenler var ama daha yaratict ve Uretken olabiliyor.” daha ¢ok ‘kolay ¢6ziim’ géziiyle

(Ornek) cok hazir 6dev yapmak igin (O5) bakiyotlar.” (O7)

kullantyorlar.” (O1)

“Bu tiir araglar... 6grencileri
hazir bilgiye bagimli yapabilir.”
©4)

“Sorgulama beceriletiyle
kullanildiginda yaratici Griinler
cikiyor.” (O8)

“Rehberlik yapilmadan
kullanilirsa zarar verebilir.” (O6)

Katthmecilar, yapay zeka araglarinin 6grenciler tarafindan 6zellikle hazir 6dev tiretimi amaciyla kullaniddigint
belirtmektedir (6rn. O1). Bu durum, 6grencilerin aktif 6grenme siireclerinden uzaklasip pasif tiiketici konumuna
gecebilecegine dair ciddi bir uyaridir. Ayrica bazi 6gretmenler, yapay zekanin elestirel distinme becerilerini
zayiflatabilecegini ve bilgiyi derinlemesine islemek yerine yiizeysel bir 6grenme yaklasimina neden olabilecegini
vurgulamaktadir (6rn. O4). Bu bulgular, yapay zekaya pedagojik yénlendirme olmaksizin erisimin égrencilerde
bilissel tembellige yol acabilecegini géstermektedir.

Buna karsin, bazi 6gretmenler yapay zeka araglarinin 6grenci yaraticiligina ve tiretkenligine katki sagladigini ifade
etmektedir. Ozellikle sorgulayict ve rehberlik edilen bir kullanim bigimi benimsendiginde, 6grencilerin daha
nitelikli ve 6zgiin iiriinler ortaya koyabildigi gériilmektedir (6rn. O5, O8). Ayrica bazi 6gretmenler, bu araglarin
Ogrenme streglerini hizlandirma ve 6grencilerin motivasyonunu artirma potansiyelini de dile getirmistir. Bu
bulgular, yapay zekanin &grenciler icin etkin bir 6grenme destekgisi olabilecegini, ancak bunun kullanim
baglamina ve yoéntemine bagh oldugunu gostermektedir.

Ogrenciler arasinda yapay zekaya yonelik yaygin bir merak ve ilgi bulunmaktadir; ancak bu ilgi genellikle kolay
yoldan ¢6zim arayistyla sinirli kalmaktadir (6rn. O7). Ogretmenler, égrencilerin bu tiir araglart etkili sekilde
kullanabilmesi i¢in yonlendirmeye ve rehberlige ihtiyag duydugunu vurgulamaktadir (6rn. O6). Bu da bizlere
yapay zeka araglarnin egitimde 6gretmen gozetiminde kullandmasinin kritik bir unsur oldugunu ve dijital
rehberlik yaklasiminin 6nemini gostermektedir.

Yapay Zeka Araglarinin Ogretim Siireglerine Katkilarina Yonelik Goriigler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka araglarinin 6gretim siireclerine katkilarina yonelik bulgular, Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapay Zeka Araglarinin Ogretim Siireclerine Katkilarina Yénelik Gériigler

Ozellik Olumlu Katkilar Katkinin Kosullu Oldugu Ogretmen Rolii ile
Durumlar iliskilendirme

Alt Tema Zaman y6netimi, icerik Dogru yonlendirme, icerik Ogretmenin roliiniin degismesi,
cesitliligi, verimlilik, 6gretmen denetimi, pedagojik uygunluk aktif tasarimct olma, rehberlik
motivasyonu vurgusu

Kodlar Zaman kazanci (5), Icerik Dogru kullanim (5), Igerigi Ogretmen aktif tasarimet (3),
cesitliligi (4), Verimlilik (2), kontrol etme (3), Pedagojik Rehber rolt 6nemli (4),
Ogretmen motivasyonu (2) denetim (2) Ogretmenlik déniisiiyor (2)

Katiimei “Kesinlikle sagliyor. En biytuk “Katk: sagladigs kesin. Ancak “Yapay zeka 6gretmeni degil

Gorisleri katkis1 zaman y6netimi ve ¢ok dersin ruhunu ve etkilesim ama Ogretme seklini

(Ornek) yonlii igerik {iretimi.” (O8) boyutunu zayiflatabilir.” (O10) degistirecek.” (02)

“Igerik cesitliligini artirtyor,
6gretmen motivasyonunu da
destekliyor.” (O5)

“Dogru kullanildiginda zaman
kazandirtyor ve materyal
zenginligi sunuyor.” (O1)

“Bu déntsimde 6gretmen aktif
bir tasarimet olmali.” (O5)
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Ogretmenler, yapay zeka araglarinin egitim siireglerine somut katki sundugunu ifade etmektedir. En ok
vurgulanan unsur, zaman yénetimine katkidir (6rn. O8). Zaman kazanci 6gretmenlerin hazirlik siireglerini daha
verimli gecirmelerini saglarken, araglarin sundugu icerik ¢esitliligi pedagojik zenginlik yaratmaktadir. Ayrica, bu
araglarin 6gretmen motivasyonunu artirict etkileri de dile getirilmistir (6rn. O5). Bu bulgular, yapay zeka
araglarinin 6gretmenlerin mesleki tretkenligine olumlu yonde etki ettigini gbstermektedir.

Katilimcilarin ¢ogu, yapay zekadan elde edilen katkinin mutlak degil, kosullu oldugunu belirtmistir. Ozellikle
iceriklerin 6gretmen tarafindan pedagojik siizgecten gecirilmesi gerektigi vurgulanmustir (6rn. O1, O10). Dogru
yonlendirme ve denetim yapilmadiginda, yapay zeka kullanimi sinif etkilesimini azaltabilir veya Ggretimin
dogasini zayiflatabilir. Bu bulgu, yapay zekanin egitimde etkili bir arag olabilmesi igin elestirel dijital okuryazarlik
ve 6gretmen rehberliginin olmazsa olmaz oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenler, yapay zeka teknolojilerinin egitimde égretme bicimlerini dénistiirdiigiing, ancak égretmenin
temel roliiniin degismedigini, aksine yeniden tanmimlandigini belirtmistir. Bazi 6gretmenler kendilerini “aktif
tasarimct” olarak konumlandirmakta, rehberlik ve yonlendirme rollerinin daha da 6nem kazandigini
vurgulamaktadir (6rn. O5). Ayrica, 6gretmenin igerik segici ve denetleyici bir uzman olarak konumunu korudugu
anlagilmaktadir. Bu, geleneksel “bilgi aktarici 6gretmen” roliinden daha ¢ok 6grenme siireclerini tasarlayan ve
yoneten rehber 6gretmen modeline gegisin gostergesidir (6rn. O2).

Yapay Zeka Araglarinin Sosyal Bilgiler Dersiyle Uyumluluguna Yo6nelik Gortigler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka araclarinun sosyal bilgiler dersiyle uyumluluguna yonelik bulgular,
Tablo 7’de sunulmustut.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapay Zeka Araglarinin Sosyal Bilgiler Dersiyle Uyumluluguna Yénelik

Gorisler
Ozellik Yiksek Uyum Goriisu Kismi/Uygulama Kosullu Uyumsuzluk ve Sinirlihk Goriisi
Uyum Goriist
Alt Tema Cok yonla distinme, medya Arastirma ve analiz becerilerinde  Degetler egitimi, empati, insan
okuryazarligi, dijital vatandaslik  destek, dogru yonlendirme ile iliskileri gibi soyut kazanimlar
uyum
Kodlar Cok yonli disinme (5), Dijital ~ Analiz becerisi (4), Tarihsel Empatiyi anlamama (3), Deger
vatandaslik (3), Medya empati (2), Proje tabanlt aktariminda yetersizlik (3), Insan
okuryazarligt (2) kullanim (2) faktorint dislama (2)
Katilimet “Bence olduk¢a uyumlu. Cinkdt  “Uygulamali projelerde 6zellikle  “Empati, deger egitimi gibi
Gortusleri sosyal bilgiler, cok yonlu cok etkili. Ogrencilerin analiz ve  konular séz konusu oldugunda
(Ornek) dugtinmeyi ve analiz yapmayi tarihsel empati kurmasinda stnurl kalabilir.” (O4)
gerektiriyor.” (O1) fayda sagliyor.” (O8) “Araclar insan iliskilerini tam
“Tam uyumlu. Ozellikle cok anlayamaz.” (O10)

yonli distinme, dijital
vatandaslik gibi konularda
oldukea etkili dersler
hazirlanabiliyor.” (O5)

Bazi 6gretmenler yapay zeka araglarinin sosyal bilgiler dersinin ana hedefleriyle yiksek diizeyde ortustiigiini
savunmaktadir. Ozellikle cok yonlii diisiinme, analitik bakis acist gelistirme ve dijital vatandaslik gibi 21. yiizyil
becerilerine dogrudan katki sagladigi belirtiimektedir (6rn. O1, O5). Bu baglamda yapay zeka araglarinin,
ogrencilerin medya iceriklerini sorgulamasina, farkli bakis acilarini dikkate almasina ve dijital ortamlarda bilincli
bireyler olarak hareket etmelerine destek oldugu disunilmektedir. Bu gruptaki 6gretmenler, yapay zekanin
sosyal bilgilerle uyumlu oldugunu ama bu uyumun uygulamaya ve 6gretmenin rehberligine baglt oldugunu
vurgulamaktadir. Ozellikle analitik diisiinmeyi tegvik etme, tarihsel olaylart empatiyle analiz etme ve proje bazlt
calismalar gibi uygulamalarda etkili olabilecegi belirtilmistir (6rn. O8).

Ancak bu etkilerin, 6grencilerin yapay zekayt nasil kullandigina ve 6gretmenin bu siireci nasi yonettigine bagh
oldugu géristi hakimdir. Bu yaklasim, yapay zekanin potansiyelini ortaya koymakla birlikte, sinif ici pedagojik
yonlendirme eksikliginde etkisinin azalabilecegine isaret etmektedir.
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Bazt 6gretmenler, yapay zeka araclarinin sosyal bilgiler dersinin soyut ve insani boyutlariyla sinirl Slgiide
Srtistigiini savunmaktadir. Ozellikle empati, deger aktarimit ve insan iliskilerinin dogrudan deneyimlenmesi
gereken kazanimlar agisindan yetersiz kalabilecegi vurgulanmaktadir (6rn. O4, O10). Bu goriise gore yapay zeka
araclari, bilgi sunumunda etkili olsa da duygusal zeka, sosyal etkilesim ve vicdani gelisim gibi alanlarda insan
Ogretmenin yerini alamaz. Bu bulgu, yapay zeka araglarinin yardimct oldugu ancak ana &gretici rolint
tstlenemeyecegini savunan pedagojik bir kaygiyt yansitmaktadir.

Yapay Zeka Araglarinin Kullanim Siirecinde Yaganan Guigliklere Yonelik Goriigler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka araglarinin kullanim siirecinde yasanan giiclikklere yonelik bulgular,
Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapay Zeka Araglarinin Kullanim Siirecinde Yasanan Giigliiklere Yonelik

Gorusler
Ozellik Teknik Zorluklar Icerik Giivenirligi ve Kontroli Pedagojik ve Etik Kaygilar
Alt Tema Internet erisim sorunlart, altyapt  Igerigin dogrulugundan emin Bilgi gtivenligi, mahremiyet,
eksikligi, sistem dil sorunlart olamama, sadelestirme ihtiyact ogrencilerin yapay zekaya
bagimliligi
Kodlar Internet sorunu (4), Altyapt Bilgi dogrulugu endisesi (6), Ozgiinlitk kaybt (4), Kopyacilik
yetersizligi (3), Dil sorunu (1) Akademik dil karmasikligt (2) riski (3), Etik kaygi/gizlilik (3)
Katilimet “Okulda internet altyapist “Yapay zekanin verdigi bilgilerin =~ “Hazir bilgiye bagimlilik,
Gorisleri yetersiz. Ayrica bazt agiklamalar1  her zaman dogru olmadigim 6zgunliik kaybi gibi sorunlar
(Ornek) cok akademik, sadelestirmek zor  fark ettim.” (O3) var.” (O6)
olabiliyor.” (O7) “Igeriklerin dogrulugu ve “Ogrencinin kendi ciimlesiyle
“Telefonumla baglantt kurup degerlerle 6rtismeme riski yazmadigt bir 6dev, bana gére
bazi seyleri gosterdigim bile nedeniyle dikkatli anlamint yitiriyor.” (O4)
oluyor.” (O3) kullantyorum.” (O10)

Yapay zeka araglarinin sinif ortamina entegrasyonu teknik altyapi yetersizlikleriyle sinurlt kalmaktadir. Ozellikle
internet erisiminin zayif olmasi, okul altyapisinin yetersizligi ve bazt yapay zeka araglarinin fazla teknik veya
akademik dil kullanmasi, égretmenlerin araglardan verim alamamasina neden olmaktadir (6rn. O7, O3). Bu
bulgu, teknolojik donanimin JSgretim araglarun  etkili kullaniminda belirleyici bir unsur oldugunu
gostermektedir.

Ogretmenler, yapay zeka araglarinin sundugu iceriklerin giivenilirligi konusunda tereddiit yasamaktadir. Bazt
ogretmenler, araclarin yaniltici veya celiskili bilgi sunabildigini, bu nedenle ieriklerin dogrulugunu kontrol etmek
zorunda kaldiklarint belirtmistir (6rn. O3, O10). Ayrica, dilinin fazla akademik veya karmasik olmast, iceriklerin
6grenci diizeyine indirgenmesini gerekli kilmakta ve 6gretmene ek bir yitk getirmektedir. Bu durum, pedagojik
filtreleme ihtiyacint ortaya koymaktadir.

Ogretmenler, yapay zeka araglarinin égrenci davransslart tizerinde etik sorunlara yol acabilecegi konusunda
endiselidir. Ozellikle 6grencilerin bu araglart hazir bilgi iiretimi veya kopyacilik amactyla kullanmast, 6zgiinliikten
uzaklagma ve akademik diiriistliik sorunlart yaratmaktadir (6rn. O4, O6). Ayrica 6grencilerin kisisel verileriyle
ilgili mahremiyet ihlali riski de dile getirilmistir. Bu kaygiar, yapay zeka araglarnin egitim ortaminda
kullanilmasinda rehberlik ve etik farkindalik stireglerinin 6nemini g&stermektedir.

Yapay Zeka Araglarinin Kullaniminin Etik ve Pedagojik Risklerine Yonelik Gortigler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka araglarinin kullaniminin etik ve pedagojik risklerine yonelik bulgular,
Tablo 9°da sunulmustut.
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Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapay Zeka Araclarinin Kullaniminin Etik ve Pedagojik Risklerine Yénelik

Gorusler
Ozellik Etik Sinirliliklar Pedagojik Riskler Yapay Zekanin Ogrenmeye Etkisi
Alt Tema Kaynak belirtmeme, intihal, Elestirel disinme eksikligi, Ogrenme siirecinin zayiflamast,
gizlilik ve veri gtivenligi ogrenci tembelligi, hazircilik bilissel tembellik, etik deger
asinmast
Kodlar Intihal riski (3), Kaynak Hazir bilgiye alisma (5), Elestirel ~ Bilissel tembellik (3), Etik
belirtmeme (4), dustinmenin kérelmesi (3), gelisimin sekteye ugramast (2),
Gizlilik/ mahremiyet (4) Sorgulama eksikligi (2) Yiizeysel 6grenme (2)
Katihmci “Kaynak gostermeme, intthal ~ “En temel risk, 6grencilerin hazir ~ “Biligsel tembellik gelisebilir.
Goriisleri gibi sorunlar var. Dijital bilgiye alismast ve elestirel Ogrencinin iireticiligi
(Ornek) okuryazarlik eksikligi de distinme becerilerinin kéreltebilir.” (O8)
énemli bir konu.” (O5) kérelmesi” (O1)

“Mahremiyet gibi konular da
aklimda soru isareti
olusturuyor.” (O4)

Ogretmenler, yapay zekd araclarinin 6zellikle etik acidan gesitli sorunlara yol acabilecegini belirtmektedir.
Katilimcilarn siklikla vurguladigt sorunlardan biri, 6grencilerin kaynak belirtmeden yapay zeka ¢iktilarindan
yararlanmas, yani intihal riskidir (O5). Buna ek olarak, yapay zeka ile yapilan uygulamalarda grenci verilerinin
ve igeriklerin gizliligi konusunda soru isaretleri dogdugu goriilmektedir (O4). Bu bulgu, yapay zeka
okuryazarliginin etik boyutunun egitim sistemine entegrasyonunun ne kadar gerekli oldugunu géstermektedir.
Yapay zeka araglarinin 6grenciler tizerinde hazircilik davranist gelistirdigi sikca vurgulanmaktadir (O1). Bu
araglar, 6grencilerin elestirel distinme becerilerini gelistirmektense dogrudan cevap alma yolunu tercih
etmelerine neden olabilir. Ayrica, sorgulama temelli 6grenme stireclerinin zayifladigina iliskin gorusler de dikkat
cekmektedir. Bu baglamda, 6gretmenler yapay zekanin 6grenciyi diisiinmeye ve tiretmeye yonlendirmesi yerine
pasiflestirme riskine sahip oldugunu dile getirmistir.

Yapay zekanin Ogretim siirecine etkisi konusunda bazt 6gretmenler, bu araclarin Sgrencilerin biligsel ¢aba
gostermeden sonuca ulasmasini kolaylastirdigini, dolayistyla 6grenmenin yiizeysellestigini ifade etmektedir (O8).
Ayrica, etik degerlere duyarsizlik gibi sonuglar dogurabilecegi, Ogrencinin iretkenligini ve Ogrenme
motivasyonunu zayiflatabilecegi belirtilmektedir. Bu bulgu, yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin mutlaka
clestirel okuma, yansitma ve Gretim siirecleriyle desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Yapay Zeka Araglarinin Ogretmen Egitiminde Kullanilmasina Yonelik Goriigler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka araclarinin 6gretmen egitiminde kullanilmasina yénelik bulgular, Tablo
10’da sunulmustur.

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapay Zeka Araglarinin Ogretmen Egitiminde Kullanilmasina Yénelik

Gorisler

Ozellik Egitim Igerigi ve Uygulama Pedagojik ve Etik Boyutlar Uygulama ve Senaryo Temelli
Yaklagimlart Ogretim

Alt Tema Yapay zeka araglarinin tanitimu, Etik sorumluluk, elestirel Ornek ders senaryolart, vaka
ara¢ kullanimi1 egitimi, dijital distinme egitimi, dijital analizi, stnif ici uygulamalar
pedagojik icerik Gretimi okuryazarlik

Kodlar Arag tanitimi (6), Teknik bilgi Etik farkindalik (5), Elestirel Senaryo temelli 6gretim (6),
(5), Tgerik tretimi (4) bakis gelistirme (4), Dijital Uygulamali egitim (5), Vaka

okuryazarlik (3) analizi (2)

Katilimet “Bu araglar sadece tanitilmamal;,  “Teknik kullanim kadar ahlaki “Senaryo temelli uygulamalar

Gorisleri ornek ders senaryolari ve yonler de 6gretilmeli. Sorgulayict  yapilmali, sadece arag degil

(Ornek) uygulamalarla 6gretmen ve uygulamali egitim verilmeli.”  pedagojik yont de 6gretilmeli.”
adaylarina nasil pedagojik olarak  (O10) ©2)

kullanilacagi gésterilmeli.” (O1)
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Ogretmenler, 6gretmen adaylarinin sadece yapay zekd araglarinin adlarini 6grenmeleriyle  yetinilmemesi
gerektigini vurgulamaktadir. Yaygin goris, bu araglarin pedagojik icerikle buitiinlesik bicimde tanitilmast, teknik
kullanim kadar igerik {iretim siireglerine yonelik uygulamali 6rneklerin verilmesidir (O1). Bu durum, yapay
zekanin Ogretim siirecine entegre edilebilmesi icin kuramsal tanitimin Gtesine gegilmesi gerektigine isaret
etmektedir.

Katilimcilar, yapay zeka egitiminin sadece teknik becerilerle sinirli kalmamasi gerektigini 6zellikle vurgulamistir.
Etik sorumluluk, dijital vatandaslik ve elestirel bakis acist gibi kavramlarin da 6gretmen adaylarina kazandirdmasi
gerektigi dile getirilmistir (O10). Bu boyut, yapay zekinin sorgulayici, duyarli ve bilingli bir yaklagimla
kullanilmasini saglayacak 6gretim anlayisinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ogretmenler, yapay zeka egitiminin etkili olabilmesi icin uygulamaya dayali 6gretim yontemlerinin kullanilmast
gerektigini savunmaktadir. Ozellikle senaryo temelli 6gretim ve vaka analizleri, 6gretmen adaylarinin gercek sinif
ortamlarinda yapay zeka araglarint nasil kullanabileceklerine dair somut pratikler gelistirmesini saglayacaktir (O2).
Bu da yalnizca bilgi diizeyinde degil, beceri ve tutum diizeyinde de gelisim saglanmasina olanak verir.

Yapay Zeka Araglarinin Kullanimina Yénelik Ogretmenin Rolii Uzerine Genel Goriigler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapay zeka araglarimin kullamlmasina yonelik 6gretmen rolii tizerine bulgular,
tematik analiz dogrultusunda Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapay Zeka Araglarinin Kullanimina Yénelik Ogretmenin Rolii Uzerine Genel

Gorisler
Ozellik Yapay Zekinin Egitimdeki Roli ~ Ogretmenin Vazgegilmezligi Yapay Zekaya Elestirel ve
Bilingli Yaklasim

Alt Tema Yapay zekanin firsat sundugu, Yapay zekanin 6gretmenin Elestirel bakis acisi, kontrolli
donistiirict potansiyele sahip yerini alamayacagt, 6gretmenin kullanim, hizmet ici egitim
oldugu goriist rehber rola ihtiyact

Kodlar Dénistiiriict arag (4), Firsat Rehberlik vurgusu (4), Yerini Elestirel kullanim (3), Bilingli
olarak gérme (3), Gelecegi alamaz (3), Insan temast (2) ogretmen (2), Hizmet ici egitim
sckillendirme (2) 2

Katilimet “Yapay zekay: egitimde tehdit “Ogretmenin yerini hicbir ara¢ “Yapay zekadan korkmamaliy1z

Gorisleri degil, bir firsat olarak alamaz. Rehber rolini ama elestirel bakmaliyiz.” (O6)

(Ornek) goriiyorum.” (O1) unutmamak gerekir.” (O1) “Ogretmenlerin bu alanda yalniz
“Yapay zeka egitimde bir ‘sihirli ~ “Ogrenciyle géz temasy, sinif ici  birakilmamast gerekiyor. Hizmet
degnek’ degil ama dogru ellerde  diyalog... Bunlarin yerini hicbir ici egitimler ¢ok ise yarar.” (O7)
giiclii bir destek araci.” (O8) sey tutmaz.” (04)

Katiimcilarin biyiik cogunlugu, yapay zekay: bir tehditten ziyade potansiyel barindiran, dénistiiriici bir firsat
olarak gérmektedir. Bu baglamda, yapay zekanin 6gretim siireclerini zenginlestirme, bireysellestitilmis 6grenmeyi
destekleme ve 6gretmenlere yardimet olma gibi yonlerine vurgu yapilmaktadir. Ornegin O1 numarali katilimet,
“tehdit degil, firsat” vurgusuyla yapay zekanin egitim sistemine yenilik¢i katkilar sunabilecegini belirtmistir.
Ancak bu katkinin etkili olmasi, dogru kullanmim ve pedagojik butiinlikle iliskilendirilmistir.

Katilimcilar, yapay zekdnin olanaklarini takdir etmekle bitlikte, 6gretmenin pedagojik ve duygusal roliinin
yerinin doldurulamayacagini vurgulamaktadir. Sinif ici etkilesim, empati kurma, anlik rehberlik gibi insani
yonlerin  6gretmen aracihgiyla saglandign gorisi hakimdir. Bu gorls, yapay zekanin “ara¢” olarak
konumlandirildig, ancak egitimin 6znesinin hala égretmen oldugu anlayisint yansitir. O4 numaral katilimet, g6z
temast ve diyalog gibi unsurlari 6n plana ¢tkararak, bu araglarin yalnizca “destekleyici’” olabilecegini ifade etmistir.

Bu tema altinda, 6gretmenlerin yalnizca teknolojiyi kullanmakla kalmayip, aynt zamanda sorgulayici ve elestirel
bir tutum benimsemeleri gerektigi ifade edilmistir. Yapay zeka araclarinin gtvenilirligi, etik kullanimi ve
pedagojik uygunlugu gibi konularda farkindalik gelistirilmesi gerektigi belirtilmis, bu siirecte hizmet ici
egitimlerin zorunlu oldugu vurgulanmistir. Ogretmenlerin yalniz birakilmamast ve desteklenmesi gerektigi
yontindeki gorisler, sistematik ve planl bir gretmen egitimi stirecinin gerekliligine isaret etmektedir.
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Sonug ve Tartigma

Bu nitel arastirma, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin yapay zeka tabanli araclari egitim streglerinde nasil
kullandiklarini ve bu araglara yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamaktadir. Katilimeilar, yapay zeka araglarinin
6zellikle ders planlama, 6gretim materyali hazirlama ve 6grenci performanst degerlendirme gibi alanlarda fayda
sagladigint belirtmislerdir. En sik kullanilan araclar arasinda ChatGPT ve Canva Al 6ne ¢tkmustir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin yapay zeka teknolojilerini 6ncelikle 6gretim stireglerini kolaylastiran pratik araclar olarak
gordiklerini géstermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin yapay zekayr pedagojik bir déntisim aracindan ziyade
zaman kazandiran bir destek unsuru olarak konumlandirdiklarini distindiirmektedir. Dolayistyla, 6gretmen
egitimi programlarinda yapay zekanin sadece operasyonel degil, 6gretimsel tasarimi déntstiiren bir ara¢ olarak
nasil kullanilabilecegine iliskin uygulamali 6rneklerin artirlmast 6nem arz etmektedir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin teknolojik araglari pedagojik amaglarla biitinlestirme siirecinde TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge) cercevesiyle uyumluluk —gostermektedir. Ozellikle
Ogretmenlerin yapay zeka araclarini icerik tiretimi, gérsel destekleme ve degerlendirme siireclerinde kullanmast,
teknolojik bilgi (TK) ile pedagojik bilgi (PK) arasinda islevsel bir etkilesime isaret etmektedir (Mishra & Koehler,
2006). Bu durum, égretmenlerin pedagojik bilgi ile teknolojik bilgi arasinda denge kurabildiklerini, ancak etik
farkindalik boyutunun hilen gelisim asamasinda oldugunu gostermektedir. Ote yandan, bazi égretmenlerin
yapay zeka kullanimina yonelik etik duyarlilik gelistirmesi ve 6grencilerin bu araglari bilingli kullanmalari yéniinde
rehberlik etmesi, TPACK modeline etik bilgi (EK) boyutunun da eklenmesi gerektigini giindeme getirmektedir
(Holmes vd., 2022). Dolaystyla, 6gretmen yetistirme programlarinda TPACK’in etik boyutuna vurgu yapilmasi,
ogretmenlerin teknolojiyi sadece aragsal degil, ayni zamanda deger temelli bicimde kullanma becerilerini
gliclendirecektir.

Katilimcilar, gesitli pedagojik ve etik kaygilara da dikkat ¢ekmislerdir; 6grencilerin “hazir” iceriklere bagimliligy,
clestire]l dustinmenin zayiflamasi, 6zgiinlik ve intthal sorunlart ile yapay zeka tarafindan iretilen bilgilerin
guvenilirligi en stk dile getirilen endiselerdir. Bu sonug, 6gretmenlerin yapay zekanin potansiyel risklerini fark
ettiklerini ve etik biling gelistirmeye bagladiklarint géstermektedir. Ancak, bu farkindahgin sistematik
uygulamalara déntismesi i¢in kurumsal politikalarin desteklenmesi gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
etik rehberlik roliind gl¢lendirecek hizmet ici egitimlerin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Yapay zekd araglarinin kullamm dizeyleri, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine ve teknik destek erisimlerine
gore degisiklik gostermektedir. Bu bulgu, dijital yeterlikteki farkldiklarin teknoloji entegrasyonunun 6ntinde
6nemli bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir. Deneyimli gretmenlerin daha temkinli, gen¢ 6gretmenlerin
ise daha pragmatik yaklagmasi, dijital given ve deneyim arasindaki iliskiyi yansitmaktadir. Bu nedenle,
Ogretmenlere saglanan teknik destek ve mesleki gelisim firsatlart bolgesel ve kurumsal esitsizlikleri azaltacak
bi¢imde planlanmalidir.

Bu calismanin bulgulari, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin genellikle ders planlama ve materyal hazirlama gibi
gorevlerde yapay zeka araglarina karst olumlu tutum sergiledigini ortaya koymaktadir. Bu durum, Holmes vd.
(2022) tarafindan egitimcilerin yapay zekamn is yikini azaltma potansiyeline verdigi degerle 6rtiismektedir.
Ancak benimseme oranlarinin 6gretmenlerin deneyim seviyelerine ve teknik destege erisimlerine gére degisiklik
gostermesi, Ng vd.’nin (2023) ortaya koydugu “dijital yeterlilik acig1” kavramini desteklemektedir. Ogretmenlerin
bir kismu bu araclart pragmatik sekilde benimserken (Karpouzis vd., 2024), bazilart agir1 giiven konusunda
sipheci yaklasmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik algilarinda gliven, deneyim ve elestirel
farkindalik etkilesiminin belirleyici oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin yapay zekaya yonelik
elestirel dijital farkindaliklarini gelistirmek, siirdirilebilir bir entegrasyon icin temel bir gereklilik olarak
goriilmelidir.

Ogretmenlerin yapay zeka araglarint kullanim bigimleri ayrica SAMR modeli (Substitution, Augmentation,
Modification, Redefinition) ile de analiz edilebilir (Puentedura, 2014). Bulgular, bazi 6gretmenlerin yapay zekayi
yalnizca var olan igerikleri yeniden diizenlemek amactyla kullanarak “yerine koyma” (substitution) diizeyinde
kaldigint g6stermektedir. Digerleri ise materyal zenginlestirme (augmentation) ve degerlendirme stireglerini
déniistiirme (modification) gibi islevlerle pedagojik uygulamalarini gelistirmistir. Ornegin, bazi 6gretmenler
ChatGPT’yi 6grencilerle birlikte tarihsel senaryo tretiminde kullanmis, bu durum 6gretim siirecini yeniden
tantmlama (redefinition) dizeyine karsilik gelmektedir. Ancak bu tiir yiksek dizeyli entegrasyon rnekleri stnirl
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sayida kalmustir. Bu bulgu, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonunun genellikle “artirma” veya “déntistiirme”
diizeylerinde yogunlastigint gostermektedir. Bu da 6gretmenlerin yaratict ve yeniden tanimlayict uygulamalara
gecis yapabilmeleri icin daha fazla pedagojik destek ve 6rnek olgu temelli uygulamalara ihtiyag duyduklarini
gOstermektedir.

Arastirmada Ogretmenler, yapay zeka destekli icerik olusturma ve degerlendirme siireglerinde ciddi zaman
tasarrufu sagladiklarint ifade etmislerdir ki bu bulgu, AlTwijri ve Alghizzi’nin (2024) verimlilik artis1 ile ilgili
sonuglartyla 6rtismektedir. Bununla birlikte, yapay zeka tarafindan tretilen iceriklerin dogrulugunu kontrol etme
ihtiyact devam etmektedir. Bu, Jaldi vd. (2024) tarafindan “yapay zeka haltsinasyonlar” olarak adlandirilan
sorunlara isaret etmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin yapay zekd kullaniminda insan denetiminin 6nemini
benimsediklerini ve teknolojik gliveni kosullu bicimde insa ettiklerini gostermektedir. Dolayisiyla, yapay zekanin
Ogretimsel stireclere entegrasyonunda elestirel dogrulama becerileri 6n plana ¢ikarilmalidur.

Pedagojik etki acisindan ikili bir tablo ¢izilmektedir. Bazi 6gretmenler yapay zekanin 6grenci yaraticiligini
artirdigint belirtitken (Kamalov & Gurrib, 2023), digerleri elestirel distinme becerilerinin zayifladigint
gbzlemlemistir (Dey, 2025). Bu zitlik, yapay zekanin 6grenme ortaminda hem firsat hem tehdit potansiyeli
tasidigint  géstermektedir. Bu nedenle, yapay zekd araclarinin yaratict distinmeyi destekleyecek sekilde
kullanilmasi, 6grencilerin 6zglin tretim yapabilme becerilerini 6n plana ¢ikaracaktir. Bu da Ou’nun (2024)
harmanlanmis 6grenme modeli gibi yapilandirilmis stratejilerin gerekliligini desteklemektedir.

Ogretmenler arasinda en sik dile getirilen kaygi, 6grencilerin yapay zekayt “kisayol 6grenme” aract olarak
kullanmasi olmustur (Mello vd., 2023). Bu bulgu, Szmyd ve Mitera’nin (2024) bilissel tembellik risklerine iliskin
bulgulariyla 6rtiismektedir. Bu durum, 6grencilerin yapay zeka araglarint bilgi Gretimi yerine zaman tasarrufu
aract olarak kullanma egiliminde olduklarini gdstermektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerde derin
Ogrenme stratejilerini destekleyecek gérevler tasarlamalar ve yapay zeka okuryazarhigini elestirel diisinme temelli
bicimde gelistirmeleri 6nerilmektedir.

Aragtirmada, 6gretmenler yapay zekanin medya okuryazarligi gelistirmede etkili olabilecegini belirtmis, ancak
empati ve degerler egitimi gibi alanlarda yetersiz kaldigini ifade etmistir. Bu bulgu, yapay zekanin biligsel alanlarda
islevsel, ancak duyussal alanlarda sinurlt bir etki yarattigini gostermektedir. Bu nedenle, yapay zekanin deger
aktarimi ve etik egitimde tamamlayici, insan rehberliginin ise temel unsur olmasi gerektigi sonucuna ulagilabilir.
Bu goriis, Bartneck vd. (2020) ile Roméro vd. (2023) insan merkezli 6gretim vurgusuyla uyumludur.

Sistemsel agidan bakildiginda, 6zellikle kirsal bolgelerde internet ve altyapi yetersizlikleri dijital ugurumun 6nemli
bir gostergesi olarak ortaya c¢ikmaktadir (Roshanaei vd., 2023). Gizlilik endigeleri (Klimova vd., 2023) ve
algoritmik Onyargt riski (Akgiin & Greenhow, 2021), kurumsal dizeyde veri giivenligine yonelik 6nlemlerin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, yapay zekanin egitimde bagarili bicimde kullanddmasinin teknik
altyapi, etik politika ve veri givenligiyle dogrudan iligkili oldugunu gdstermektedir. Bu nedenle, egitim
kurumlarinda yapay zeka kullanimina yonelik standartlarin, etik rehberlerin ve denetim mekanizmalarinin
olusturulmasi 6nerilmektedir.

Bu calisma, yapay zekdnin egitimdeki degerini yalnizca teknolojik yeterlik tizerinden degil, pedagojik, etik ve
sistemsel entegrasyonun bir toplamt olarak ele almanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Sonug olarak,
6gretmenlerin rehberlik roluni giiclendiren, etik cercevelerle desteklenen ve kiiltiirel baglami dikkate alan
uygulama modelleri, yapay zekanin egitimde verimli bir sekilde kullanilmasint miimkiin kilacaktir.

Oneriler

Bu arastirmanin bulgulari 1s18inda, yapay zeka araclarinin sosyal bilgiler egitiminde etkili, giivenli ve adil bir
sekilde entegrasyonunu saglamak icin farkl paydas gruplarina yonelik asagidaki somut 6neriler gelistirilmistir.

1. Milli Egitim Bakanhigi (MEB)’na Yénelik Politika ve Altyap1 Onerileri

Milli Egitim Bakanligr’nin, yapay zekanin egitime entegrasyonunda diizenleyici, destekleyici ve esitlikei bir rol
Ustlenmesi kritik 6neme sahiptir. Bu kapsamda; Okullarda yapay zeka kullanimina iliskin veri gizliligi, akademik
duristlik, algoritmik 6nyargr ve telif haklart konularint agiklayan bir “Egitimde Yapay Zeka Etik Kilavuzu”
yayinlanmalt ve tiim egitim kurumlarina ulastirlmalidir. Ozellikle kirsal ve dezavantajli bélgelerdeki okullarin
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hizli ve glivenilir internet altyapisina kavusmasi icin altyapi yatirimlart hizlandirilmalidir. Ayrica, tim 6gretmen
ve Ogrencilerin glivenli ve denetimli bir sekilde erisebilecegi lisansh yapay zeka araglari icin okullara merkezi
biitce ayrilmalidir. “Yapay Zeka Okuryazarligt ve Pedagojik Entegrasyon” baslikli hizmet ici egitim programlari,
6gretmenlerin kariyer gelisimindeki zorunlu egitimler arasina dahil edilmeli ve bu egitimler teorik bilgiden ¢ok,
ornek ders planlari ve etkinlik tasarimi gibi “senaryo temelli uygulamalar” tzerine kurgulanmalidir.

2. Ogretmenlere Yonelik Pedagojik ve Mesleki Gelisim Onerileri

Ogretmenler, yapay zekayt etkili bir sekilde siniflarina tastyacak asil aktérlerdir. Bu siirecte; yapay zeka sadece
zaman kazandiran bir ara¢ degil, elestirel diisinmeyi tetikleyen bir katalizér olarak konumlandirilmahdir.
Ornegin, yapay zekanin trettigi bir tarihsel analizin sinifca elestirel bir gézle incelenmesi, 6grencilerin bilgiyi
sorgulama becerilerini gelistirecektir. Ogrencilerin yapay zeka ¢iktilarini oldugu gibi kopyalamasint engellemek
icin, actk uglu, yoruma dayal ve kisisel deneyim gerektiren 6devler tasarlanmalidir. Yapay zeka kullanilan her
calisma Oncesi ve sonrasinda, bilginin dogrulugunun nasil kontrol edilecegi ve olast Onyargilarin nasil tespit
edilecegi konusunda rehberlik yapilmalidir. Meslektaslarla “Yapay Zeka Fikir Atolyeleri” veya “Mesleki Gelisim
Topluluklar1” olusturularak, basarilt uygulamalar ve karsilasilan zorluklar paylasimali, kolektif bir 6grenme
ortamit yaratilmalidir.

3. Okul Yéneticilerine Yonelik Destek ve Tesvik Onerileri

Okul y6neticileri, yenilik¢i uygulamalarin 6niinii agacak destekleyici bir okul iklimi olusturmada kilit rol oynatr.
Yapay zekayr pedagojik olarak etkili kullanan 6gretmenler takdir edilmeli ve bu uygulamalarin okul genelinde
yayginlasmast icin imkan saglanmalidir. Ogretmenlerin deneyimlerini paylasabilecegi diizenli toplantilar ve ig
paydas egitimleri diizenlenmelidir. Teknik Altyap1 ve Destegin Saglanmasi: Okulun teknoloji altyapist (internet
baglantisi, cihazlar) diizenli olarak gézden gecirilmeli ve 6gretmenlerin karsiastigt teknik sorunlara aninda
miudahale edebilecek bir destek mekanizmast kurulmalidir.

4. Ogretmen Yetistirme Programlar1 (Egitim Fakiilteleri)’na Yonelik Oneriler

Gelecegin 6gretmenlerini bu degisime hazirlamak, egitim fakiltelerinin en 6énemli sorumluluklarindan biridir.
Egitim fakiltelerinin lisans ve lisanststii programlarina, “Egitimde Dijital Etik ve Yapay Zeka” ve “Ogretim
Tasariminda Yapay Zekd Uygulamalar” gibi zorunlu dersler eklenmelidir. Ogretmen adaylarinin, staj
doénemlerinde yapay zeka destekli ders planlart hazirlamasi ve bu planlari uygulayabilmesi saglanmali, béylece
teorik bilginin pratik beceriye déntismesi garanti altina alinmahdir.

5. Ogrencilere Yonelik Rehberlik ve Miifredat Onerileri

Ogrencilerin yapay zeka ile sagliklt ve tiretken bir iliski kurabilmeleri igin; 6grencilere, yapay zekayi bir “fikir
ortadl” veya “taslak olusturucu” olarak kullanmalari Sgretilmeli, bir Grtintin tamamint yapay zekdya yaptirmak
yerine, kendi yaratict stireclerini desteklemek icin kullanmalari tesvik edilmelidir. Dijital vatandaslik ve sosyal
bilgiler dersi kapsaminda, yapay zekanin toplumsal, etik ve ekonomik sonuglar (issizlik, algoritmik ayrimeilik,
dezenformasyon) tizerine tartismalar dizenlenmeli, 6grencilerin bu teknolojinin pasif tiketicileri degil, elestirel
kullanicilart olmalari saglanmalidir. Yapay zeka araclarinin egitimdeki potansiyelini gerceklestirmek, teknolojik
yatirimla bitlikte, 6gretmenlerin siirekli desteklendigi, etik degerlerin gézetildigi ve insani temasin her zaman
merkezde tutuldugu biitiincil ve paydaslara yonelik somut adimlarin atilmastyla miimkiin olacaktir.

Cikar Catigmas1 Beyam

Yazar, bu makalenin arastirma, yazarlik ve/veya yayin sureci ile ilgili herhangi bir potansiyel ¢ikar catismast
olmadigini1 beyan eder.

Mali Destek

Yazar bu makalenin arastirilmast, yazilmast ve/veya yayinlanmasi i¢cin herhangi bir mali destek almamustir.
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Yayin Etigi Beyam

Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederim.

Yazar Katki Orani

Yazar, calismanin kavramsallastirma, tasarim, veri toplama, analiz, yorumlama ve raporlama dahil tim
asamalarint tek bagina gerceklestirmistir.

Etik Kurul Izni

Bu calisma icin Ordu Universitesi, Egitim Arastirmalart Etik Kurulu’ndan 24.04.2025 tarih ve 2025-65 sayil
karati ile etik kurul onayr alinmustir.
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EXTENDED SUMMARY

This qualitative inquiry seeks to provide an in-depth analysis of how social studies educators in Ttrkiye perceive,
experience, and employ artificial intelligence (Al) tools within contemporary instructional processes. As Al
systems rapidly advance and become fixtures in daily educational practices, teachers’ viewpoints serve as a vital
benchmark for understanding both the pedagogical advantages and the ethical complications accompanying this
shift. Social studies instruction—which emphasizes critical reasoning, democratic engagement, historical
interpretation, values formation, and judgment—offers a significant context for examining these developments.
Consequently, this investigation explores how educators incorporate Al systems such as ChatGPT, Canva Al,
Perplexity, and other generative technologies into their professional routines, how they assess the benefits and
constraints of these innovations, and how they contemplate the evolving nature of the teacher’s role in Al-
supported learning environments.

Methodologically, the research was conceived as a fundamental qualitative study within the broader
phenomenological framework. Twelve (12) social studies teachers were selected as participants using maximum
variation sampling to ensure diversity concerning career tenure, school model, geographic location, and
technological proficiency. Semi-structured dialogues were conducted either in person or virtually, and the
resulting data were analyzed using content analysis. Credibility and trustworthiness were bolstered through
participant validation (member checking), inter-coder reliability checks, and systematic reflective journaling. The
coding process used an iterative procedure that combined inductive and deductive tactics, and emergent themes
were substantiated with direct quotations to preserve participants’ authentic voices.

The research outcomes are organized across several principal thematic clusters. Overall, teachers’ inclinations
toward educational technologies revealed three distinct dispositions: affirmative, hesitant, and conditional. A
majority of educators viewed technology as a transformative instructional opportunity, though some
emphasized the need for critical scrutiny before classroom use. The participants’ approaches were influenced
not solely by their technological skill set but also by infrastructural prerequisites and curriculum priorities.

A second paramount theme concerns teachers’ levels of knowledge and practical engagement with Al tools.
While some teachers had only a surface-level grasp, others used Al tools actively and methodically. ChatGPT
emerged as the most widely used resource, particularly for tasks such as activity conceptualisation, question
formulation, content summarisation, and instructional scenario creation. Canva Al, Perplexity, and other digital
platforms were also commonly mentioned. Although teachers acknowledged the capacity of these tools to
enhance efficiency and foster inventiveness, they consistently underscored the essential need for teacher
oversight, authentication, and pedagogical adaptation of content generated by Al

Thirdly, the instructional functions of Al in social studies teaching were scrutinized. Educators most frequently
leveraged Al during the preparatory phase of instruction—for lesson planning, resource development, and
assessment design. Al was reported to facilitate the preparation of differentiated resources, alternative exercises,
visual aids, and higher-order questioning. However, teachers stressed that these tools should remain supportive
rather than prescriptive, given that human discernment is crucial to ensuring alignment with instructional
objectives and grade-level appropriateness. The findings suggest that educators increasingly perceive themselves
as instructional designers and facilitators who judiciously manage Al outputs.

The fourth theme concentrates on the perceived impact of Al on students. Teachers expressed apprehension
that students frequently resort to Al as a quick fix to complete assignments, leading to superficial knowledge
acquisition, diminished cognitive involvement, and the erosion of critical thinking capabilities. Nevertheless,
when appropriately guided, Al systems were reported to stimulate creativity, inquisitiveness, and active
engagement. This dual nature of the impact highlights the requirement for structured training in digital literacy
and ethical awareness for students.

Another salient theme relates to the compatibility of Al tools with the intrinsic characteristics of social studies
education. Educators observed that Al harmonizes well with competencies such as analysis, pluralistic
perspectives, digital citizenship, and media literacy. Yet they also emphasized limitations in domains involving
emotional, interpersonal, or value-based learning, such as empathy, moral justification, and character
development. Teachers cautioned that Al might not fully grasp the humanistic dimensions of social interaction,
which are central to the learning experience in social studies.
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Difficulties encountered in Al use were also identified, including constraints on infrastructure (limited internet
connectivity, inadequate hardware), concerns about the precision and reliability of Al-generated content, and
challenges in adapting academic language to students’ proficiency levels. Ethical quandaries such as plagiarism,
excessive reliance on Al, the erosion of originality, and threats to data privacy and security were frequently cited.

Finally, the study highlights the imperative of embedding Al literacy into teacher preparation curricula. Teachers
advocated that pre-service and in-service professional development should encompass not only the functional
use of Al tools but also their pedagogical integration, critical digital proficiency, and ethical decision-making
processes. Strategy-based training, classroom simulations, and case evaluations were recommended as potent
methods for preparing teachers for real-world scenarios.

In summary, this research confirms that Al technologies hold considerable promise for augmenting instructional
efficiency and enriching learning encounters in social studies classrooms. Nevertheless, this potential can be
actualized only through deliberate, ethical, and instructionally grounded implementation. Teachers remain
pivotal figures in this transformation, serving as facilitators, designers, and moral guides. The sustained and
successful incorporation of Al requires robust infrastructure, continuous professional development, and a
balanced methodology that safeguards human judgment and interaction—the fundamental components of a
strong social studies education.
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