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Abstract

This study aimed to develop a valid and reliable measurement tool that can be
used to determine middle school students' self-efficacy beliefs regarding skill-
based questions and to determine middle school students' self-efficacy beliefs in
terms of different variables. In this context, the relationships between self-efficacy
beliefs and their gender, grade level, and academic achievement were examined
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Extended Abstract

Problem: This study aimed to develop a valid and reliable measurement tool to determine middle
school students' self-efficacy beliefs regarding skill-based questions and to determine middle school
students' self-efficacy beliefs regarding skill-based questions. Furthermore, the relationships between
self-efficacy beliefs and gender, grade level, and academic achievement were examined. The Ministry of
National Education's 2023 Education Vision also emphasized measurement and evaluation practices,
and updating the objectives and content of the exams was considered as the primary goal. Skill-based
questions were introduced to meet this goal (Karakece, 2021). Skill-based questions have become quite
popular and important with the changing examination system, namely the LGS (High School Entrance
Exam) since 2018. The recent emphasis on skill-based questions and the inclusion of skill-based
questions in the LGS have made these questions of great importance to all stakeholders in education,
including students, teachers, and parents (Karakege, 2021). However, at this point, it has become clear
that students and teachers are experiencing problems related to uncertainty regarding what skill-based
questions are, which skills are being measured, and which strategies need to be developed to solve
them. When we consider these issues, it can be said that students and teachers are not yet fully
accustomed to skill-based questions (Karakece, 2021; Kertil et al., 2021). Therefore, it would be a fair
assessment to say that both students and teachers are in the process of adapting to skill-based questions
(Erden, 2020; Giler et al., 2019). Therefore, it is important to examine many aspects, especially students'
opinions, attitudes, and approaches to skill-based questions, together with teachers and parents. One
of the most important of these is students' self-efficacy beliefs regarding these questions. In light of the
issues discussed, the following research questions were examined in the study:

1) Does the scale developed to determine the self efficany belief levels of middle school students
regarding skill-based questions meet the validity and reliability criteria required for scientific research?

2) Do middle school students' self-efficacy beliefs regarding skill-based questions differ
significantly by gender and grade level?

3) Is there a significant relationship between middle school students' self-efficacy regarding skill-
based questions and their academic achievement?

Method: This study, based on a correlational design, consisted of middle school students in the central
district of a province. A total of 836 middle school students participated in the scale development
process: 417 students for exploratory factor analysis (EFA) and 419 for confirmatory factor analysis (CFA).
To develop a self-efficacy scale for skill-based questions, a literature review (Bursal 2019; Kenar & Balci,
2012; Kan & Akbas, 2005; Karsl, 2019; Kilcan, 2021; Oluk et al, 2016) was conducted. A pool of 33 items
was created for the self efficacy scale taking into account a literature review. Expert opinions were
obtained regarding the suitability of the item pool. As a result of similar questions in the item pool and
opinions stemming from the idea that they do not reserve the purpose, 12 items were removed from
the scale, and the scale took its its final form with 21 items. Afterward, a Likert -type scale was created
to determine students’ participation levels in the items. Later the scale was sent to a science teacher, a
mathematics teacher, and a Turkish teacher to examine the content, scope, language, expression,
spelling, and comprehensibility of the items. After that, the items were applied to four middle school
students to check their comprehensibility, and necessary feedback was obtained. Necessary corrections
were made based on feedback from relevant experts. EFA was applied to determine the scale's construct
validity. Principal component analysis was used to determine the scale's factor structure. Internal
consistency was determined by calculating Cronbach's alpha. CFA was applied to the scale's factor
structure determined by EFA. ltem-total correlations were calculated to assess the extent to which each
item on the scale differentiates students’ self-efficacy beliefs regarding skill-based questions and to
determine the reliability of the dimensions revealed by CFA. Additionally, a t-test was applied to
determine the significance of the difference between the mean scores of the upper 27% and lower 27%
groups, which were formed based on total scores. In examining the obtained pilot data in terms of the
demographic variables considered in the study, an independent samples t-test was used to determine
whether students' self-efficacy beliefs for skill-based questions differed by gender. The Pearson
Correlation Coefficient was used to determine the relationship between students' mean self-efficacy
beliefs for skill-based questions and their academic achievement. A one-way ANOVA was performed to
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determine whether students' self-efficacy beliefs regarding skill -based questions vary according to
grade level.

Findings and Discussion: As part of the first research question, EFA and CFA were conducted to
determine the construct validity of the scale. First, anti-image and determinant coefficients, skewness
and kurtosis values, the KMO test, and the Burlett test of sphericity were used to determine the suitability
of the data for factor analysis. In the second stage, the results of the scree plot and Monte Carlo PCA
principal component analysis were taken into account to determine the number of factors. In the third
stage, CFA was applied to a different sample of 419 participants to confirm the predicted single-factor
structure. When the findings obtained from the CFA were compared with the criteria accepted in the
literature, all fit indices (AGFI, CFl, GFl, NNFI, RMSEA, SRMR, x2/sd) revealed a good level of fit for the
model. Furthermore, the significance of the t-values for the error variances was examined, and no non-
significant items were found. The Cronbach's o calculated for the scale's internal consistency was
determined to be .93. This result demonstrates that the scale is highly reliable. Within the scope of the
second research question, an independent samples t-test was used to examine whether participants’
self-efficacy beliefs regarding skill-based questions differed based on their gender. A significant
difference was found between the self-efficacy beliefs of male students and female students
(t(407)=3.01; p=.003; p<.05; n’p =.022). According to the findings, male students (X=3.46) had
significantly higher self-efficacy beliefs regarding skill-based questions than female students (x=3.22).
Many studies in the literature on self-efficacy perceptions for different variables have reached similar
conclusions (Aktamis et al., 2016; Dadandi, 2022; Durdukoca, 2010; Glrbuzoglu-Yalmanci & Aydin, 2014;
Karaduman, 2015; Satici, 2013; Tasdemir, 2012). In the literature, it is noticeable that some studies have
reached different conclusions than the results of this study. In some studies (Akbas & Celikkaleli, 2006;
Bashimova, 2024; Gulten & Soyturk, 2013; Cayci, 2013; Ekici, 2008; Kiglkyilmaz & Dudan, 2009; Yenice,
2012), it was concluded that there was no significant difference in self-efficacy perceptions in terms of
gender, while in some (Aydin et al., 2014; Seker & Cavus, 2017) self-efficacy perceptions differed in favor
of girls. A one-way ANOVA test was conducted to examine whether the participants' self-efficacy beliefs
regarding skill-based questions differed according to grade level. It was found that there was a
significant difference in the self-efficacy scores of the participants according to their grade levels
(F(3,408=12.963; p<,05; n’p =,09). As a result of the Post-Hoc test conducted to reveal which factors
caused the significant difference, it was seen that there were significant differences between the eighth
grades and the fifth and sixth grades in favor of the fifth and sixth grades, and between the seventh
grades and the fifth and sixth grades in favor of the fifth and sixth grades. When the studies conducted
are examined, similar to this study; Adal & Yavuz (2017), Kog & Arslan (2017), Oguz & Kutlu-Kalender
(2018) stated that self-efficacy belief decreased as the grade level increased. However, unlike the result
of this study, there were also studies in which no difference was found in terms of grade level or a
difference was found in favor of the eighth graders (Uzar, 2010; Yilmaz et al, 2012). There was a
significant relationship between the participants' self-efficacy beliefs regarding skill-based questions and
their academic success. Within the scope of the third research question, which was related to examining
whether there was a relationship, Pearson Correlation Coefficients were calculated. As a result, a positive,
weak, strong, and statistically significant relationship was found between students' academic
achievement and self-efificacy levels. Similar results have been reached in many studies in the literature
(Dadandi, 2022; Gulten & Soytirk, 2013; Koca & Dadandi, 2019; Yilmaz et al.,, 2012).

Suggestions: The results obtained in this study are limited to a sample of 419 middle school students.
These limitations can be overcome with new studies conducted at different educational levels and with
larger samples. When the findings of this study and related literature are evaluated holistically, it appears
that eighth-grade students' self-efficacy beliefs regarding skill-based questions are lower than those at
other grade levels. This may be related to students being influenced by emotional factors such as test
anxiety. Therefore, the use of skill-based questions not only in exam-focused settings but also by
teachers in classroom assessment processes may be effective in reducing students' negative perceptions
of such questions. The self-efficacy belief scale for skill-based questions, developed in this study to
determine middle school students' self-efficacy beliefs regarding skill-based questions, can be used in
future research.
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Ozet

Bu calismada, ortaokul égrencilerinin beceri temelli sorulara iliskin 6z yeterlik
inanclarinin belirlenmesinde gecerli ve glivenilir olarak kullandabilecek bir 6lgme
aract gelistirmek ve ortaokul égrencilerinin beceri temelli sorulara ybnelik éz yeterlik
inanglarint farkli degiskenler agisindan belirlemek amaclanmustir. Bu kapsamda 6z
yeterlik inanclart ile cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basart arasindaki iliskiler de
ayrintlt olarak incelenmistir. Arastirma, nicel arastirma yaklasimlarindan biri olan
ve degiskenler arast iliskileri ortaya koymayt amaclayan iliskisel tarama deseni
cercevesinde yiritilmuistir. Yapuan bu calismanin drneklemini bir ilin merkez
ilcesinde bulunan devlet okullarinda 6grenim géren ortaokul dgrencileri
olusturmustur. Arastrmaya ac¢imlayict faktér analizi (AFA) icin 417, dogrulayict
faktor analizi (DFA) icin 419 ortaokul dgrencisi olmak (lzere toplamda 836 dgrenci
katmstir.  Veriler arastrmacilar tarafindan gelistirilen 6lcek ile toplanmustur.
Verilerin analizinde AFA, DFA “Bagimsiz 6rneklemler icin t-testi”, “Tek yonliit ANOVA”
ve “Korelasyon analizi” esas alinmustir. Yapuan analizler sonucunda égrencilerin
beceri temelli sorulara ydnelik 6z yeterlik inanglarint 6lcmeye ydnelik 7 maddesi
olumlu 13 maddesi olumsuz olmak lizere tek faktorlii bir yapiya sahip gecerli ve
glivenilir Beceri Temelli Sorulara Yénelik Oz Yeterlik Olcegi [BTSYOIO] gelistirilmistir.
Yapuan ¢calisma sonucunda erkek 6grencilerin 6z yeterlik inanglarinin kiz 6grencilerin
6z yeterlik inanglarina kuyasla istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bunun yant sira égrencilerin 6z yeterlik inanglarinin sinif diizeyine
goére de anlamlt farkliliklar gésterdigi tespit edilmistir. Sinif diizeyi acisindan
degerlendirildiginde ise sekizinci sinif dgrencilerinin 6z yeterlik inanclarinin besinci,
altinct ve yedinci sinif dGgrencilerine gére anlamlt derecede diisiik oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin akademik basarilart ile 6z yeterlik inanglart
arasinda pozitif yénli, zayif diizeyde ve istatistiksel olarak anlamlt bir iliski
bulunmaktadir.

Anahtar kelimeler: Beceri temelli sorular, Ortaokul 6¢rencileri, Olcek gelistirme, Oz
yeterlik inanct
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GiRiS

21. ylzyildaki ekonomik, siyasi, toplumsal, bilim ve teknolojik alandaki gelismelere bagli olarak ihtiyag
duyulan bireyin niteliklerine iliskin beklentilerin farklilik gésterdigi gorilmektedir. Bu degisimlere egitim
sistemi de kayitsiz kalamamakla birlikte derinden etkilenmektedir. Bireylere kazandirilmasi gereken bilgi,
beceri ve yeterliklerde zorunlu degisimler yapilmasi kaginilmaz hale gelmektedir (Cansoy, 2018). 21. yy
gereksinimlerinin karsilanmasinda okullara dnemli gérevler dismektedir. Bu baglamda bireylerin elestirel
distnebilmeleri, kendilerini ifade edebilmeleri, problemleri ¢6zebilmeleri ve Ust dizey disiinme
becerilerine sahip olmalari da beklenmektedir (Karakece, 2021). Bu becerilerin belirlenmesinde 6l¢me ve
degerlendirme uygulamalari dnemli bir yer tutar ancak nasil bir dlcme ve degerlendirme yapildigi da
Onem tasir. PISA ve TIMSS gibi uluslararasi diizeydeki sinavlar bu anlamda dnemlidir ve degerlidir. Diger
yandan MEB (2023) Egitim Vizyonunda da 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari (izerinde durulmus ve
yapilacak sinavlarin amag ve iceriklerinin giincellenmesi ilk hedef olarak ele alinmistir. Tirkiye Yizyih
Maarif Modelinde de 6grencilerin bilgi, beceri diizeylerinin 6lgllmesi, 6grencilerin 6grenme eksiklerinin
ve egilimleri acisindan bilgi edinmede 6lcme dederlendirme yaklasim ve yontemleri Gzerinde ayrintili bir
sekilde durulmustur (MEB, 2025). Buna ek olarak okullarda yuritllen derslerin temel hedeflerinden biri,
ogrencilere guinliik yasamda kullanabilecekleri bilgi ve becerileri kazandirmaktir. Benzer sekilde, PISA ve
TIMSS gibi uluslararasi 6lcekli sinavlarda da 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri, gercek yasamda
karsilastiklari problemleri ¢zmede ne derece etkili kullanabildiklerini belirlemek amaglanmaktadir. Bu
agllardan glnimuzde, 6grencilerin bilgiyi glnlik yasamla iliskilendirebilmeleri, analiz yaparak
degerlendirme becerileri gelistirmeleri ve siire¢ ile olgulara odaklanmalari, egitimin oncelikli
hedeflerinden biri haline gelmistir. Bu hedeflere ulasmak amaciyla, 6lcme ve degerlendirme anlayisi 21.
ylzyil becerileri dogrultusunda yeniden yapilandiriimistir. Bu dogrultuda kazanim odakli ve bilgiyi
sinamaya donuk geleneksel soru turlerinin yer aldigi TEOG, SBS gibi sinavlarin yerine 2018 yilinda
uygulamaya konulan Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavinda 6nemli degisiklikler yapilmistir. Bu
degisikliklerin en dikkat cekeni ise "beceri temelli sorular" olarak bilinen "yeni nesil sorularin" sinav
sistemine dahil edilmesi olmustur (Erden, 2020; Karakece, 2021). Beceri temelli sorular, genel olarak
ogrencilerin okuduklari metinleri anlama, analiz etme, yorumlama, ¢ikarimda bulunma, elestirel disiinme
ve karsilastiklari problemlere ¢6ziim gelistirme gibi becerilerini 6lgmeye ydnelik olarak tanimlanabilir
(MEB, 2019). Turkiye Ylzyih Maarif Modelinde de benzer olarak 6grencilerin elestirel diisinmesi, problem
¢6zmesi gibi egilim ve beceri gelistirmesi oldukca dnemlidir (MEB, 2025). Beceri temelli sorularin, PISA
ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlardan esinlenilerek gelistirildigi ifade edilebilir (Erden, 2020).

Beceri temelli sorular 2018 yilindan itibaren degisen sinav sistemiyle (LGS) ile beraber oldukga
popdtler ve 6nemli bir konuma gelmistir. Ayrica MEB beceri temelli sorularin daha iyi anlasiimasi igin 5.
6. ve 7. sinif diizeyleri icin farkli branslar igin érnek sorular yayimlamaktadir. Son dénemlerde beceri
temelli sorulara verilen dnem ve LGS'de beceri temelli sorularin yer almasi bu sorularin 8grenci, dgretmen
ve veli gibi egitimin tim paydaslan acisindan biylik dneme sahip olmasini saglamistir (Karakece, 2021).
Ancak bu noktada 6grencilerin ve 6gretmenlerin beceri temelli sorularin ne oldugu, hangi becerilerin
Olcilmeye calisildigi ve bu sorulari ¢dzmek icin hangi stratejilerin gelistirilmesi gerektigi gibi
belirsizliklere iliskin sorunlar yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlari degerlendirdigimizde, 6grenciler ve
ogretmenlerin beceri temelli sorulara hentiz tam olarak alismadiklari séylenebilir (Karakece, 2021; Kertil
vd., 2021). Bu nedenle hem &grencilerin hem de 6gretmenlerin beceri temelli sorulara uyum saglama
strecinde olduklarini séylemek yerinde bir dederlendirme olacaktir (Erden, 2020; Gdler vd., 2019). Bu
nedenle 6gretmenler ve velilerle birlikte 6zellikle 6grencilerin beceri temelli sorulara iliskin gorusleri,
tutumlari ve yaklasimlari gibi bircok hususun incelenmesi dnem arz etmektedir. Bu hususlarin en
onemlilerinden biri ise 6grencilerin bu sorulara yonelik 6z yeterlik inanclaridir.

Oz yeterlik; bireyin bir isi yapmak icin edindigi becerilerin farkina vararak bu becerileri kullanma
inancidir (Bandura, 1997). Oz yeterlik inanci, bireylerin hedefledikleri inanclar icin cesitli yollarla
kendilerini motive etmeleri olmak acisindan dnemlidir (Algan, 2006). Ayrica bu inanglar kisilerin, hedefler
belirlemesini, belirledikleri hedeflere ulasabilmek icin stratejileri gelistirmesini, icgidisiuni ve diger
insanlara karsi hissettigi duygularin niteligini ve yasamlarindaki secimleri etkilemektedir (Bandura, 1977).
Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin bu tir sorulara yonelik kendilerini ne derecede yeterli hissettikleri
yani diger bir deyisle 6z yeterlik inanglari da 6nemli bir kavram olarak ele alinmaktadir.
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Arastirmanin Onemi ve Amact

Tablo 1'de gorildigu Uzere ilgili alanyazinda, beceri temelli sorulara yonelik ¢alismalarin egitim
ogretim sirecinin farkli paydaslari ile gerceklestirildigi dikkat cekmektedir.

Tablo 1. Beceri temelli sorularla ilgili calismalar

Katimcillar  Caligsmalar

Ogretmenler (Akgeyik, 2024; Arisoy, 2024; Arslan, 2022; Atay, 2021; Biber vd., 2018; Ceylan, 2022; Cataldere, 2022; Colak,
2022; Erden, 2020; ikiz, 2024; Karakece, 2021; Kertil vd., 2021; Kiling, 2024; Oztiirk, 2024; Uzun, 2021, Tortop vd.,
2022; Tiiter, 2024; Unsal ve Kaba, 2022; Yamacg, 2022; Yildinm,2024)

Ogrenciler (Angay, 2022; Arslan, 2022; Dadandi, 2022, Dizgtin, 2022; Karabulut vd., 2022; Karadag, 2023; Kilcan, 2021; Sad
ve Aydin, 2023; Turker vd., 2023; Yamac, 2022; Yigit vd., 2022)

Tablo 1'deki calismalarin yani sira Ergtin (2021), Sanca vd., (2021), Celik (2022) ise calismalarinda
beceri temelli sorulari Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére degerlendirmislerdir. Ergiin (2021),
Imamoglu (2024), Karakece (2021), Kilcan (2021), Uzun (2021) ve Yamag (2022) ¢calismalarini matematik
dersine yonelik olarak yuritmuslerdir. Celik (2022), Dadandi (2022), Karabulut vd., (2022), Sanca vd.,
(2021) ve Yigit vd., (2022) Fen Bilimleri dersine yonelik ¢alisma yuritmdislerdir. Erden (2020) ise Turkge,
matematik ve fen bilimleri derslerine iliskin calisma yapmistir. Alan yazina bakildiginda beceri temelli
sorulara iliskin calismalarin belli alanlarda (matematik ve fen bilimleri) yogunlastigi ve beceri temelli
sorulara yonelik 6lcme araglarinin da sinirli oldugu gorilmdstir. Bu calisma ile bu sinirliliklarin giderilmesi
amaclanmistir.

Bahsedilenler i1siginda bu calismada ortaokul 6grencilerinin beceri temelli sorulara iliskin 6z
yeterlik inanclarinin belirlenmesinde gecerli ve glvenilir olarak kullanilabilecek bir 6lgme araci
gelistirmek, ortaokul 6grencilerinin beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterlik inanglarini belirlemek ve 6z
yeterlik inanclarinin farkli demografik degiskenler agisindan farklilasip farklilasmadigini incelemek
amaglanmistir.

Galismada su arastirma sorularina cevap aranmistir:

1) Ortaokul 6grencilerinin beceri temelli sorulara iliskin 6z yeterlik inan¢ duzeylerinin
belirlenebilmesi icin gelistirilen dlcek bilimsel arastirmalar icin gerekli gecerlik ve givenirlik
Olcutlerini saglamakta midir?

2) Ortaokul 6grencilerinin beceri temelli sorulara iliskin 6z yeterlik inanglar, cinsiyet ve sinif
diizeyine gore anlamli olarak farklilagsmakta midir?

3) Ortaokul 6grencilerinin beceri temelli sorulara iliskin 6z yeterlikleri ile akademik basarilari
arasinda anlamli bir iligki var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma, arastirma sorulari dogrultusunda degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymayi
amagladigindan dolayi iliskisel tarama deseni temelinde ylrttulmustir (Karasar, 2005).

Evren/Orneklem/Calisma Grubu

Arastirmanin calisma evrenini bir ilin merkez ilcesinde 6grenim goéren ortaokul 6grencileri
olusturmaktadir. Olcek gelistirme siiresinde calismaya; Acimlayici faktér analizi (AFA) icin 417 égrenci,
dogrulayici faktor analizi (DFA) igin 419 6grenci olmak (zere toplamda 836 ortaokul 6grencisi katihm
gOstermistir. Tablo 2'de katimcilarin demografik 6zellikleri gorilmektedir.

Tablo 2. Katiimcilarin demografik ézellikleri

AFA DFA
n (%) n £(%)

Cinsiyet Kiz 210 504 202 482
Erkek 207 496 217 51.8

5. 103 247 107 255

o 6. 104 24.9 105 25.1

Swmif Diizeyi 7. 107 257 102 243
8. 103 247 105 25.1

Toplam 417 100 419 100
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Tablo 2'ye bakildiginda katihmcilarin cinsiyet ve sinif diizeyleri oranlarinin oldukga birbirine yakin
oldugu gorulmektedir.

Kullanian Veri Toplama Araglar

Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “BTSYOIO" ile toplanmistir. Olcegin gelistirilmesi icin
oncelikle alan yazin (Bursal 2019; Kenar ve Balci, 2012; Kan ve Akbas, 2005; Karsli, 2019; Kilcan, 2021;
Oluk vd., 2016) incelemesi yapilmistir. Alan yazin taramasi da g6z onlinde bulundurularak 6z yeterlik
Olcegi icin 33 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun uygunlugu igin ilgili
uzmanlardan goris alinmistir. Madde havuzunda bulunan benzer amagl ya da amaca hizmet etme
potansiyeli disik olan 12 madde cikarilarak 6lcek 21 madde olarak son halini almistir. Sonrasinda
ogrencilerin maddelere katilim dizeylerini belirlemek icin Likert tipi seklinde olusturulmustur. Calismada
ogrencilerin katihm dizeyini belirlemek icin “Kesinlikle Katimiwyorum”, “Katidmuyorum”, Ne katiltyyorum Ne
Katdmiworum®, “Katliyorum”, “Tamamen Katdiyorum” seklinde begsli Likert tipi derecelendirme
kullanilmistir. Daha sonra 6lgek bir Fen Bilimleri 6gretmeni, bir Matematik 6gretmeni ve bir Tirkce
ogretmenine igerik, kapsam, dil, anlatim, imla ve maddelerin anlasilirhiginin incelenmesi amaciyla
gonderilmistir. Sonrasinda maddelerin anlasilirhgr icin dort ortaokul 6grencisine uygulanip gerekli
dénatler alinmstir. ilgili uzmanlardan gelen dénitlere gére gerekli diizeltmeler yapiimistir.

Hazirlanan &lgekler belirlenen 6rnekleme uygulanmis olup 6lceklerin yapi gegerliklerini incelemek
icin AFA uygulanmistir. AFA sonucunda 6z yeterlik 6lgeginden bir madde cikartilmistir. Sonrasinda farkli
bir gruba DFA uygulanmistir. Sonug olarak beceri temelli sorulara yonelik olarak, 7'si olumlu ve 13U
olumsuz maddeden olusan ve tek boyutlu 20 maddelik “BTSYOIO" gelistirilmistir. Gecerlik ve giivenilirlik
analizlerine iliskin ayrintili bilgiler bulgular kisminda verilmistir.

Calismada veriler arastirmacilar tarafindan katilimcilara yénerge verilerek yiiz ylize toplanmistir.
Uygulama 6ncesi, Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler
Kurulunun 05.06.2021 tarih ve 2021-06-42 sayili 37 nolu karar ile gerekli etik izin ahinmistir. Veri
toplama aracinin uygulanmasi yaklasik 15-20 dakika strmustir. Veri toplama siirecine baslanilmadan
Once gerekli yasal izin belgesi ve etik kurul onay belgeleri alinmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlaniimistir. Olgegin yapi gecerliligini belirlemek
icin AFA uygulanmistir. Olcegin faktér yapisini belirlemek icin temel bilesenler analizi kullaniimistir.
Olcekte yer alan maddelerin ic tutarliigi Cronbach Alpha katsayisi hesaplanarak belirlenmistir. Olcegin
AFA ile belirlenen faktor yapisina DFA uygulanmistir. DFA, faktor iliskileri ile faktorler arasindaki iliskinin
belirlenmesini saglamaktadir. DFA icin LISREL paket programi kullaniimistir. DFA'nin gecerligini
degerlendirmek icin uyum indeksleri kullaniimistir. Olcekte bulunan her maddenin, ortaokul
ogrencilerinin beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterliklerini ne derecede ayirt ettigini degerlendirmek
ve DFA ile ortaya konulan boyutlarin glvenirliklerini belirlemek icin madde- toplam korelasyonlari
hesaplanmistir. Ayrica toplam puana gore belirlenen Ust-alt % 27'lik gruplarin maddelere iliskin puanlari
arasindaki farkin anlamhligini belirlemek icin t-testi kullanilmistir.

Ogrencilerin beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterlik inanclarinin cinsiyete gére farklilasip
farklilasmadigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklem t- testi, beceri temelli sorulara yénelik 6z yeterlik
inang duzeyleri ile akademik basari arasindaki iliskinin belirlenmesi icin Pearson Korelasyon Katsayisi
incelenmistir. Katilimcilarin beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterlik inanclarin sinif dlizeyi agisindan
farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin tek yonli ANOVA testi kullaniimistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gelistirilen BTSYOIO'nin gecerlik ve givenirlik calismalari ayrintili bir sekilde
yapilmistir. Maddelerin yazimi asamasinda, dnceden yapilan calismalar (Bursal 2019; Kan ve Akbas, 2005;
Karsh, 2019; Kenar ve Balci, 2012; Kilcan, 2021; Oluk vd., 2016), arastirmacilarin teorik yapiyla ilgili kendi
bilgi ve ifadeleri ve uzman kisilerin ifadeleri dikkate alinmistir. Hazirlanan maddelerin icerigi yansitmasina
dikkat edilmistir. icerik gecerliginin saglanmasi acisindan madde havuzunun yeterli ve etkili olmasi
agisindan maddeler Ug¢ farkli uzmanin gorisiine sunulmustur. Uzman gorisleri neticesinde madde
havuzunda gilincellemeler yapilmistir. Diger yandan 6lgegin guvenirligi Cronbach alpha i¢ tutarlik

E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 16, No: 2, ss. 122-138 .

128




. E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 16, No: 2, pp. 122-138

katsayilari hesaplanarak incelenmistir. Ayrica dlcek gelistirmede madde ve faktor analizleri de yapilmistir.
Olcegin faktér yapisinin ortaya konmasi icin AFA ve DFA yapilmistir. istatistiksel analizler sonucunda
beceri temelli sorulara yonelik 6grencilerin 6z yeterlik inanclarini belirlemede kullanilabilecek 6z yeterlik
Olcegdi ortaya konmustur. Yapilan bu uygulamalar ile arastirmanin gegerlik ve givenilirligi saglanmaya
cahsilmistir.

BULGULAR
1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Galismanin birinci alt problemi kapsaminda ele alinan "Ortackul 6grencilerinin beceri temelli
sorulara iliskin 6z yeterlik dlzeylerinin nicel olarak belirlenebilmesi icin gelistirilen 6lcek bilimsel
arastirmalar icin gerekli gecerlik ve givenirlik olcitlerini saglamakta midir?” sorusuna iliskin yapilan
analizlerde elde edilen bulgular asagida verilmistir.

1.1. Agaumlayict Faktor Analizine iliskin Bulgular

Calismanin ilk asamasinda, verilerin faktor analizine uygunlugu degerlendirilmistir. BTSYOIO’ den
elde edilen verilerin faktér analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla anti-image ve determinant
katsayilari ile carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Kaiser Meyer Olkin (KMO) testi 6rneklem
yeterliligini degerlendirmek igin, Barttlett kiiresellik testi ise cok degiskenli normalligi test etmek amaciyla
kullanilmistir. Bu testlere iliskin bulgular Tablo 3'te 6zetlenmistir.

Tablo 3. BTSYOI 6lcegi AFA'ya uygunluk géstergeleri

Determinant ,001
KMO Katsayisi .958
Bartlett Testi Sonucu p<.01

KMO katsayisi'nin .60'tan yliksek olmasi ve Bartlett kiresellik testinin anlamli olmasi sayesinde
verilerin faktér analizi icin uygun oldugu sonucuna varilmistir (Bursal, 2018). ikinci asamada 6lcme
aracinin faktor sayisinin belirlenmesinde yamac-grafigi ile Monte Carlo PCA temel bilesenler analizi 129
sonuglari dikkate alinmistir.

Tablo 4. BTSYOIO élcedi icin SPSS ve Monte Carlo PCA'dan elde edilen faktsr ézdederleri

SPSS Monte Carlo PCA Karar
Faktor 1 Ozdeger 8.69 1.42 Kabul
Faktor 2 Ozdeger 1.16 1.34 Red
Faktor 3 Ozdeger 0.939 1.29 Red
Scree Plot
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Component Number

Sekil 1. BTSYOIO icin cizdirilen yamac-birikinti grafigi

Sekil 1'de yamacg-birikinti grafiklerindeki belirgin disisler ve Monte Carlo PCA analizi sonuglari
g6z éniinde bulunduruldugunda, BTSYOIO icin tek faktorli yapinin uygun oldugu séylenebilir.

Uclincii asamada, éngériilen tek faktdrli yapiya iliskin faktor yiik degerleri incelenmis ve disiik
faktor yukiine sahip olan ve binisik olan maddeler belirlenmistir. Faktor yuki degeri .30 olarak kabul
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edilmistir. Bu dogrultuda faktor yiik degeri .30°un altinda kalan bir madde (Ms) 6lgekten ¢ikartiimistir.
Faktor ylku icin binisiklik sinir olarak (+-,10) degeri esas alinmistir. Yapilan analizler sonucunda tek
faktorli yapidan olusmus BTSYOIO 6lcme aracinin madde sayisi 21 maddeden 20 maddeye
disarilmastdr.

Tablo 5. BTSYOIiO'ye iliskin AFA sonuglart

Md. Faktor Madde Kalitesi (Cokluk
No Madde Yiikii vd., 2010)
M1 Beceri temelli sorulari ¢dzerken kendimi rahat hissederim. .624 yi

M2 Beceri temelli sorular karsisinda ne yapacagimi bilmiyorum. .638 Cok iyi
M3 Beceri temelli sorular Gzerinde fikir yurtitemem. 597 yi

M4 Nfe “kaflar caba harcasam da beceri temelli sorular ¢ozemeyecegimi 608 iyi

disundyorum.

M6 Beceri temelli sorular goriince yapamayacagimi distiniiyorum. .667 Cok iyi
M7 Beceri temelli sorulari ¢6zmek konusunda kendime giivenirim. 749 Miikemmel
M8 Beceri temelli sorulari ¢6zmekte, normale gore ¢ok daha fazla zorlanirm. .573 iyi

M9 Beceri temelli sorulara ¢6ziim Uretmek icin yeterince sabirli davranamam. .502 Orta
M10 Beceri temelli sorular anlamakta zorlanirim. 480 Orta
M11 Beceri temelli sorulari goriince ¢dzemeyecegimi hissederim. 744 Miikemmel
M12 Beceri temelli sorulari ¢ézerken kendimi yeterli hissederim. .720 Miikemmel
M13 Beceri temelli sorular ¢6zmek benim igin basittir. .637 Cok iyi
M14 Beceri temelli sorular beni trkdtur. .759 Miikemmel
M15 Beceri temelli sorularin ¢ok zor oldugunu distntyorum. 713 Miikemmel
M16 Beceri temelli sorulari okudugumda kolaylikla anlayabilirim. .586 iyi
M17 Beceri temelli sorular beni her zaman endiselendirir. 712 Miitkemmel
M18 Beceri temelli sorulari diger sorulara gére daha iyi ¢6zebilirim. .659 Cok iyi
M19 Beceri temelli sorulari ¢6zmek benim igin zordur. .643 Cok iyi
M20 Beceri temelli sorulari gérdiigimde yapabilecegime inanirim. 724 Miikemmel
M21 Beceri temelli sorular ¢6zerken kendimden emin olamiyorum. .725 Miikemmel

Aciklanan Varyans (%) %43.25

Tablo 5'te BTSYOIO'niin tek faktérlii bir yapiya sahip oldugu gériilmektedir. Bursal (2018)'a gére
tek faktorli yapilar icin aciklanan varyans orani alt sinirt %30'dur. BTSYOIO icin aciklanan varyans orani
% 43.25 olarak belirlenmis ve bu deger kabul edilen sinirin tGzerinde yer almistir. Ayrica 20 maddenin
faktore katkisi literatrdeki olcttler dogrultusunda degerlendirildiginde (Bursal, 2018; Cokluk vd., 2010)
¢ogu madde kalitesinin oldukga iyi diizeyde oldugu sadece iki maddenin ise orta diizey kaliteye sahip
oldugu dikkat cekmektedir.

1.2. Dogrulayict Faktor Analizine iliskin Bulgular

Onceden belirlenen bir yapinin toplanan verilerle ne 8lciide dogrulandiginin belirlenmesinde DFA
kullaniimaktadir (Blyukoztirk vd., 2004). AFA sonucunda elde edilen tek faktorli yapinin dogrulanmasi
icin DFA esas alinmistir. DFA icin AFA'dan elde edilen sonuglar dogrultusunda 419 kisilik bir 6rneklemde
ikinci bir uygulama yapilmistir. Faktdr yapisinin uygunlugu, uyum istatistikleri ve modifikasyon indisleri
dogrultusunda degerlendirilmistir. BTSYOIO' niin DFA ile elde edilen uyum indisleri ve ilgili alanyazinda
kabul goren olcutler Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 6. BTSYOIO'niin DFA ile hesaplanan uyum indisleri

iyi Model Olgiitleri

DFA Uyum indeksi alisma Bulgular
i ' Galisma Bulgulan 1 iuk, vd., 2010; Secer, 2015)

Ki-Kare/Serbestlik Derecesi x%/sd 552.35/170 =3.25 <5

Uygunluk indeksi GFI .88 o5
2.

Diizeltilmis Uyum lyiligi indeksi AGFI .86

Karsilastirmah Uygunluk indeksi CFI .98 90
>

Normlastinimamis Uygunluk indeksi NNFI 97

Standartlastinnlmis Ortalama Hatalarin Karekokii ~ SRMR .048 <.08

Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii RMSEA .073 <.08

DFA sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6'da sunulmus ve bu bulgular, alanyazinda kabul edilen
kriterlerle karsilastinldiginda, uyum indeksleri (AGFI, CFl, NNFI, GFl, RMSEA, SRMR, x?/sd) modelin iyi
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dizeyde bir uyum gosterdigini ortaya koydugu gorilmustir. Ayrica t degerinin anlamliligi ile hata
varyanslari incelenmis ve anlamli olmayan herhangi bir maddeye rastlanmamistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda modelin verilerle uyum sagladigi sonucuna ulasilmistir. BTSYOIO'ye iliskin madde-6rtiik
degisken iliskileri ile ortik degiskenler arasindaki standardize edilmis yol semasini gdsteren yapisal
model Sekil 2'de sunulmustur.
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Chi-Square= 552.35, df= 170, p-value=.0000, RMSEA=.073
Sekil 2. BTSYOIO'ye yol semast

Yol semasinda tiim maddelere ait t degerleri kontrol edilmis ve en dusuk t degeri 10.35 oldugu,
ayrica t degerlerinin .01 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Ayrica Sekil
2'de sunulan yol diyagraminda faktor yik degerlerine yer verilmistir. Bu degerler incelendiginde en
distk faktor yukinin ,49 oldugu ve tim maddelerin kabul edilebilir dizeyde faktor yiiklerine sahip
olduklari belirlenmistir. Tablo 6'da raporlanan uyum indisleri ve Sekil 2'deki yol diyagrami birlikte
degerlendirildiginde, tek faktérli yapinin giicli bir bicimde desteklendigi ve BTSYOIO' niin faktor
yapisinin oldukca iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir.

1.3. Giivenirlige iliskin Bulgular
BTSYOIO niin i¢ tutarhligi icin hesaplanan Cronbach a degeri .93 olarak belirlenmistir. Bu sonuc
Olcekten elde edilen verilerin yiiksek diizeyde givenilir oldugunu gdstermektedir.

1.4. Ayurt Edicilige iliskin Bulgular

Madde- toplam puan korelasyonu, madde analizi sirecinde basvurulan yontemlerden biridir.
Madde analizi kapsaminda, toplam test puanlarina gore olusturulan alt ve st %27'lik gruplar arasindaki
madde ortalamalar farklari, iliskisiz 6rneklemler icin t-testi ile sinanmistir. Bu dogrultuda 410 kisilik
6grenci grubunun &lgekten aldiklar toplam puanlar, distkten yiksege gore siralanarak alt ve tst (110
kisi) gruplar olusturulmustur. Grup puan ortalamalarinin farkliigini ise bagimsiz t-testi ile sinanmis ve
Tablo 7'de sunulmustur.
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Tablo 7. Ust-alt %27'lik gruplarin madde puan ortalamalart arasindaki farklara iliskin t-testi sonuclart ile madde

toplam korelasyonlart

Diizeltilmis Madde Top.

Madde No Grup X sd Kor. t-degeri P
M1 Glsttz//:;; 121?(15 (1):32 0.60 -13.91 p<.001
5
M.2 polond vor o 050 -10.56 p=.007
M3 Ugeer e o 051 A0 pzoon
M4 Ugwer  as om 060 RES
M. oo 436 ose 0.8 -14.96 p<.007
M7 Gemer  ass  1er 049 089 paoor
M8 Gemer a0 om 060 a0 psoon
M9 Gemer a2 1os 047 VPR
MO Gger 4k one 070 900 peoor
MU Geer  as oo 070 200 peoor
M.12 Slstt:/f;; 421::(5) ;ﬁgg 0.57 -14.70 p<.001
M3 Ugeer 3% oss 067 600 peoor
M_14 Sgt‘(;/::);; iig :);2 0.69 -18.03 p<.007
M5 Gsoer? 426 055 063 1462 p<.001 132
M.16 Catror o s 060 14,59 p<.007
L v S 064 1 peonn
MI8 Ugwer  sse 1oo 045 ass peoo
M.19 Clstt:ﬁ;; 42151? (1):32 0.69 -17.29 p<.007
M.20 Glstt://:,);; i:ig :):;2 0.64 -16.59 p<.001
5
M2t o a1 053 0.63 -17.48 p=.007

Tablo 7'ye gore, tim maddeler igin grup puan ortalamalar arasinda anlamli farklilasma
bulunmaktadir (p<.001). Olcekteki tim maddelerin t degerlerinin anlamli oldugu gériilmektedir. Bu
bulgular dogrultusunda, tim maddelerin ayirt edicilik 6zelligine sahip oldugu séylenebilir.

Sonuc olarak baslangicta 33 maddeden olusan BTSYOIO'den uzman gérisleri dogrultusunda 12
madde ve AFA sonucunda bir madde (5. madde) dlcekten cikarilarak 20 maddeye dislrtlmustir. Yapilan
analizler sonucunda BTSYOIO tek boyutlu 20 maddeden olusmaktadir. Olcekten alinabilecek puan 20-
100 arasinda degismektedir. Olcekten alinan puanlarin artmasi dgrencilerin beceri temelli sorulara
yonelik 6z yeterlik inancinin arttigini gostermektedir.

2. Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorum

Katihmcilarin beceri temelli sorulara iliskin 6z yeterlik inanclarinin cinsiyet ve sinif diizeyi acisindan
farkhlasip farkhlasmadiginin incelenmesi ile ilgili olan ikinci alt problem kapsaminda elde edilen bulgular

asagida verilmistir.
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2.1. Cinsiyete iligkin Bulgular ve Yorum

Bagimsiz 6rneklemler icin t-testi araciligiyla katiimcilarin beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterlik
inang dizeylerinin cinsiyetleri agisindan farkhlasip farklilasmadigi incelenmis ve sonuclar Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8. Cinsiyete iliskin t-testi sonuglart

Cinsiyet n X t sd P
Kiz 194 3.22
Erkek 215 346 3.01 407 .003

Tablo 8'e gore erkek 6grencilerin (X=3,46) 6z yeterlik inanclarinin kiz 6grencilere (X=3,22) kiyasla
anlaml olarak daha yiksek oldugu belirlenmistir. (t(407)=3,01; p=,003; p<,05; n°p=.022). Ogrencilerin
cinsiyetleri beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterlik inancglari tizerinde diisiik diizeyde etkiye sahiptir.

2.2. Sinif Diizeyine iliskin Bulgular ve Yorum

Sinif dlizeyine gore katiimcilarin beceri temelli sorularla ilgili 6z yeterlik inancglarina ait betimsel
istatistik degerleri Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Oz yeterlik inanclarinin sinif diizeyine gére daguimina iliskin bilgiler

Sinif Diizeyi n X ss

5. simif 107 3.58 0.71
6. sinif 101 3.55 0.77
7. simif 96 323 0.72
8. sinif 105 3.00 0.88
Toplam 409 3,34 0.81

Tablo 9'daki veriler kullanilarak, 6grencilerin beceri temelli sorulara iliskin 6z yeterlik inanglarinin
sinif diizeyine gore farkllik gosterip godstermedigini incelemek amaciyla tek yonlit ANOVA uygulanmasi
ongorulmustur. Tek yonli ANOVA analizinden dnce, verilerin normallik varsayimini saglayip saglamadigi
test edilmistir. Tim alt gruplar igin carpiklik katsayilari kendi standart hatalarina boliinerek hesaplanmis
ve tim alt gruplarda normallik varsayiminin saglandigi belirlenmistir (Bursal, 2018). Ayrica, varyanslarin
homojenligi varsayimi kontrol edildiginde varyanslarin homojen dagildigi (p>,05) tespit edilmistir.
Gerekli varsayimlarin karsilanmasinin ardindan tek yonli ANOVA analizi gerceklestiriimis elde edilen
bulgular Tablo 10'da sunulmustur.

Tablo 10. Sinif diizeyine iliskin ANOVA testi sonuclart

Varyans Kareler Kareler
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Anlaml Fark
Gruplar arasi 23.61 3 7.87 8-5.sinif
ici 12.963 <.001 8-6.simif
Grup-ici 245.85 405 0.61 . =. 7.5 sipif
Toplam 269.46 408 7-6.sinif

Tablo 10'daki verilere gore, katihmcilarin 6z yeterlik puanlarinin sinif diizeylerine gére anlamli
bicimde farklilk gésterdigi belirlenmistir (F(3,408=12.963; p<,05; n°p=,09). Hesaplanan etki biyikligine
gore sinif diizeyi degiskeni 6grencilerin beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterlik inanglarinda orta diizey
etkiye sahiptir. Anlamli farkliigin hangi faktérler arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak igin yapilan Post-
Hoc testi sonucunda;

e Sekizinci siniflar ile besinci ve altinct siniflar arasinda besinci ve altinct siniflar lehine,
e Yedinci siniflar ile besinci ve altinct siniflar arasinda besinci ve altinct siniflar lehine anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir.

3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Katilimcilarin beceri temelli sorulara iliskin 6z yeterlik inanclari ile akademik basarilari arasinda
anlamli bir iliski olup olmadiginin incelenmesi ile ilgili olan Gglincl alt problem kapsaminda hesaplanan
Pearson Korelasyon Katsayisina gore (r=.278; p<.05) katilimcilarin akademik basarilari ile 6z yeterlik
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dizeyleri arasinda pozitif, zayif diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli iliski oldugu tespit edilmistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda gelistirilen BTSYOIO icin baslangicta 33 maddelik madde
havuzu olusturulmustur. Uzmanlardan gelen donditler sonucu madde sayisi 21'e dustrdlmastar. 417
kisilik ortaokul dgrencilerine uygulanan 6z yeterlik inanci 6l¢edi AFA sonucunda tek faktorli bir yapi elde
edildigi 6lcme aracinin toplam varyans orani %43.25 olarak tespit edilmistir. Yapilan madde analizleri
sonucunda faktor yik dederlerinin belirlenen dederin altinda kaldigi icin bir madde olcekten
¢ikartilmistir. Boylece Olcek 20 madde kalmistir. AFA sonucunda ulasilan degiskenlerin gegerligini
dogrulamak icin 419 kisilik farkli bir drnekleme DFA gergeklestirilmistir. DFA sonucu uyum indekslerinin
(CFI, GFI, NNFI, AGFI, SRMR, RMSEA, x2/sd) iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Olcegin Cronbach alpha ic
tutarlilik katsayi degeri .93 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuca gore 6lcekten elde edilen veriler
yiiksek derecede giivenilirdir. Olcme araci “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Ne Katiliyorum Ne
katilmiyorum”, “Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” seklinde besli Likert tipi derecelendirme yapilmistir.
Yigit vd., (2022) yaptid, yeni nesil fen bilimleri sorularina yonelik algi dlcedi de bu calismaya benzer
olarak begsli Likert tipi derecelendirme yapilmistir. Bu 6lcekte beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterlik
inanci dlgegine iliskin ayr bir dlcek gelistirilirken, Yigit vd., (2022)'nin yeni nesil fen bilimleri sorularina
yonelik algi 6lceginin i¢ boyutundan bir boyutunu 6z yeterlik olarak ifade edilmis olup 6z yeterlige iliskin
madde sayisi 10 olarak belirlenmistir. Bu calisma kapsaminda gelistirilen 6lcek ise 7 olumlu ve 13 olumsuz
olmak tzere toplam 20 maddeden olusmus olup 6grencilerin beceri temelli sorulara yénelik 6z yeterlik
inanclarini dlcmede kullanilabilir.  Ayrica imamoglu (2024) bu calismaya benzer olarak matematik
sorularina iliskin 6z yeterlik 6lcegi gelistirme calismasi yapmistir. imamoglu (2024)'nun calismasi sadece
Matematik sorulari ile sinirli iken bu calismada bu sinirlilik asilarak genel beceri temelli sorulara yonelik
0z yeterlik dlgedi gelistirilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda “Ortaokul 6grencilerinin beceri temelli sorulara iligkin
oz yeterlikleri; cinsiyet ve sinif diizeyi acisindan anlamli olarak farklilasmakta midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bulgulara gore erkeklerin 6zyeterlik inanclari kizlardan daha yuksektir. Alan yazinda farkli
degiskenlere yonelik 6z yeterlik algilariyla ilgili yuratilen bircok calismada da bu bulguyla paralel
sonuglara ulasilmistir (Aktamis vd., 2016; Dadandi, 2022; Durdukoca, 2010; Gurbizoglu- Yalmanci ve
Aydin, 2014; Karaduman, 2015; Satici, 2013; Tasdemir, 2012). Alan yazina bakildiginda bazi ¢alismalarda
bu calismadan ulasilan sonuglardan farkli sonuglara ulasildigr goze carpmaktadir. Bazi calismalarda
(Akbas ve Celikkaleli, 2006; Bashimova, 2024; Gllten ve Soytirk, 2013; Cayci, 2013; Ekici, 2008;
Kuglkyllmaz ve Dudan, 2009; Yenice, 2012) 6z yeterlik algilarinda cinsiyet agisindan anlaml bir farklilik
olmadigi, bazilarinda ise (Aydin vd., 2014; Seker ve Cavus, 2017) 6z yeterlik algilarinin kizlar lehine farkhhk
gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Bu arastirmada erkeklerin 6z yeterlik inanglarinin kizlardan ylksek
olmasinin olasi bir nedeni Turk toplumundaki cinsiyet steorotipleri ile iligskilendirilebilir (Aktamis vd.,
2016).

Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyi agisindan beceri temelli sorulara iliskin 6z yeterlik inanglarina
iliskin bulgular, sekizinci sinif 6grencilerinin 6z yeterlik inanglarinin diger siniflara (5.,6. ve 7) gére anlamli
olarak diistik oldugunu gdstermistir. Mevcut calisma sonuglarina benzer olarak; Adal ve Yavuz (2017),
Kog ve Arslan (2017), Oguz ve Kutlu- Kalender (2018) calismalarinda sinif diizeyi arttikca 6z yeterlik
inancinin distiginu belirlemislerdir. Fakat bu calismanin sonucundan farkli olarak, sinif diizeyi acisindan
farklilasma olmadigini ya da sekizinci siniflar lehine farklilasma oldugunun tespit edildigi calismalar da
bulunmaktadir (Uzar, 2010; Yilmaz vd., 2012). Adal ve Yavuz (2017) 6z yeterlik algilarinin, sinif diizeyine
gore farklilasmasini merkezi sinava yaklasan siirecte 6grencilerin sinavi daha fazla hisseder hale gelmeleri
ve sekizinci sinif konularinin daha adirlasmaya baslamasiyla iliskilendirmistir. Ayrica bu durumun
ergenlikte 6grenmeye verilen deger ve akademik 6z yeterlik algilar gibi gldusel, bilististi bilesenlerde
dusus yasanmasi ile de iliskili oldugu dusinulebilir (Kog ve Arslan, 2017). Mevcut ¢alismanin sonuclari
ve ilgili alan yazin genel olarak sekizinci sinif 6grencilerinin 6z yeterlik inanclarinin diger sinif diizeylerine
gore disuk olduguna isaret etmektedir. Bu durum, sekizinci sinif dgrencilerinin merkezi sinava girecek
olmalari nedeniyle zamanla artan baskiyi daha yogun hissetmeleri ve sinav kaygisinin etkisinin giderek
artmasiyla aciklanabilir.
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Arastirmanin Uglncu alt problemi kapsaminda cevap aranan "Ortaokul 6grencilerinin beceri
temelli sorulara iliskin 6z yeterlikleri ile akademik basarilari arasinda anlaml bir iliski var midir?” sorusu
dogrultusunda, akademik basari ile 6z yeterlik inanci arasinda pozitif, zayif diizeyde ve istatistiksel olarak
anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin beceri temelli sorulara yénelik 6z yeterlik inanclari
ile akademik basari arasinda zayif diizeyde iliski olmasinin olasi bir nedeni 6grencilerin 6z yeterlik
inanclarini akademik basari disinda etkileyen baska degiskenlerin de olmasiyla iliskilendirilebilir. Bu
calismanin sonucuna benzer olarak Dadandi (2022)'da beceri temelli sorulara yonelik yirittugu
calismasinda 6z yeterlik puanlarinin akademik basarisi yiiksek olan 6grenciler lehine farklilastigini tespit
etmistir. Farkli bir konuda arastirma yapan Atik vd. (2018)'de 6grencilerin akademik basarilari ile 6z
yeterlik inang diizeyleri arasinda da orta diizeyde pozitif yonlu bir iliski oldugunu tespit etmistir. Ayrica
alan yazinda yapilan bircok calismada da (Gulten ve Soytiirk, 2013; Koca ve Dadandi, 2019; Yilmaz vd.,
2012) benzer sonuglar elde edildigi gorilmektedir. Bu calismada ulasilan sonuclardan farkh olarak Cavdar
ve Sahan (2019) calismasinda akademik basari diizeyleri ile 6z yeterlik algi dizeyleri arasinda duslk
seviyede iliski oldugunu tespit etmistir. Kiiclik (2011) ise calismasinda 6z yeterlik ile akademik basari
arasinda bir anlamli bir iliski olmadigini tespit etmistir. Ogrencilerin sahip oldugu ktirik 6zelliklerden biri
olan 0z yeterlik algisinin basariyi etkiledigi (Alci vd., 2010; Cantiirk- Giinhan, 2006) bilinmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin akademik basarilari ile 6z yeterlik inanglari arasinda anlamli bir iliski oldugu ifade
edilebilmektedir.

Bu calismada elde edilen sonuclar 6rneklem agisindan 419 ortaokul 6grencisiyle sinirlidir. Farkli
ogretim kademelerinde ve daha genis Orneklemlerle yurutulecek yeni calismalarla bu sinirhliklar
giderilebilir. Bu ¢alisma ve ilgili alan yazinda ulasilan bulgular batiincil olarak degerlendirildiginde,
sekizinci sinif 6grencilerinin beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterlik inanclarinin diger sinif diizeylerine
kiyasla daha distk oldugu gorilmektedir. Bu durumun, ogrencilerin sinav kaygisi gibi duygusal
etmenlerden etkilenmesiyle iliskili olabilecegi dustnllmektedir. Bu nedenle, beceri temelli sorularin
yalnizca sinav odakli olarak degil ayni zamanda &gretmenler tarafindan sinif ici degerlendirme
sireclerinde de kullanilmasi &grencilerin bu tur sorulara yonelik olumsuz algilarini azaltmada etkili
olabilir. Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterlik inanclarini
belirlemek amaciyla gelistirilen beceri temelli sorulara yonelik 6z yeterlik inanc 6lcegi gelecekte
yapilacak arastirmalarda kullanilabilir.
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