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Oz

Bu aragtirmanin amaci smif 6gretmenligi programi dgretmen adaylarinin yapay zeka (YZ) destekli tirtinler gelistirdikleri bilim
tarihi ve felsefesi dersi siirecine iliskin deneyimlerine dayali goriislerini ortaya koymaktir. Ayrica, bu deneyimlerin 6gretmen
adaylarinin ' YZ’ye bakis agilarma, 21. yiizyil becerilerine ve bilim tarihine yonelik yaklagimlarma yansimalari incelenmistir.
Katilimcilar 6lgiit 6rnekleme yontemiyle segilen smif gretmenligi programinda 6grenim goéren 13 Ogretmen adayindan
olugsmaktadir. Fenomenolojik desenle yiiriitiilen bu nitel aragtirmada veriler, yar1 yapilandirilmig odak grup goriismelerinden ve
gozlem giinliiklerinden toplanmistir. Bulgular, YZ destekli bilim tarihi 6gretiminin 6gretmen adaylarina i birligi ve iletisim
becerileri agisindan olumlu deneyimler sundugunu ortaya koymustur. Katilimcilar, YZ’yi grup igi ¢catigmalar1 azaltan bir iiye, is
birligi ile iletisimi tesvik eden, kolaylastiran, katilim1 artiran bir yol gésterici olarak tanimlamistir. Ote yandan, yaratici diisiinme,
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri agisindan yaraticiligi destekleyici ancak 6zgiinliigii ve elestirel diisiinmeyi
sinirlandirict deneyimlere yol actig1 goriilmiistiir. Baz1 adaylar YZ’yi elestirel ve yaratici bigimde kullanabilirken, bazilari ise asirt
kullanimin diisiinme tembelligi, 6zgiinliik kayb1 ve bilgi giivenirligi gibi riskler barindirdigmna dikkat cekmistir. Ayrica, YZ destekli
uygulamalarm, bilim insanlarinin yagam Oykiileri aracilifiyla adaylarin bilim tarihine yonelik ilgisini ve farkindaligin1 artirdigt
belirlenmistir. Bu bulgular, 6gretmen egitiminin dijital doniisiimle sekillenen yeni paradigmalari arasinda yer alan YZ entegrasyonu
ve disiplinlerarast yaklagimlarin 6gretmen adaylarmin mesleki yeterliklerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynayabilecegini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zekd, bilim tarihi, 21. yiizyil becerileri, 6gretmen egitimi, dgrenme deneyimleri.

Abstract

This study aims to examine the experiences of preservice elementary teachers who developed artificial intelligence (Al)-supported
products within the context of a history and philosophy of science course, and to explore how these experiences influenced their
perspectives toward Al, their 21st-century skills, and their approaches to the history of science. The participants were 13 sophomore
pre-service teachers selected via criterion sampling. Using a phenomenological design, qualitative data were collected through
semi-structured focus group interviews and researcher journals. Findings indicate that Al-supported history of science instruction
offered positive experiences, especially for collaboration and communication skills. Participants described Al as a group member
that reduces intra-group conflicts and as a facilitator that encourages collaboration and communication while enhancing
participation. However, regarding creative thinking, critical thinking, and problem-solving skills, participants experienced both
supportive and limiting situations. Some pre-service teachers used Al in creative and critical ways, whereas others noted that
excessive use could lead to risks such as intellectual laziness, loss of originality, and concerns about the reliability of information.
Additionally, Al-supported activities were found to increase participants’ interest in and awareness of the history of science through
the life stories of scientists. These findings indicate that Al integration and interdisciplinary approaches, emerging as new
paradigms in teacher education, can play a significant role in developing pre-service teachers’ professional competencies.
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1. Giris

Doérdiinci Sanayi Devrimi’nin tetikledigi teknolojik ve toplumsal doniisiim, egitimde koklii bir paradigma
degisimini beraberinde getirmistir. Gilinlimiizde is yasaminin gerektirdigi karmagik problem ¢ozme, elestirel ve
yaratici diisiinme, etkili iletisim gibi beceriler, geleneksel 6gretimle yeterince gelistirilememekte; bu durum okul ile
gercek hayat arasindaki beceri boslugunu derinlestirmektedir (Kennedy ve Sundberg, 2020). Siirekli ytikselen kiiresel
rekabet baskisi altinda tilkelerin ekonomik bilylimelerini siirdiirebilmeleri yenilik¢i egitim sistemleri araciligiyla
mezunlarimin 21. yiizy1l becerilerinde yetkinlesmesine baglidir (Somphol vd., 2022; Wahyuddin vd., 2022). Bu
noktada yapay zeka (YZ), kisisellestirilmis 6grenme ve etkilesimli igerik {iretimi gibi olanaklarla s6z konusu boglugun
kapatilmasinda &nemli bir potansiyel sunmaktadir (Al Darayseh, 2023). Buna paralel olarak, 6gretmenlerden YZ
destekli araglar1 derslerine entegre ederken 6grencilerinin 21. yiizyil becerilerini gelistirmelerine rehberlik etmeleri
beklenmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin YZ teknolojilerini yaratici, elestirel ve etik bir bigimde
kullanabilecek donanima sahip olmalari, giiniimiiz egitim sistemleri agisindan stratejik bir gereklilik haline gelmistir.

Son yillarda, egitimde 21. yiizyila 6zgii pedagojik yaklasimlarin gelistirilmesine yonelik artan cabalar, kapsamli
egitim reformlarin1 da giindeme getirmistir. Bu dogrultuda 6ne ¢ikan P21 (Partnership for 21st Century Skills)
cergevesi bireylerin yalnizca temel disiplin bilgisiyle degil, yasam boyu &6grenmeye acik, liretken ve uyum
saglayabilen bireyler olarak yetistirilmesini hedefler. P21 g¢ercevesi basta olmak iizere bir¢ok uluslararasi kurulus,
bireylerin giiniimiiziin karmagik yasam ve calisma ortamlarinda basarili olabilmesi i¢in bazi temel becerilerin
gelistirilmesini 6nermektedir (Partnership for 21st Century Skills, 2011). Bu beceriler genellikle 4C olarak bilinen
dort ana baslikta toplanmaktadir: elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, yaraticilik ve yenilikgilik, iletisim ve is birligi.
Tiirkiye’deki giincel fen bilimleri dgretim programi (Milli Egitim Bakanligi, 2024) da bu becerilerin 6nemini
vurgulamakta; fen okuryazarligini, elestirel diisiinmeyi, karar verebilmeyi, iletisim ve is birligi kurabilmeyi temel
hedefler arasinda géstermektedir.

Tiirkiye’de 6gretim programlarinda 21. yiizyil becerilerine yer verilmesi, 6grencilerin bu becerilerle donatilmasi
yolunda énemli bir adim olarak degerlendirilebilir. Ancak bu siirecin etkili iglemesi, siirecin merkezinde yer alan sinif
Ogretmenleri ve fen bilgisi 6gretmenlerinin bu becerilere yonelik bilgi ve farkindalik diizeyleriyle dogrudan iligkilidir
(Ozyurt, 2020; Walser, 2008). Ogrencilerin yaratici diisiinebilen, is birligi yapabilen, problem ¢dzme yetkinligi yiiksek
bireyler olarak yetistirilmeleri, 6gretmenin yalnizca bir bilgi aktarici degil; ayn1 zamanda 6grenme siireclerini
planlayan, ortamlar1 diizenleyen ve rehberlik eden bir rol iistlenmesini gerektirir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin
hem bu becerilerin dogasini kavrayabilecek hem de smif iginde etkili bigimde uygulayabilecek bir donanima sahip
olmalar1 gerekir. Nitekim alan yazin da 6gretmen adaylariin bu dogrultuda yetistirilmesi gerektigine isaret etmektedir
(Anagiin vd., 2016; Cretu, 2017; Saavedra ve Opfer, 2012; Tandika, 2022). Bu ihtiyag, 0gretmen egitimi
programlarinin toplumsal ve teknolojik degisimlere duyarli bigimde yeniden yapilandirilmasini zorunlu kilmaktadir.
Bu yeniden yapilandirma, 6zellikle iiretken YZ araglarinin egitimi doniistiirme potansiyeli géz Oniine alindiginda daha
da kritik hale gelmektedir. Heaven’in (2023) da belirttigi gibi, liretken YZ (GenAl) araglar1 egitimi yok etmekten
ziyade yeniden sekillendirmekte; bu durum, iiniversitelerin bireyleri degisen diinyaya uyum saglayacak sekilde
yetistirme sorumlulugunu artirmaktadir.

Nitekim son yillarda yapilan aragtirmalar, YZ destekli 6grenme ortamlariin, 6gretmen adaylarmin elestirel
diistinme, yaraticilik ve problem ¢ézme gibi iist diizey diisiinme becerilerini destekleyebilecegini gostermektedir.
Ornegin, Li (2025) 6gretmen adaylariyla gergeklestirdigi arastirmada, YZ araglarini akademik ve biligsel gérevler igin
kullanan bireylerin daha gelismis elestirel diisiinme becerileri sergiledigi ve bunun da yaraticilik diizeylerini artirdig1
sonucuna ulagmistir. Lu vd. (2024) ise YZ destekli 6gretimi geleneksel yontemlerle karsilagtirmis ve tliretken YZ ile
desteklenen Ogretmen aday1 grubunun, iist diizey diisiinme becerilerinde anlamli 6lgiide daha yiiksek basar
gosterdigini saptamigtir. Ayrica, Fang vd. (2024), YZ destekli dijital zihin haritalama uygulamalarinin 6grencilerin
yaratici diisiinme becerilerini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde,
Muthmainnah vd. (2022), YZ destekli dgretimin 6gretmen adaylarinda yalnizca elestirel disiinmeyi degil, karsit
goriisleri analiz etme, fikir yapilandirma ve savunma gibi lst diizey bilissel becerileri de gelistirdigini ortaya
koymustur. Bu bulgular YZ’nin egitsel baglamda {ist diizey bilissel becerilerin gelistirilmesinde etkili bir arag
olabilecegine isaret etmektedir.

Ayrica, YZ destekli 6gretim uygulamalarinin yalnizca biligsel beceriler degil, ayn1 zamanda sosyal ve kisilerarasi
beceriler iizerinde de olumlu etkiler yarattig1 cesitli calismalarla ortaya konmustur. Ornegin, YZ destekli zihin
haritalama araglarmin karmagik kavramlar1 gorsellestirerek Ogrencilerin 6grenme siirecine daha etkin katilimini
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sagladig1 ve grup ici etkilesimi artirdigi belirtilmektedir. Bu tiir teknolojik destekler, 6gretmen adaylarimin projelerde
is birligi iginde fikir {iretmelerine ve birlikte ¢6ziim gelistirmelerine zemin hazirlayarak sosyal ve is birlik¢i becerilerin
gelisimini desteklemektedir (Tendrita ve Hidayati, 2025). Benzer sekilde, An ve arkadaglari (2025), GenAl destekli
zihin haritalama ortamlarinin bilgi yapilandirma siirecine katki sundugunu ve etkili is birligi ortamlari olusturdugunu
vurgulamistir. Zihin haritalamanin 6tesinde, farkli YZ araglarinin da 6gretmen egitimine entegrasyonu bu is birligi
temelli siirecleri destekleyebilmektedir. Ornegin, Lee ve Bryan (2025), ChatGpt gibi araglarin 6grenme siireglerinde
daha aktif katilim ve acik fikir paylagimini tegvik ettigini belirtmislerdir. Arastirmalarinda, YZ destekli etkilesimlerin,
diisiinceleri yapilandirma, baskalarinin goriislerini dikkate alma ve ortak anlayis gelistirme gibi sosyal 6grenme
siireclerini besleyerek is birligine dayali becerilerin gelisimini destekledigi goriilmektedir. Ozellikle grup
calismalarinda ChatGpt’nin iliskileri kolaylastiran ve yaratici diistinmeyi tesvik eden bir ara¢ olarak islev gordiigii;
YZ tarafindan iretilen fikirlerin is birligine dayali 6grenme ortamlarini1 zenginlestirdigi ifade edilmistir. Benzer
sekilde, Howard vd. (2021) de YZ destekli 6grenmenin &grenci katilimini artirdigini ve is birligini destekledigini
ortaya koymustur. Ayrica, Lee vd. (2025) ¢alismasinda, dgretmen adaylarinin YZ tabanli sanal bir 6grenciyle
etkilesimleri sonucunda iletisim becerileri ve etkilesime dair 6z giivenlerinde artis gézlemlenmistir. Bu bulgular YZ
teknolojilerinin sinif i¢i iletisimi ve dolayli olarak is birligine dayali yeterlikleri destekleyebilecegini gostermektedir.

Bu caligmalar birlikte degerlendirildiginde, YZ destekli 6grenme ortamlarinin dgretmen adaylarinin 21. yiizyil
becerilerine etkisini inceleyen uygulamali arastirmalarin olduk¢a yeni ve sinirli sayida oldugu; ancak mevcut
bulgularin, bu becerilerin YZ destegiyle farkli derslerde gelistirilebilecegini gosterdigi anlasilmaktadir.

Nitekim, 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerinin gelisimini desteklemek, yalnizca pedagojik yontemlerin
degil, ayn1 zamanda ders iceriklerinin ve disiplinler aras1 yaklagimlarin da yeniden ele alinmasini gerekli kilmaktadir
(Aydin ve Sipahi, 2023; Turan, 2022). Bu baglamda, YZ destekli 6grenme ortamlarinin sundugu olanaklarin,
yiiksekogretim derslerinin tasarimma yeni bir perspektif kazandirabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle bilimsel
bilginin dogasini, iiretim siireglerini, tarihsel gelisimini ve toplumsal baglamini kavramay1 hedefleyen bilim tarihi ve
felsefesi gibi dersler, 21. yiizy1l becerilerinin gelisimi agisindan giiclii bir zemin sunabilir. Ogrencilerin bilimi duragan
ve degismez bilgi kiimeleri olarak degil, toplumsal yasamla etkilesim iginde siirekli gelisen bir siire¢ olarak
kavramalarini hedefleyen bilim tarihi 6gretimi (Lagin Simgek ve Simsek, 2010), bireylerin bilimsel bilginin nasil
tiretildigini, dogrulandigini ve zamanla nasil degistigini anlamalarini kolaylastirarak bilimsel uygulamalar hakkinda
daha bilingli ve elestirel kararlar verebilmelerine katki sunar (Lonsbury ve Ellis, 2002). Bilim insanlarini yalnizca
bilgi aktaran figiirler olarak degil, kendi donemlerinin sosyal ve kiiltiirel kosullar1 iginde g¢alisan bireyler olarak
tanitmak da 6grencilerin bilime karsi ilgisini ve motivasyonunu artirabilir (Matthews, 2017). Bu tiir bir yaklagim,
ogrencilerin mevcut bilgileri ezberlemelerinin 6tesine gegerek sorgulama, elestirel diisiinme gibi {ist diizey becerilerini
gelistirmelerine yardimei olur (Lin vd., 2002; Malamitsa vd., 2009). Dolayistyla, bilim tarihi dersinin, bireylerin bilimi
sorgulanabilir ve siirekli gelisen bir insan faaliyeti olarak gdrmelerini saglayarak hem biligsel hem de duyussal
gelisimlerine katkida bulundugu sdylenebilir.

Ote yandan, Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinde bilim tarihine yonelik dersler bulunsa da bu derslerin ¢ogunlukla
bilim felsefesi eksenli oldugu goriilmektedir (Guney ve Bakanay, 2018). Bilim tarihinin 6gretmen adaylarina etkili
bicimde kazandirilabilmesi igin, ilgili literatlir incelendiginde bu derslerde video-belgesel kullanimi (Cakmakci,
2017), bilim tarihine yonelik kisa hikayeler (Candas vd., 2021) ve dijital hikaye anlatimi (Cetinkaya, 2018; Cokyasar-
Ozdemir, 2023) gibi gesitli yontemlerin kullanildigi ve bu ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugunun fen bilgisi 6gretmen
adaylartyla yiiriitiildiigii anlasilmaktadir. Oysa daha kiigiik yas gruplarma fen 6gretimi gergeklestirecek olan siif
Ogretmeni adaylarinin da bu bilgi ve becerilerle donatilmis bi¢imde mezun olmalart gerekmektedir. Bu nedenle,
programlarinda se¢meli ders olarak yer alan Bilim Tarihi ve Felsefesi dersi aracilifiyla 6gretmen adaylarimin bilim
tarihine yonelik farkindaliklarinin artirilmast ve ayni zamanda bu igerigi ¢agin gereksinimlerine uygun bigimde
yeniden yorumlayabilmelerine olanak saglanmasi onemlidir. Bu noktada, iiretken YZ teknolojileri 6gretmen
adaylarina bilim tarihini hem bireysel hem de toplumsal yonleriyle kesfetme ve farkli baglamlarda anlamlandirma
firsat1 sunarak geleneksel 6gretim yaklasimlarini doniistiirebilecek bir potansiyel barindirmaktadir.

Bu ¢ercevede, bilim tarihi gibi gorece kuramsal ve tarihsel igerik barindiran derslerin, daha etkilesimli, yaratici ve
cagdas pedagojik araglarla zenginlestirilerek daha etkili olabilecegi diigiiniilmektedir. YZ destekli 6grenme
ortamlarinin, 6gretmen adaylarinin yalnizca bilimsel icerigi anlamalarini degil; aym1 zamanda elestirel ve yaratici
diisiinme, iletisim ve is birligi gibi 21. ylizy1l becerilerini gelistirmelerini destekleme potansiyeli bulunmaktadir.
Ayrica, bu tiir uygulamalarin adaylarin hem bilim tarihine hem de YZ araglarina yonelik bakis acilarini da olumlu
yonde etkileyebilecegi diisliniilmektedir.

Tiim bu bilgilerin 15181nda bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarimin, YZ destekli tiriinler gelistirdikleri
bilim tarihi ve felsefesi dersi siirecine deneyimlerine dayali goriislerini ve bu deneyimlerin 21. yiizy1l becerileri ile
bilim tarihine yaklasimlarina yansimalarini incelemektir. Calismada 21. yiizyil becerilerinden yaraticilik, elestirel
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diisiinme ve problem ¢dzme, is birligi ve iletisim becerilerine odaklanilmigtir. Bu baglamda asagidaki problemlere
yanit aranmistir:
1. Ogretmen adaylarinin, YZ destekli iiriinler gelistirdikleri bilim tarihi dersi siirecine iliskin deneyimlerine gére
YZ’nin avantajlarina iligskin goriisleri nelerdir?
2. Ogretmen adaylarinin bu deneyimlerine gore YZ’ nin dezavantajlarina iliskin gériisleri nelerdir?
3. Ogretmen adaylarinin bu deneyimlerine gére YZ nin yaraticilik becerilerine etkisine iliskin goriisleri nelerdir?
4. Ogretmen adaylarmin bu deneyimlerine gére YZ nin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine etkisine
iligkin goriisleri nelerdir?
Ogretmen adaylarmin bu deneyimlerine gore YZ’nin is birligi becerilerine etkisine iliskin goriisleri nelerdir?
Ogretmen adaylarmin bu deneyimlerine gore YZ nin iletisim becerilerine etkisine iliskin gériisleri nelerdir?
7. Ogretmen adaylarmin bu deneyimlerine gére YZ’nin bilim tarihine yonelik bakis acilarma katkisina iliskin
goriisleri nelerdir?

AN D

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bilim tarihi ve felsefesi dersini alan dgretmen adaylarinin YZ ile ilgili deneyimlerine dayali goriislerini anlamaya
odaklanan bu nitel arastirmada olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Bir grup bireyin bir kavram veya olgu
karsisindaki deneyimlerinin ortak anlamini anlamaya ve bu deneyimler araciligiyla zihinlerindeki biligsel yapilari
kesfetmeye odaklanan olgubilim caligmalari (Creswell ve Poth, 2018), katilimcilarin yasantilarini derinlemesine
anlamay1 amaglayan aragtirmalar arasinda yer almaktadir. Bu ¢aligmada, arastirmacilar veri toplama ve analiz
stirecinde Onyargilarim1 en aza indirmek amaciyla yansitma/ayiklama (epoché) yaklagimini (Moustakas, 1994)
benimsemistir. Ozellikle kodlama siirecinde arastirmacilar kendi yorumlarini fark ettiklerinde, bu farkindaliklarim
yansitict notlar bigiminde kaydetmis ve bu notlar1 veri setinden ayr1 tutmugtur. Béylece ¢ikarimlarin katilimeilarin
deneyimlerine dayali goriislerinden bagimsizlagmamasi hedeflenmistir. Bu uygulama, arastirmacilarin kendi
konumlarma iligkin farkindaliklarini siirdiirmesine ve fenomenolojik derinligin korunmasina katki saglamistir.

2.2. Kattlmcilar

Arastirmaya katilan katilimcilar Bilim Tarihi ve Felsefesi dersini bagartyla tamamlamig sinif 6gretmenligi programi
ikinci sinif 6grencileri arasindan seg¢ilmistir. Amagli 6rneklem tiirlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi, YZ destekli ders
stirecine tam katilim saglamis ve siire¢ boyunca iiriin gelistirme deneyimi yasamis 6gretmen adaylarinin deneyimlerini
derinlemesine incelemek amaciyla tercih edilmistir. Bu 6lgiit, fenomenolojik yaklagimin gerektirdigi ortak yasanti ve
deneyim kosulunu karsilamaktadir (Moustakas, 1994). Bu 6lgiitleri saglayan toplam 13 &gretmen aday1 (12 kadin, 1
erkek) arastirmaya dahil edilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde goniilliiliilk esast benimsenmistir. Cinsiyet
dagilimindaki dengesizlik sinifin meveut demografik yapisinin dogal bir yansimasidir ve bu durum ¢alismada bir
siurlilik olarak belirtilmistir. Katilimcilarin yaslart 19 ile 29 arasinda degismekte olup yas ortalamasi 22°dir. Tiim
katilimcilar dnceki donemlerde Bilisim Teknolojileri ve Ogretim Teknolojileri derslerini basariyla tamamlamis ve bu
derslerde cesitli dijital araglarla yazili ve gorsel icerik olugturma konusunda temel diizeyde deneyim kazanmuistir.
Bulgular raporlanirken katilimcilarin kimlikleri gizlenmis, gergek isimler yerine K1, K2 vb. kodlar kullanilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Calismanin verileri aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme protokoliiyle toplanmis; ayrica
arastirmaci gozlem giinliikleri tutulmus ve goriisme verileri bu giinliiklerle desteklenmistir. Goriisme protokolil ilgili
literatiir ve arastirma sorulariyla uyumlu sekilde gelistirilmis ve uzman goriisii alinmaya hazir hale getirilmigtir. Stif
egitimi, bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi alaninda ¢alisan uzman arastirmacilardan gelen tavsiyeler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmig; ardindan protokol Tiirk¢e egitimi alaninda c¢alisan bir uzmanin dilsel
katkilartyla netlestirilmistir. Protokolde yer alan toplam 11 soru araciligiyla arastirmanin alt problemlerine yonelik
veriler elde edilmeye calisilmistir. Sorular, sinif 6gretmenligi dordiincii simif 6grencisi bir dgretmen adayina
uygulanmis; anlasilirhigi ve siiresi agisindan herhangi bir olumsuzlukla karsilasiimamastir.

Buna ek olarak, verilerin ¢esitlendirilmesi ve derinlestirilmesi amaciyla ders siireci boyunca aragtirmacilardan biri
tarafindan yari-yapilandirilmis gézlemler yapilmistir. Gozlemler; derse katilim, grup i¢i iletisim, is birligi ve YZ
kullanimi gibi temalar dogrultusunda, yapilandirilmig bir formdan yararlanilmadan dogal akis i¢inde gerceklestirilmis;
gozlem giinliigiine kaydedilmistir. Ayrica, aragtirmacilar veri toplama ve analiz siirecinde kendi dnyargilarii fark
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etmek amaciyla yansitict notlar tutmustur. Bu notlar veriye dahil edilmemis; yalnizca aragtirmacilarin 6z farkindaligint
siirdiirmesine ve ¢ikarimlarm katilimec1 deneyimlerinden bagimsizlagmamasina yardimci olmustur. Bulgular
bdliimiinde, goriismelerden elde edilen verileri destekleyen gozlem giinliiklerine ait notlar, kaydedildikleri haftay1
gostermek amaciyla H1, H2 vb. bigiminde kodlanarak sunulmustur.

2.4. Veri Toplama Siireci

Gorligsmeler, 12 haftalik ders siireci sonrasinda odak grup goériismesi bigciminde ii¢ farkli oturumda yiiz yiize
ylriitiilmiis; goriismelerin uzunlugu 42 ila 59 dakika arasinda degigmistir. Ses kaydi alinarak gerceklestirilen bu
oturumlarda, 6nceden hazirlanan goriisme protokoliindeki sorular yoneltilmis ve sonda sorulariyla derinlemesine bilgi
toplanmaya calisilmigtir. Ders siireci boyunca ve YZ destekli iirlin gelistirme asamalarinda, arastirmacilardan biri
tarafindan gozlem giinligii tutulmus; 6grencilerin derse katilim diizeyine, grup i¢i iletisim, etkilesim ve is birligine ve
YZ kullanimma iliskin dikkat ¢eken durumlar yari-yapilandirilmis bigimde kaydedilmistir. Bu kayitlar, veri
cesitliligini artirmak ve goriisme verilerini desteklemek amaciyla analiz siirecine dahil edilmistir.

Bu galisma *** Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan *** onay numarasi ile etik onay
almarak yiriitiilmistiir. Ayrica katilimeilardan aydinlatilmis onam formu araciligiyla géniillii katilim saglanmis ve
etik ilkelere tam olarak uyulmustur.

2.5. YZ Destekli Bilim Tarihi Dersi Kapsami

Bilim tarihi ve felsefesi dersi kapsaminda, sinif 6gretmenligi ikinci sinif 6grencileriyle bilim tarihine ve bilimin
dogasma iliskin kavramsal bir temel olusturmak ve bu temeli yaratic1 gérevlerle pekistirmek amaclanmistir. Tlk dort
hafta boyunca bilim, bilimsel yontem, bilim tarihinin énemi, bilimin dogas1 ve ilkcagdaki bilimsel birikim iizerinde
durularak 6grencilerin bilimsel diisiinceyi tarihsel baglam i¢inde kavramalari saglanmistir.

Ikinci dort haftalik siirecte ise her hafta farkli bir déneme (orta ¢ag, ronesans, aydinlanma, modern dénem vb.)
odaklanilarak, donemlerin bilimsel karakteristikleri ve donemin 6nde gelen bilim insanlari tanitilmistir. Bu siiregte
ogrencilerden iki-ii¢ kisilik gruplar olusturarak ders esnasinda gonderilen dokiimanlardaki bilgileri kullanmalar1 ve
sadece bu bilgileri kullanarak belirli bilim insanlarmin fikirlerini ortaya koyan yaratici tirinler iiretmeleri istenmistir.
Bu iiriinler arasinda afis, hikaye, siir, sarki, kompozisyon gibi yazili iriinlerin yani sira, bilim insanlarini konu alan
canlandirmalar, haber sunumlar1 ya da miinazara etkinlikleri de yer almistir. Ogrencilerin bu siirecte YZ araglarindan
(ChatGpt, Gemini, Suno ve Canva Magic Write gibi) destek almalari tesvik edilmistir. Boylece bilgiyi sadece tiiketen
degil, onu teknolojik araglar yardimiyla doniistiiren aktif iireticilere doniismeleri saglanmustir. Ogrenciler, her derste
iirettikleri {irlinlerini sunarak geribildirimler almiglardir.

Sonraki dort haftalik siiregte ise 6grencilerden ders dis1 saatlerde ikili gruplar halinde, se¢ilen bilim insanlar1 hakkinda
en fazla 20 dakikalik sunumlar hazirlamalari istenmigtir. Bu sunumlarda, klasik anlatim bigimlerinin 6tesine gecerek,
gorsel materyaller, dijital araglar ve yaratici anlatim yollarint (YZ destekli animasyon, simiilasyon, dramatizasyon
gibi) kullanmalar1 6zendirilmistir. Ogrencilerin sunumlarini hazirlarken odaklandiklar1 basliklar arasinda bilim
insaninin biyografisi, yasadigi donemin kosullari, bilimsel ¢alismalart ve yontemleri, bilimin dogasina katkilari,
karsilagtig1 zorluklar ve sonraki etkileri gibi temalar yer almaktadir. Bu yapilandirilmis gergeve sayesinde 6grencilerin
sadece bilgi sunmalar1 degil, bilimsel bilgiyi tarihsel, toplumsal ve felsefi baglam iginde degerlendirmeleri
amaglanmistir. Ogrencilerden bu asamada hazirladiklar1 sunumlari, sunum giiniinden énce dersin sorumlusu olan
arastirmact ile paylasmalar1 istenmistir. Boylelikle sunumlardaki bilgilerin dogrulugu aragtirmacilar tarafindan kontrol
edilmistir. Bu kontrol siireci, 6grencilerin hazirladig: igeriklerde hatali veya yaniltict bilgi bulunmasint énlemek
amactyla yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler, onaylarini aldiktan sonra derste sunumlarini gerceklestirebilmislerdir.

2.6. Verilerin Analizi

Gorlismeler ve arastirmaci gozlem giinliikleri araciligtyla toplanan veriler oldugu gibi transkript edilerek metin
formatina doniistiiriilmistiir. Verilerin analizi, fenomenolojik yaklagimin temel adimlaria (Creswell ve Poth, 2016;
Moustakas, 1994) uygun bicimde gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda, (1) metinler boyunca katilimci deneyimini
yansitan anlamli ifadeler belirlenmis, (2) bu ifadeler anlam kiimelerine doniistiiriilerek temalar olusturulmus, (3)
katilmcilarin “ne” yasadiklarmi anlatan betimlemeler yazilmig (4) deneyimlerin “nasil” ve hangi baglamlarda
yasandigini ortaya koyan betimlemeler olusturulmus, (5) metinsel ve yapisal betimlemeler biitiinlestirilerek olgunun
oziine iligkin biitiinciil bir deneyim tarifi gelistirilmistir.

Analiz siireci yazarlar tarafindan manuel olarak yiiriitiilmiis; olusturan kodlar ve temalar Excel ortaminda organize
edilmis ve dijital ortamda sematik olarak gorsellestirilerek bulgular boliimiinde sunulmustur. Kodlamalar iki yazar
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tarafindan birbirinden bagimsiz bigimde yapilmis, sonrasinda kod listeleri karsilagtirilarak uzlasi saglanmuistir.
Kodlamalar tamamlandiktan sonra, egitimde YZ kullanimi alaninda uzman bagimsiz bir arastirmaci kod ve tema
eslesmelerini incelemis ve uygunlugunu teyit etmistir. Bu siireg, verilerin sistematik bicimde ¢odziimlenmesini
kolaylastirmis ve arastirmanin inanilirhigini artirmstir.

2.7. Inandiricilik

Merriam ve Tisdell (2016), nitel aragtirmalarda elde edilen bulgularin inandirici olmast i¢in inanirlik, tutarlilik,
aktarilabilirlik ve onaylanabilirlik olmak {izere dort Slgiitiin karsilanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda,
mevcut arastirmanin inanilirli@int artirmak amaciyla gériisme protokolii igin farkli disiplinlerden uzman goriisiine
bagvurulmustur. Verilerin ¢esitlendirilmesi i¢in goriigmeler ders siirecinde tutulan goézlem giinlikleriyle
desteklenmistir. Arastirmacilar siirece dair 6nyargilarini ve varsayimlarini fark etmek amaciyla yansitici notlar tutmus,
boylece yorumlarin katilimer deneyimlerinden bagimsizlagmamasi saglanmistir.  Arastirmanin  tutarliligin
desteklemek amaciyla, analiz siireci boyunca yazarlar tarafindan bagimsiz kodlama yapilmis, sonrasinda uzlasi
saglanmistir. Kodlama siireci tamamlandiktan sonra, egitimde YZ kullanimi alaninda uzman ve ¢alismadan bagimsiz
bir arastirmaci kod ve temalar1 incelemis, eslesmeleri kontrol ederek uygunlugunu teyit etmistir. Bulgularin
aktarilabilirligini gili¢lendirmek i¢in baglam ve siire¢ ayrintili olarak betimlenmis, elde edilen bulgularin benzer
baglamlarda degerlendirilebilmesine olanak taninmigtir. Ayrica analiz adimlar1 ve yansitma, kodlama uzlasisi, tema
olusturma gibi siireglerde alinan karar noktalar1 sistematik bicimde kayit altina alinarak denetim izi olusturulmus; bu
uygulamalar arastirmanin onaylanabilirligini ve genel inandiriciligimi giiglendirmistir.

3. Bulgular
3.1. Ders Deneyimi Sonrasit YZ Avantajlart ile ilgili Bulgular

Ogretmen adaylarimin ' YZ’nin ders icerisindeki kullanimmnin avantajlarma yonelik goriisleri incelendiginde
yanitlarin pratiklik, yol gostericilik ve psikolojik rahatlik olmak tizere {i¢ kategoride toplandig1 gortilmiistiir (Sek. 1).

Sekil 1
Derste YZ kullaniminin avantajlarina yonelik goriigleri
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Sekil 1°de goriildiigii iizere, 6gretmen adaylar1 YZ’yi 6zellikle zaman kazandirma, hizli diislinmeyi kolaylastirma,
hazir bilgiye az ¢abayla hizl bir sekilde erisme gibi yonlerden avantajli bulduklarini ifade etmislerdir. Adaylarin hepsi
YZ kullaniminin hem derslerde hem de hayatin her yerinde hizli sonug¢ verdigi igin zaman kazandirdigi konusunda
hemfikirdir. Oregin, K10 “Benim icin zaman tasarrufu oluyor. Google’a soruyorum binlerce sonug veriyor kafami
karistiryor. Ancak ChatGpt mesela éyle degil derste kisa stirede o afisgleri hazirladiysak o ChatGpt sayesindedir.” ve
K4 “Google’dan filan arayinca arastirma siirem ¢ok uzuyor. Ama ChatGpt kullandigimda bunu ¢ok kisa bir zamanda
elde edebiliyorum.” diyerek bu avantajlari agike¢a dile getirmislerdir.

Yanitlar incelendiginde 6gretmen adaylarmin YZ’yi ayni zamanda bir yol haritas1 sunma, ¢aligma plani hazirlama
ve kilavuzluk etme iglevi de 6ne ¢ikmustir. Katilimcilar, 6zellikle ne yapacaklarimi bilemedikleri anlarda cesitli yontem
ve teknikler sunarak YZ’nin yonlendirici oldugunu s6yle belirtmistir:

“Benim igin en 6nemli avantaji bana yol haritasi ¢ikariyor olmasi. Hazir bilgi vermesi yerine ben daha ¢ok bana yol géstermesini

istiyorum.” (K35)

“Ben ChatGpt’ye dersten su dersten 100 alacagim sekilde beni ¢alistir diyorum. Mesela bilim tarihindeki dénemleri tablo

seklinde verdim ona, bana ne zaman ne ¢alisacagimi, nasil ¢aligabilecegimi soyledi.” (K2)

Bununla birlikte, bazi katilimeilar, YZ’yi daha az yargilayici bulduklar1 ve daha empatik yanitlar verdigi i¢in onunla
calismay1 daha motive edici olarak tanimlamistir. Nitekim bazi katilimeilar YZ’yi bir tiir “psikolojik destek” saglayict
olarak da kullandigini ifade etmektedir:

Kendimi bir insanin karsisinda olmakla kiyasladigimda daha rahat hissediyorum. Bu da beni ¢alisirken daha ¢cok motive ediyor.

Mesela hazirladigimiz sarkinin nasil oldugunu énce ona soruyorum nasil olmus diye. Bir arkadasima ya da hocama ondan sonra

gasterebiliyorum” (K4)

Koti bir fikir damgsak bile ¢ok iyi fikir diye motive ediyor. O yiizden bazen beni motive etsin diye psikolojik danisman gibi

kullaniyorum (K3)

Bu bulgular, gézlem giinliiklerinde yer alan kayitlarla da drtiismektedir: Ogretmen adaylari, ders esnasinda ellerinde
yeterli kaynak bulunmasina ragmen, grup ¢alismalari sirasinda ChatGpt’ye danisma ihtiyaci duymustur (HS, H6, H7).
Grup i¢inde hem birbirleriyle tartisarak hem de ChatGpt’den yardim alarak, ellerindeki kaynaklarin 6zetlenmesini
istemis; ortaya ¢ikaracaklari iiriiniin ne olacagina birlikte karar verip tasarim siirecini birlikte yiiriitmiislerdir. Ayrica,
6grencilerin ¢ogunun afis ve sunu gibi {irlinleri olustururken hizli ve etkili ¢aligmak amaciyla Canva aracini tercih
ettikleri tespit edilmistir.

3.2. Ders Deneyimi Sonrasi1 YZ Dezavantajlari ile ilgili Bulgular
Bu boliimde 6gretmen adaylarinin derste YZ destekli arag (6zellikle ChatGpt) kullaniminin dezavantajlarina yonelik
goriislerine yer verilmistir. Elde edilen veriler dort kategori altinda toplanmistir: Diisiinme tembelligi, liretkenlikte

erozyon, bilgi giivenligi ve psikolojik riskler (Sekil 2).

Sekil 2
Ogretmen adaylarimn derste YZ kullaniminin dezavantajlarina yonelik gériigleri
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Sekil 2°de goriildiigii tizere, 6gretmen adaylari, YZ destekli araglart kullanma siireglerinde diisiinme siirecine aktif
olarak katilmadiklarini ve giderek edilgen bir 6grenen profiline doniistiiklerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmen adaylari,
ChatGpt'nin sundugu yanitlarin karsisinda kendi diigiinme ve karar verme siireclerini ikinci plana attiklarini ifade
etmistir: “Yani o kadar ilging ki kimse diistinmek istemiyor atik, ChatGpt’ye soralim o séyler modundayiz” (K4),
“Diistinemiyorum artik, hep YZ'ye giiveniyorum. En ufak bir sey icin bile beynimi zorlamamaya bagladim artik.
Aragtirma yapsam bile en son asamada YZ’'den kontrol edip son halini vermesini istiyorum.” (K12). Gozlem
giinliiklerinde (H6, H7) de bazi oturumlarda grup ici tartismalar baslamadan once dogrudan ChatGpt’ye soru
soruldugu, bazi dgrencilerin grup etkinliklerinde ChatGpt’ye fazla bagimli hale geldikleri ve bireysel diisiinme
slirecine zaman ayirmak yerine dogrudan igerik talep ettikleri kaydedilmistir.

Ogretmen adaylari, YZ araglarmin hazir cevaplar sunmasi nedeniyle yeni bir sey iiretme becerilerinde azalma
yasadiklarin1 ifade etmislerdir. Ozellikle kendi ifadelerini olusturmakta zorlandiklarini ve iiretkenlik yerine
kopyalama egiliminin éne ¢iktigini belirtmislerdir. Ornegin, K4 “Yaraticihigi ¢ok fazla koreltiyor bence. Yeni bir iiriin
ortaya ¢tkaramiyorum” derken, K5 “Tamamlayamadigimiz ciimlelerimizi bile ona [ChatGpt] tamamlatiyoruz.”
seklinde bu durumu ifade etmistir. Bu ifadeler, 6gretmen adaylarinin pratiklik kazanmak i¢in kullandigi ChatGpt’nin
bireysel ifade becerilerini korelttigi gibi akademik {iretkenlik konusunda da sorunlara yol acabilecegini
gostermektedir. Gozlem giinliiklerinde de (H9, H10) baz1 gruplarin olusturduklari {iriinlerin benzer ifadeler igerdigi
ve ifadelerde ChatGpt’ye 6zgii kalip yapilarin yer aldig fark edilmistir. Uriin degerlendirme sirasinda, dgretmen
adaylar1 YZ’den ne o6l¢iide destek aldiklarini agikca belirtmistir.

YZ araglarinin kullanimiyla birlikte 6gretmen adaylarinin bazilari bilgi giivenligi ve gizlilik konusunda da
kaygilarim dile getirmistir. Ogretmen adaylar1 cogunlukla YZ’ nin sundugu bilgilerin dogrulugunu sorguladiklarini
ifade etmistir: K12 bunu “ChatGpt net cevap veriyor. Ama giiveniyor muyum, giivenmiyorum hep. Bazen yanlis
yanitlar verebiliyor” seklinde ifade ederken, K4 ise bu giiven duyma sorununu su sekilde ifade etmistir: “Hangi bilim
insant oldugunu hatirlamiyorum. Formiillerle alakali bir sey vardi, onu hatali vermigti. Sonra kendimiz arastirdik
Google’'dan, dogrusunu goriince yanlis yazdigindan emin olduk. Harflerin veya kelimelerin yazimini yanls yapiyor
mesela bazen.” Ayrica baz1 6gretmen adaylar1 da bu giivensizliklerini sdyle dile getirmislerdir:

Bilgi konusunda ben ChatGpt’ye danigmiyorum ozellikle de akademik konularda. Mesela APA7 formatinda kaynak
gosterme komutu verdim ama yanlis yanitladi, komutu siirekli diizenledim ama hep yanlis verdi. Sonra vazgegtim ve
Google lizerinden arastirip oradan edindigim bilgiyi kullandim. Igimizde hep bir kusku tasiyoruz o yiizden verdigi
bilgilere yonelik. (K7)

Bu ornekler, bazi 6gretmen adaylarinin YZ araglarina karsi bir mesafe gelistirilmesine neden olmakla birlikte
¢ogunlugun bu risklere ragmen yine de YZ araglarina kullanmaya devam ettiklerini gostermektedir. Gozlem
giinliiklerinde (H7, H11) ayni 6grencilerin bilgiye erisim noktasinda YZ’den yardim alma konusunda ¢ekimser
olduklari, bunun yerine kendi ¢abalartyla bilgileri bir araya getirmeye ¢alistiklar kaydedilmistir.

Ogretmen adaylarmin goriisleri, YZ kullanimiin bazi psikolojik riskler tasidigina da isaret etmektedir. Ozellikle
bagimlilik gelistirme egilimi ve 6zgiivende azalma, sik¢a vurgulanan olumsuz etkiler arasindadir. Ayrica, YZ’ye
erisimin giderek daha kiiciik yas gruplarina yayilmasinin olast tehlikelerine dikkat ¢ekilmekte; bu durumun, gelecek
nesillerin dijital araglara asir1 bagimli bireyler olarak yetismesine yol agabilecegi yoniinde kaygilar dile
getirilmektedir. Bu bulgulari destekleyen bazi ifadeler soyledir:

“Derste herkes ChatGpt’ye danisip oradan yaptigi icin, benimki eksik kusurlu ¢tkmasin diye ben de ona sormak zorunda

hissediyorum. Kendi zihnimdeki fikvimi sinifta ifade etmeye cesaret edemiyorum.” (K7)

“Benim igin kendime olan giivenimi zedelemis, yetersizmis gibi hissediyorum. YZ nin verdigi bilgiyi daha giivenilirmis gibi

hissediyorum.” (K3)

“Gelecekte donammli égrenciler ve 6gretmenlerin giderek azalacagina inaniyorum.” (K8)

Bu bulgulara paralel olarak, iiriin sunumlarinda bazi 6grencilerin tamamini kendim yapmadim seklinde agiklamalari
yapma ihtiyaci hissettikleri ve bazilarinin YZ’ye asir1 gliven duydugu ancak bundan rahatsiz duyduklarinin altini
cizdikleri kaydedilmistir (H10, HI1).

3.3. Ders Deneyimi Sonrasi YZ nin Yaraticilik Becerilerine Yonelik Gériisleri ile ilgili Bulgular
Bu bagslikta bilim tarihi dersinde YZ araglarinin kullanimu siirecinde, 6gretmen adaylarinin yaraticilik becerilerine

iliskin deneyim ve degerlendirmelerine odaklanilmstir. Elde edilen veriler, yaraticiligin sinirlanmasi, yaraticiligin
gelismesi, kisith yaraticilik ve YZ araglarina baglilik olmak {izere dort kategoride toplanmistir.



103 Fatma Melike Ugar ve Murat Berat Ugar

Sekil 3
Ogretmen adaylarinin derste YZ kullanimina iliskin yaraticilik becerilerine yonelik goriisleri
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Sekil 3’te goriildigi gibi, 6gretmen adaylarinin ifadeleri, derste YZ araglart kullanimimin yaraticilik tizerindeki
etkisini hem destekleyici hem de sinirlayici yonleriyle degerlendirdiklerini gostermektedir. Bazi katilimeilar, YZ’nin
sundugu iceriklerin belirli kaliplar i¢erdigini ve bu nedenle 6zgiin fikir {iretiminin smirlanabildigini ifade etmistir.
Ornegin bir katilimey, “YZ hep belirli kaliplar: veriyor. Biz onun iistiinden ilerliyoruz. ” (K1) diyerek siirecin otomatize
bir yapiya biiriindiigiinii vurgulamistir. Bir baska katilimer ise, “Bazen onun verdigi fikirleri dogrudan aliyorum.
Ozellikle zamanim sinrliysa hizla aliyorum” (K6) ifadesiyle, zaman baskis1 ve kolaylik arzusunun &zgiin iiretim
stirecini golgeledigini belirtmektedir. Benzer sekilde;

Bir seyi sifirdan diistiniip ben kendim boyle iirlinler yapmayi isterdim. Ancak genelde ChatGpt'nin verdigi secenekler

igerisinden tercih ederek bir iiriin tasarladik... YZ 6ncesi beynimi daha aktif kullanmis oldugumu fark ediyorum. Simdi

ise YZ hemen yapip sonucu yazili olarak veriyor, o ylizden ¢ok yaraticiligimi konusturmadigimi sdyleyebilirim. (K7)
seklindeki goriisler de 6zgiinliikten uzaklagsma, kolayciliga yonelme ve kalip yapilarin smirlayiciligi gibi egilimleri
bir arada yansitmaktadir. Gozlem ginliigii kayitlarinda (HS, H6, H7), bu durum 6zellikle grup caligmalari sirasinda
acik bicimde tespit edilmistir. Ogrenciler, fikir gelistirme siirecinden ¢ok, YZ aracinin sundugu dneriler arasindan “en
uygunu se¢meye” odaklanmig, kendi katkilarini tartigmaktan kagmmustir. Bazi gruplar kendilerine sunulan
kaynaklarin bile tamamini okumadan ChatGpt’ den igerik iiretmesini istemis ve ondan gelen bilgilerle {iriin olugturma
egilimine girmistir.

Buna karsin bazi 6gretmen adaylari, YZ araglarindan elde ettikleri igerikleri yalnizca bir baslangi¢ noktast olarak
gordiiklerini ve bu ¢iktilar1 kendi yaraticiliklariyla zenginlestirdiklerini ifade etmistir. Bir katilimel, “Dijital hikdye
yaptigimda sarki yaptim mesela. YZ yardimiyla olusturdum, sozlerini filan... Ama igcime sinene kadar siirekli komut
verdim, sunu ekle, bunu ¢ikar diye. En sonunda istedigime ulastim.” (K1) seklindeki ifadesiyle, iiretilen icerik
iizerinde aktif bir sekilde degisiklik yaparak 6zgiin ve tatmin edici bir sonuca ulagsmaya ¢alistigini belirtmistir. Bu
yaklagim, YZ tarafindan sunulan kalip yapilarin 6tesine gegilerek, kullanicilarin kendi katkilarini siirece dahil
ettiklerini gdstermektedir. Gozlem giinliigli notlarinda da (HS, H6, H7, HS), 6zellikle bu adayda oldugu gibi, bazi
diger adaylarin da YZ araglarini sadece birer yardimci olarak gordiikleri ve iiriini kigisellestirme cabalar iginde
olduklar1 kaydedilmistir.

Ancak bazi katilimcilar, yaratict katkilarmi yalnizca sinirli diizeyde kullanabildiklerini belirtmistir. Ornegin bir
katilime1, “Kendimden kattigimi diistindiigiim sey sadece hangi sablonu segecegim oldu.” (K7) diyerek, karar alma
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siirecinin dar bir alanda gerceklestigini ifade etmistir. Benzer sekilde, bir K5 de igerik olustururken once YZ
araglarinin sundugu seceneklerden yararlandigini, sonrasinda ise kendi 6zgiin katkisini ancak kiiclik dokunuslarla
ekleyebildigini su sozlerle aktarmistir:
Ben yazdiramadim sarkiyi, pes ettim hatta sonunda. Bazi giizel, harika ciimleler veriyor; onun devamini sen
dolduruyorsun. Tamamen ona yazdirmak istediginde ise anlam karmasasi ¢ikiyor ortaya. Bu nedenle bazi giizel parlayan
climleleri alip gerisini kendim olusturuyorum.

Gozlem giinliikleri kayitlaria goére (H7), bu 6grenciler {irlin liretirken zaman zaman motivasyon kaybi yasamis,
kargilarina ¢ikan karmasik icerikler kargisinda kendi yaraticiliklarini devreye sokmak yerine gorevi tamamlamak adina
pratik ¢dziimlere yonelmislerdir. Uriin kalitesinde ise benzer ifadelerin tekrarlandig, orijinalligin diisiik oldugu dikkat
cekmisgtir.

Dikkat ¢eken bir baska bulgu ise bazi 6gretmen adaylarinin, YZ araclarmin yoklugunda igerik iiretmede
karsilagtiklar1 zorluklarin oldugudur. YZ araglar1 kullanmadan verilen goérevleri yapmadaki bocalamaya 6rneklerden
su ifade goze carpmaktadir: “Ben Einstein in kiiciikliik fotografint bile bulamadim. Onu bile ChatGpt’ye ¢izdirdim
dijital hikayede kullanmak igin.” (K13). Bu ifade alternatif kaynak ve ara¢ kullaniminda zorluk ¢ekildigine isaret
etmekte ve 6gretmen adaylarmin igerik iiretiminde YZ araglarina olan bagimliligini, hatta zaman zaman alternatifleri
disiinemediklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, YZ harici kaynaklara ulasma ya da onlar1 kullanma konusunda
yasanan eksiklikleri ve YZ dis1 kaynaklarin bazen hi¢ akla gelmemesini gostermektedir. Dolayisiyla, YZ araglarina
duyulan bu baglilik, 6gretmen adaylarinin yalnizca belirli yollara yonelmesine ve yaratici diistinme ile 6zgiin igerik
gelistirme becerilerinin geri planda kalmasina yol acabilmektedir. Gozlem giinliigii notlarinda (H11), 6zellikle bu
Ogrenci Orneginde, internette gorsel aramak ya da grafik tasarimi i¢in hazir platformlara yonelmek yerine dogrudan
ChatGpt’den bir sey tiretmesini isteme yoneliminin agir bastig1 belirtilmistir. Bu da 6gretmen adaylarinin sadece bilgi
degil, ayn1 zamanda {iretim siireglerinde de YZ’ye olan bagimliligin giderek arttigini ve alternatif yollar1 deneme
becerilerinin sinirlanabilecegini gostermektedir.

3.4. Ders Deneyimi Sonrast YZ'nin Elestirel Diigiinme ve Problem Cézme Becerilerine Yonelik Goriigleri ile ilgili
Bulgular

Bu boéliimde bilim tarihi dersinde YZ araglarmin kullanimi siirecinde, 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerine iligkin deneyimlerine iligkin bulgular yer almaktadir. Elde edilen veriler, problem ¢ézme
ve elestirel diisinme olmak tizere iki ana kategoride toplanmistir. Bunlardan problem ¢dzme ¢ alt kategoriden
olugsmaktadir: YZ’yi ¢6ziim araci olarak gorme, YZ’yi rehber/yardimct olarak gorme, kolaycilik ve yiizeysellik.
Elestirel diisiinme ise bilgiyi sorgulama ve dogruluk kontrolii ile hatal1 bilgiyle karsilagma reaksiyonu olmak iizere iki
alt kategoriden olugsmaktadir

Sekil 4
Ogretmen adaylarimn derste YZ kullamimina iliskin elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerine yonelik goriisleri
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beklentisi

Alternatifler sunma

ELESTIREL DUSUNME
ve Elestirel Dilisi
PROBLEM GOZME egtirel Uigtnme
BECERILERI

Problem Cézme

Kendi géziimlerine
katki
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Kolava k Kolaycilik ve YZ olmadiginda Dogrudan glivenme, Kargllagtirma ve
olaya kagma yiizeysellik alternatif retim zorlugul sorgulamama dogrulama

Sekil 4’teki problem ¢ozme ile ilgili bolimde goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin ifadeleri, YZ araglarinin
¢ogunlukla dogrudan ¢dziim sunan bir platform olarak gorildigiini gostermektedir. Bazi adaylar, karsilastiklar
problemi YZ’ye birakarak ¢6ziime hizlica ulastiklarini belirtmistir. Ornegin, “Konuyu ona birakirsak her seyi o yazip
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tiim ¢oziimii kendi sunmus oluyor” (K8) ya da “Benim i¢in yardimci degil, ¢oziimcii” (K1) gibi ifadeler bu goriisii
yansitmaktadir. Ayrica, YZ’den gelen bilgiyi dogrudan kullanarak kendi ¢dzlim stratejilerine ¢ok az zaman ayiran
Ogretmen adaylarina yonelik kayitlara gézlem giinliiklerinde sikga rastlanmistir.

Diger taraftan, bazi 6gretmen adaylar1 ise YZ’den gelen ¢oziimleri bir secenekler havuzu olarak gérmekte, farkli
yollar1 degerlendirerek nihai karar1 kendileri vermektedir. “Farkli opsiyonlar sunarak bize tercih esnekligi saglyor”
(K8) veya “Coziim yollarini gésteriyor ama karar bana kaliyor” (K6) gibi ifadeler, YZ’yi rehber olarak kullanan
adaylarin ¢6ziim siirecine kendi fikirlerini/yorumlarimi da dahil ettiklerini ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte, goriigmelerde bazi 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme siirecinde caba harcamaktan kaginarak
YZ ¢odziimlerine yonelme egiliminde olduklar1 dikkat cekmektedir. Katilimei ifadeleri, bu kolaya kagma egiliminin
zamanla yalmzca YZ’nin sundugu yanitlarla yetinmeye yol agtigin1 gostermektedir. Ornegin, “Infografik hazirlamay:
unutmustuk. Biz de YZ den aldigimiz bilgiyi direkt kopyalayip yapistirmistik mantikli geldigi i¢in.” (K11) seklindeki
ifade, adayn icerik iiretme sorumlulugunu iistlenmek yerine, YZ’nin sundugu hazir bilgiyi sorgulamadan ve yeniden
yapilandirmadan kullanmay: tercih ettigini gostermektedir. Bu durum, zaman ve emek harcamamak adina ¢6ziim
siirecinde kolaya kagma egilimini yansitmaktadir. Benzer sekilde, “Grup arkadasim YZ kullanmak istememisti mesela
o hafta ¢ok zorlandim. YZ olmayinca nereden baglayacagimi bilemedim, bir sorun oldugunda nereye soracagim ben
simdi dedim.” (K9) ifadesi de adaylarin YZ’ye erisimleri olmadiginda alternatif {iretmekte zorlandiklarini agikga
ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretmen adaylarmin yiizeysel ¢oziimlerle yetinme egiliminde olduklarini da
gostermektedir. Sonug olarak, bu bulgular adaylarin 6zgiin ¢6ziim gelistirme becerilerinde sinirliliklar yasadiklarina
ve YZ’yi destekleyici bir aragtan ¢ok, baslica ¢dziim kaynagi olarak gordiiklerine igaret etmektedir.

Elestirel diistinme ile ilgili veriler incelendiginde ise, 6gretmen adaylarindan bazilarmin YZ’ye asir1 glivendigi veya
dogruluk kontroliinii ihmal ettigi ortaya ¢ikmaktadir. Adaylarin “Ben dogrulugunu test etmiyorum, direkt alryorum.
Cok ender icime kurt diisiince gidip web’de arama yapryorum. Elim mahkum inanmak zorundayim” (K12) ve “Ben
iki kere soruyorum ChatGpt’ye, ikisinde de ayni seyi soylerse dogru kabul ediyorum.” (K9) seklindeki ifadelerinden
bilgi giivenligini dikkate almadiklar1 anlasilmaktadir. Ote yandan, gretmen adaylarinin bir bliimii ise YZ’den elde
ettikleri bilgileri farkli kaynaklarla karsilastirip dogrulugunu kontrol ettiklerini “Hocanin verdigi notlara bakip ve
karsitlastirdigim ¢ok oldu” (K2) ve “Dergipark’taki kaynaklar: kontrol edip emin olmaya ¢alisiyoruz.” (K5)
ifadeleriyle belirtmislerdir. Hatta bu adaylardan bazilar1 yanlis bilgiyle karsilastiklarinda farkli kaynaklar kullanarak
hatay1 diizelttiklerini belirtmislerdir. Ornegin, “Pisagor teoremini yanlhs yazmisti; biz kitaptan bakip tekrar diizeltip
yazdik sunuya yazarken” (K6) ifadesi, YZ’den alinan bilginin dogrulandigint ve diizeltme cabasina girildigini
yansitmaktadir. Bazi adaylarin ise bu siiregte fark ettikleri hatay1 yine YZ araciligiyla diizeltmeye caligtiklari, katilimet
ifadelerinde goriilmiistiir: “Yanlis yaptin, bu bashiga gére yap diye yaziyoruz tekrar komutlari, hatasim diizeltmesini
istiyoruz.” (K5). Genellikle adaylarin YZ’den gelen cevaplart dogrudan kullandigi, sadece siiphe duyduklarinda veya
Ogretim elemanmin uyaristyla dogrulama yaptiklari, giinliik notlarinda da sik¢a rastlanan bir bulgu olmustur.

3.5. Ders Deneyimi Sonrast YZ 'nin Is Birligi Becerilerine Yonelik Goriisleri ile ilgili Bulgular

Ogretmen adaylarinin bilim tarihi dersinde YZ araglarnin kullanim siirecinde is birligi becerilerine yonelik
deneyimlerine iliskin veriler incelendiginde, bu deneyimlerin dort kategori altinda ele alinabilecegini gostermektedir:
Is boliimii, YZ’nin is birligi siirecine katilimi, motivasyon ve katilim, karar alma ve gatigma.

Sekil 5
Ogretmen adaylarinin derste YZ kullanimina iliskin is birligi becerilerine yonelik goriisleri
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Sekil 5’te is bolimii ile ilgili olarak goriildiigi gibi, katilimeilarin grup ¢aligmalar1 sirasinda is boliimiiniin nasil
sekillendigine dair iki farkli yaklagimin ortaya c¢iktigini gostermektedir. Baz1 6gretmen adaylar1 gorevleri bireylerin
yeteneklerine gore paylasarak geleneksel bir is boliimii anlayisini siirdiirdiiklerini belirtmislerdir. Ornegin, “Herkesin
hangi yetenegi oldugunu bildigimiz i¢in sen su kismini yap sen bu kismini yap diye paylastyoruz” (K4) ve “Ben bilgileri
arastirryordum, grup arkadagim da gérselleri hazirladi.” (K10) seklindeki ifadeler, bu siirecin planl ve alisilmis bir
gorev dagilimi cercevesinde yiiriitiildiigline isaret etmektedir. Buna karsilik, bazi adaylar YZ’yi de is boliimii siirecine
dahil ettiklerini ifade etmiglerdir. “Ben bilgileri ChatGpt’'den kopyalayip yapistiriyordum. Grup arkadasim da afisi
hazirlyyordu.” (K7) ifadesi, YZ’nin bilgi temininde aktif bir ara¢ olarak kullanildigini gosterirken; “ChatGpt'ye
herkesin ismini yazdik ve gérev paylasimi yapmasin istedik” (K13) seklindeki ifade ise, YZ’nin sadece icerik
iretiminde degil, ayn1 zamanda gorev dagiliminda da yonlendirici bir rol istlendigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, 6gretmen adaylariin grup i¢i ig bélimiinde YZ’yi zaman zaman bir yardimci arag, zaman zaman ise karar
verici ya da yonlendirici bir aktor olarak konumlandirdiklarini géstermektedir.

YZ’nin is birligi siirecine katilimi incelendiginde ise grup iginde, YZ’nin kimi zaman bir grup iiyesi ya da dijital
asistan gibi konumlandirildigr gorilmektedir. Katilimeilar, “ChatGpt iigiincii bir grup iiyesi gibiydi bu gorevierde”
(K4) veya “Kendimden bir parca gibi” (K3) diyerek, YZ’nin siirece aktif bir katki sundugunu belirtmistir. Ayrica,
baz1 katilimcilar grup {iiyeleri tarafindan bireysel olarak kullanilan YZ c¢iktilarinin, WhatsApp gibi ortamlarda
paylasilmasi ve ardindan ortak degerlendirme yapilmasi seklinde bir yol izlediklerini su ifadelerle belirtmislerdir:
“Bireysel olarak YZ kullaniyoruz, sonra herkes degerlendirmesini grupta paylastyor ve bu yorumlar iizerinden tekrar
ChatGpt’ye yazip diizeltilmesini istiyoruz.” (K4)

Veriler incelendiginde, dersteki grup gérevlerinde YZ’nin grup motivasyonu ve katilimi artirdig da ifade edilmistir.
Bazi katilimeilar ChatGpt gibi YZ araglarinin tesvik edici ifadeler kullanarak bunu basardigini su ifadelerle
aktarmustir: “Oyle giizel soyliiyor ki, kolay yapabileceksin deyince motive oluyoruz.” (K2). Bazi katilimecilar ise
YZ’nin katalizor etkisi yarattigi i¢in motivasyon ve katilimi arttirdigini su ifadelerle dile getirmistir: “Her bir grup
tiyesi normalden daha ¢ok girisken oldu ve herkes ucundan tutmaya bagsladi.” (K13), “Normalde gorevden kacanlar
bile YZ sayesinde daha ¢ok katildi, nasil olsa kolay yaparim YZ ile diye...” (K1). Bu bulgular, YZ nin tesvik edici ve
katilim1 kolaylastiric1 yoniinii 6ne ¢ikaran kanitlar olmustur.

Son olarak, 6gretmen adaylar1 ortak karar alma ve catisma agisindan da YZ’nin kolaylastirict etkilerinden
bahsetmistir. Veriler incelendiginde YZ’nin ¢ogunlukla fikir ve se¢enek sunan bir rehber roliinde is birligine destek
oldugu anlasilmaktadir. Katilimcilar, “Karart biz veriyoruz, o sadece fikir veriyor.” (K5) veya “Tikaninca ChatGpt 'ye
soralim diyoruz ama sonra son sézii biz soyliiyoruz ¢ogu zaman.” (K2) seklinde, son kararin genellikle grup tarafindan
verildigini vurgulamiglardir. Ancak bazi 6rneklerde, “Son karar verici bizim grupta ChatGpt oldu” (K10) seklinde
YZ’ye tam yetki devri de goriilmektedir. Bununla birlikte, YZ’nin sundugu oneriler sayesinde grup iiyeleri arasinda
daha az fikir ¢atigmas1 yasandig1 da ifade edilmistir. Ornegin, “Tek fikir veren YZ oldugu icin, onun iizerinden
ilerliyoruz itiraz etmeden.” (K13) ifadesi, adaylarin kendi fikirlerini ortaya koymakta yetersiz kaldiklarini ve bu
nedenle ChatGpt’ye yoneldiklerini gostermektedir. Benzer sekilde, “ChatGpt fikir verince kimse itiraz etmiyor.”
(K11) ifadesi ise, grup liyelerinin ChatGpt’ye duydugu giiven nedeniyle onun sundugu 6nerilere karsi ¢cikmadan kabul
ettiklerini ortaya koymaktadir.

Gozlem giinliigii kayitlar1 da biiyiik 6lgiide goriisme verilerini desteklemektedir. Ozellikle kisa siireli ders ici
gorevlerde grup iiyeleri arasinda gorev paylasiminin daha sistemli yapildigi, katilimin arttig1 ve grup igi iletisimin
hizlandig1 goézlemlenmistir. Bu gelismelerin temelinde, adaylarin gorevleri YZ destegiyle zorlanmadan yerine
getirebileceklerine dair giiven duygusunun yattig1 diisliniilmektedir. Ancak zaman zaman YZ’ye duyulan asir1 giivenin
bazi grup lyeleri tarafindan hos karsilanmadigi, bu durumun bireysel katkinin azalmasina veya kararlarin mekanik bir
sekilde alinmasina yol a¢tig1 da kaydedilmistir.

3.6. Ders Deneyimi Sonrast YZ nin Iletisim Becerilerine Yonelik Goriisleri ile ilgili Bulgular

Bilim tarihi dersinde YZ araglarinin kullanimi siirecinde 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerine iliskin
deneyimleri incelendiginde, adaylarin ifadeleri bu araglarin hem sunum hazirlig1 hem de sunum siirecinde iletigim
becerilerini ¢esitli sekillerde destekledigini gostermektedir. Bu deneyimlerin ii¢ ana kategori altinda toplandigi
goriilmiistiir: Dil ve anlatimda sadelestirilme, motive edici iletisim destegi ve yapisal ve teknik sunum destegi (Sek.
6).
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Sekil 6
Ogretmen adaylarinin derste YZ kullanimina iliskin iletisim becerilerine yonelik goriisleri
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Elde edilen veriler dil ve anlatimda sadelestirme kategorisi baglaminda incelendiginde, bir¢ok adayin sunum i¢in
YZ’den daha anlasilir, sade ve etkili bir dil kullanmasini talep ettigi goriilmiistiir. “Bazen ¢ogu kisinin bilemeyecegi
bir kelime kullanmamiz gerekiyor, ChatGpt’ye bunu degistir diyoruz, herkes anlayabilsin diye.” (K6) veya “Bu
ciimleyi daha sade, daha kisa yazar misin diyoruz.” (K4) gibi agiklamalar, 6gretmen adaylarinin dili aliciya gore
sadelestirip uyarlama siirecini vurgulamaktadir.

Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin hepsinin ifadelerinden 6zellikle gesitli dijital araglarla hazirladiklari Girinleri
sunarken YZ’nin adaylara motivasyon ve dzgiiven kazandirdig1 anlasiimaktadir. Ornegin K5, «/ ChatGpt bana] Hig
gerilmene gerek yok, rahatca yapabilirsin, kendinden emin konus gibi seylerle motive etti beni. Oneriler verdi. Ben
de uyguladim bunu.” diyen katilimcilar, YZ’nin geri bildirim ve onerileriyle kendilerini daha iyi ifade ettiklerini ve
sunum stresini azalttiklarini dile getirmistir. Ayrica, “Ses tonumu diizeltmemi, daha otoriter konusmami séyledi.” (K5)
gibi ifadeler, sozli iletisimde de YZ’den kisisel geri bildirim alinabildigini gostermektedir. Gozlem giinligii
kayitlarinda da (H3, HS, H6, H8) bazi gruplarin ChatGpt ile sesli iletisim kurarak sunum denemelerini ses kaydi
seklinde gerceklestirdigi ve YZ’den bu kayitlar {izerinden geri bildirim almaya ¢aligtiklari not edilmistir. Bu gruptaki
6gretmen adaylarinin, zaman zaman bu yontemi kullanarak sunumlarini gelistirdiklerini ve ChatGpt’yi 6zellikle geri
bildirim almak igin stratejik bir arag olarak gordiiklerini belirtmeleri, bu mekanizmanm gergekten uygulandigini
gostermektedir.

Son olarak, 6gretmen adaylari sunum hazirlik siirecinde YZ’nin hem igerik diizenleme hem de teknik hazirlik
asamalarinda 6nemli katkilar sagladigini ifade etmistir. Baz1 katilimcilar uzun ya da karmasik bilgileri maddeler
halinde ozetleterek ve kategorilere ayirarak sunumlarini daha anlasilir ve diizenli hale getirdiklerini belirtmistir.
Ornegin,

Kategorize etmesini istedik. Mesela bizde bilim insaninin hayati, aldig1 ddiilleri vs. yas yas ilerleyerek bilgi veren bir
kaynak vardi. Bunu ChatGpt’ye verip kategorilere ayirarak daha iyi bir sunum bigimine getirmesini istedim. Daha sonra
diger grup arkadasim da ChatGpt araciligtyla Evrim teorisi gibi yeni kategoriler ekleterek son halini verdi. Sunum daha
anlasilir hale geldi boylece. (K8)
ifadeleri sunum igerigin mantiksal bir yaprya kavusturulmasinda YZ’nin roliinii vurgulamaktadir. Bunun yaninda,
Ogretmen adaylart YZ’den aldiklar1 teknik destekle sunumlariin giris ciimlesini bulmak, anahtar kelimeler
olusturmak ya da sunumun akigini planlamak gibi alanlarda da kisisellestirilmis Onerilerden faydalanmistir.
“Sunumlarda girig ciimleme karar veremedigimde iyi oluyor.” (K10) gibi agiklamalar, YZ’nin yazili ve sozlIii iletisim
stirecinde hem teknik hem de dilsel agidan rehberlik sagladigini gostermektedir.

Gozlem giinliigii kayitlarinda da adaylarin geleneksel sunumlarda sikga karsilasilan uzun metinler yerine, daha sade

bir dil kullandiklar1 ve igerikleri kisa, net ve anlasilir bigcimde hazirladiklar1 gozlemlenmistir (H11, H12). Ayrica
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adaylarin geleneksel PowerPoint sunumlarindaki siirliliklardan kagmarak, Canva gibi uygulamalarla sunumlarimni
daha etkili hale getirdikleri goriilmiistiir. YZ destegiyle olusturduklar1 dijital hikayeler, sarkilar, siirler, dijital zaman
cizelgeleri ve esprili anlatim bi¢imleriyle sunumlarini zenginlestirdikleri de dikkat cekmistir.

3.7. Ders Deneyimi Sonrasi YZ nin Bilim Tarihine Katkisina ile ilgili Bulgular
Bilim tarihi dersinde YZ destekli iiriinler olusturan 6gretmen adaylarinin ifadeleri, dersin bilim tarihine bakis
acilarinda iki temel diizeyde olumlu degisim yarattigin1 gostermektedir: Duygusal farkindalik; kisisel ve akademik

gelisim (Sek. 7).

Sekil 7
Ogretmen adaylarinin derste YZ kullaniminin bilim tarihine bakis agilarina katkisina yonelik goriisler

[ Empati kurma Pes etmeme ve ]

kararlihk

Duygusal BILIM TARIHI BAKIS Kisisel ve

akademik

farkindalik ACISINA KATKI gelisim

Bilimsel ve kiltlrel
bilinglenme

[ ligi/merak artigi

Duygusal farkindalik altinda toplanan kodlar incelendiginde, bazi1 6gretmen adaylarinin derste karsilagtiklar: bilim
insanlarinin yagsam Oykiileri sayesinde onlarla hem empati kurma hem de bilimsel gelisim siireglerine kars1 ilgi ve
merak duygularinin arttigini ifade etmistir. Katilimcilar, bilim insanlarinin yasadigi zorluklari ve elde ettikleri
basarilar1 kendilerine 6rnek alarak, “Marie Curie gibi egitim almasina izin verilmeyen bir insan bile basarmigsa sen
niye basaramayasin dedim kendime” (K6) gibi ifadelerle bilim insanlarinin kisisel miicadelelerine yonelik giiglii bir
empati gelistirdiklerini belirtmistir. Bununla birlikte, bilim tarihine ve bilimsel siireclere yonelik ilgi ve meraklarinin
arttigin1 da su ifadelerle agikga belirtmislerdir: .

“Mesela, benim ¢ok ilgimi cekmeyen bir konuydu bilim tarihi. Iste, ‘elektrigi bulmuglar’ deyip gecerdim. Ama simdi bakiyorum

da hangi fikirler hangi asamalarla hangi fikirle bu noktaya gelmisler 6grendikce hosuma gitti. Hem merak hem de hayranlik

uyandirdi.” (K2)

“Ben bizim bilim insanlariyla ilgili arastirmalar yaparken animasyonlar oldugunu fark ettim. Bu yaz déneminde mesela onlart

izlemeyi diisiiniiyorum. Merak duygumu giidiiledi diyebilirim.” (K4)

Bu bulgulara gozlem giinliigli kayitlar1 da paralel olarak destek saglamaktadir. Giinliiklerde, ozellikle son
haftalardaki iiriin sunumlart sirasinda 6gretmen adaylarinin sik sik s6z alarak bilim insanlarinin yasadiklar1 zorluklara
vurgu yaptiklari, bunlardan etkilendiklerini belirttikleri ve bu zorluklarin kendilerinde uyandirdig: hisleri agikca
paylastiklar1 raporlanmistir.

YZ destekli iirtinler olusturulan bilim tarihi derslerinin &gretmen adaylarmin kisisel ve akademik geligimleri
iizerinde de etkili oldugu anlagilmaktadir. Katilimcilar, bilim insanlarinin azmi ve kararliligimi gézlemleyerek pes
etmeme ve kararlilik konusunda ilham aldiklarini vurgulamistir. “Ben hep sanki kétii seyler bir tek benim basima
geliyor gibi diigiintiyordum ama baktigimizda Marie Curie’nin hayati beni kamg¢iladr biraz mesela. Motivasyon
sagladi bana, pes etmememi sagliyor artik.” (K6) ifadesi, bu kisisel farkindalig1 6ne ¢ikarmaktadir.

Ayni zamanda dgretmen adaylari, bilimsel bilgi ve genel kiiltiir diizeylerinde 6nemli bir gelisim yasadiklarini, bu
dersin bireysel gelisimleri acisindan da degerli katkilar sundugunu belirtmistir: “Ben herhalde yirmi bilim insani
hakkinda az-¢ok bilgi sahibi oldum. Kiiltiirel a¢idan olumlu etkiledi bu ders beni, genel kiiltiir acisindan.” (K2) Tiim
bu bulgular, YZ destekli bilim tarihi dersinin 6gretmen adaylarinin bilim insanlarina ve bilim tarihine yonelik duygusal
farkindaliklarin1  artirmakla kalmayip, kisisel ve akademik gelisimlerine de anlamli katkilar sagladigin
gostermektedir.

4. Tartisma
Bu arastirmada dgretmen adaylarinin bilim tarihi ve felsefesi dersi kapsaminda gergeklestirdikleri YZ destekli gorev

deneyimlerinden yola gikarak, YZ’nin bilim tarihi dersinde kullanimu siirecindeki avantaj ve dezavantajina, 21. yiizyil
becerilerine etkisine ve bilim tarihine yonelik bakis agilarina iliskin goriigleri incelenmistir.
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Ogretmen adaylarnm bilim tarihi dersinde YZ kullanmalarinin onlara gesitli avantajlar sagladigma isaret
etmistir. YZ araglarinin zaman kazandirma, bilgiye hizli erisim ve ydnlendirme gibi pratik faydalarini 6n plana
c¢ikarilmas: literatiirde de YZ araglariin hizli yanit ve kullanim kolaylig1 sayesinde egitimde zaman kazandirdig
sonucuyla ortiismektedir (Hasanein ve Sobaih, 2023). Nitekim tiim katilimcilarin, 6zellikle geleneksel arama
motorlarina kiyasla ChatGpt’nin daha hedefe yonelik ve sade icerikler sundugunu vurgulamasi dikkat ¢ekicidir. Bu
durum, YZ arag¢lariin dgrencilerin akademik iiretim siireglerinde bir tiir biligsel ylik azaltic1 islev iistlendigine isaret
etmektedir. Ayrica YZ’nin sundugu yonlendirmeler, ne yapacaklarini bilemedikleri anlarda onlara bir yol haritasi
¢izmig; ChatGpt bir bilgi kaynaginin dtesinde adeta dijital rehber olarak algilanmistir. Bazi adaylar ise ChatGpt ile
etkilesimin insan karsisinda soru sormaya kiyasla daha az yargilayici oldugunu, dolayistyla kendilerini daha rahat ve
motive hissettiklerini ifade etmistir. Bu bulgu, YZ destekli etkilesimlerin yargilayict olmayan bir ortam sunarak
Ogrencilerin kaygisini azalttig1 ve 6grenme cesaretini artirdifi yoniindeki arastirmalarla paralellik gostermektedir
(Wieland vd.,2022; Xiao & Zhi, 2023). Ote yandan, YZ destekli 6grenme deneyimlerinin 6grenci motivasyonu,
katilm1 ve bilissel yiik agisindan fayda saglayabilecegi ancak olumlu bir psikolojik etki saglanabilmesi igin
teknolojiye bagimlilik ve veri gizliligi gibi zorluklarin ele alinmasi gerekmektedir (Kok vd., 2024).

Nitekim, mevcut ¢alisma da pek ¢ok agidan dgretmen adaylarinin islerini kolaylastirici rolii olan YZ kullaniminin
aynt zamanda bazi riskler de tasidigini gostermektedir. Adaylar, ChatGpt’ye sik bagvurmanin diisiinmeyi
tembellestirdigini ve 6grenciyi edilgenlestirebildigini belirtmistir. Ayrica adaylarin biiyiik cogunlugu, YZ’ye olan
siirekli basvurunun diisiinme becerilerinde bir zayiflamaya yol agtigini, bireysel iiretim kapasitesini korelttigini ve
ozellikle 6zgiin ifade olusturma konusunda bagimlilik gelistirdiklerini ifade etmistir. Alanyazinda da YZ araglarinin
bir¢ok islemi otomatik olarak yapmasi nedeniyle kullanicilarini tembellige itebilecegine yonelik bir risk olabilecegi
vurgulanmaktadir (Zawacki-Richter vd, 2019). Bir diger 6nemli sorun, ChatGpt’nin sagladig: bilgilerin her zaman
giivenilir olmamasidir. Katilimcilar zaman zaman yanlis veya tutarsiz yanitlarla kargilagtiklarint belirtmistir. Bu
durum, YZ araglarimin haliisinasyon tiirii hatalar tiretebildigine dikkat ¢ceken uyarilarla drtiismektedir (UNESCO,
2023).

Ogretmen adaylarinin yaratic1 diisiinme becerilerine iliskin bulgularin ¢ift yonlii bir yapi sergiledigi goriilmektedir.
Baz1 katilimcilar, ChatGpt'nin sik¢a benzer kaliplar sunmasi nedeniyle 6zgiin fikir gelistirmekte zorlandiklarim
belirtmistir. Bu durum, YZ’ye asir1 bel baglamanin yaraticiligi tekdiizelestirebilecegi yoniindeki kaygilar
desteklemektedir (Farrokhnia vd., 2024). ChatGpt’nin her soruya hizli yanit vermesi, 6grencilerin yaratici diisiinme
igin gerekli zihinsel ¢abay1 gdstermelerini engelleyebilir. Ote yandan, bazi adaylar ChatGpt’den gelen igerikleri bir
baslangi¢ noktasi olarak goriip kendi dokunuslartyla 6zgiin hale getirmislerdir. Nitekim bir katilime1, YZ’nin yazdigi
sarki sozlerini defalarca diizenleterek sonunda istedigi kaliteye ulastigini ifade etmigtir. Bu deneyim, uygun
yonlendirmelerle YZ’nin yeni yaratici fikirler {iretmeye zemin olusturabilecegini gostermektedir. Ayrica mevcut
calismada, 6gretmen adaylarinin YZ’yi yaratici siirecin tamamlayicisi ya da kolaylastiricisi olarak kullandiklarinda,
Ozgilinliikklerini koruyabildikleri ancak YZ’ye tamamen bagimli olduklarinda yaraticiliklarmin yiizeysel kaldigt
anlasilmustir. Literatiirde de YZ’nin yaraticilik iizerindeki etkisi konusunda celiskili bulgular bulunmaktadir. Ornegin,
Toma ve Yafez-Pérez (2024) uzun siire ChatGpt kullanan 6grencilerin yarisindan fazlasinda yaratict diigiinme
puanlarimin arttigint rapor etmistir. Marrone vd. (2022) da YZ’nin bagimsiz diisiinmeyi tesvik ederek ve farkli
durumlara yaklagmak igin yeni yollar 6nererek d6grencilerin yaraticiliklarini gelistirebilecegini belirtmektedir. Benzer
sekilde, Doshi ve Hauser’in (2023) caligmasi da YZ destekli gorevlerin &gretmen adaylarinin yaratict {iriin
gelistirmelerine katki sagladigini gostermektedir. YZ’den fikir alan bireylerin hikayeleri daha yaratici, iyi yazilmis ve
keyifli bulunmus; 6zellikle yaraticilig1 diisiik bireylerde bu etki daha belirgin olmustur. Ote yandan, Habib vd. (2024),
YZ’nin yaratici diigiinmenin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve ayrintilandirma boyutlar1 iizerinde hem destekleyici hem
de smurlayict etkiler yaratabilecegini ortaya koymustur. ChatGpt-3 yaraticiligi desteklese de yaratici giiveni
azaltabilecegi belirtilmis ve sinif i¢i kullanimda dikkatli ve rehberlige dayali bir yaklagim kullanilmasi 6nerilmistir.
Dolayisiyla, YZ araglarinin yaraticiligi tamamen ortadan kaldirmadigi, etkisinin kullanim sekline bagli oldugu
soylenebilir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarina yalnizca araglar1 kullanmay1 6gretmek degil, ayn1 zamanda bu araglarla
yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini nasil gelistirebileceklerine dair metabiligsel farkindalik kazandirilmasi 6nem
arz etmektedir.

Bulgular, 6zellikle ChatGpt gibi YZ araglarinin kullaniminin, 6grencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinme
becerileri iizerinde hem destekleyici hem de sinirlayici etkiler yaratabilecegini gostermektedir. Bazi 0gretmen
adaylar, karsilastiklar sorunlar1 dogrudan YZ’ye yonelterek kendi ¢oziimlerini tiretmekten kagcinmis, bu da bagimsiz
diisinme ve derinlemesine 6grenme siireclerini zayiflatmigtir. Nitekim onceki ¢alismalar da asir1 YZ kullaniminin,
Ogrencileri yiizeysel yanitlarla yetinmeye ve kendi analiz siireclerini ihmal etmeye ydnlendirebilecegini ortaya
koymustur (Garcia Castro vd., 2024; Hasanein ve Sobaih, 2023; Obaid vd., 2023). Benzer sekilde, Arifin vd. (2025)
etkilesimli 6grenmeye katki saglayabilen YZ’nin asir1 bagimlilik durumunda &grencileri kavramsal derinlikten
uzaklastirarak daha ¢ok prosediirel ¢6ziimlere yonlendirebilecegini belirtmistir. Mgala’nin (2024) derlemesi de YZ’ye
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agir1 bagimliligin elestirel diisiinme ve sosyallesme becerilerini olumsuz etkileyebilecegini ortaya koymaktadir. Cela
vd. (2024) caligmasinda ise, ddevlerinde YZ araglarin1 yogun kullanan dgrencilerin problem ¢dzme becerilerinin
olumsuz etkilendigi goriilmiistiir. YZ kullanim siklig1 ile akademik bagar1 ve 6dev verimliligi algis1 arasinda pozitif
bir iliski bulunmasina ragmen elde edilen bu bulgu, YZ araglarinin egitim siirecinde dengeli bir sekilde entegre
edilmesi gerektigine igaret etmektedir. Gerlich’in (2025) bulgular1 da bu goriisii desteklemekte; ¢alismada, YZ’yi sik
kullanan 6grencilerin elestirel diisiinme puanlarinin daha diisiik oldugu ve bu durumun biligsel yiikii digsallagtirma
egilimiyle iligkili oldugu gosterilmistir. Dolayisiyla, YZ araclarmin egitimde elestirel diisiinmeyi destekleyecek
sekilde yapilandirilmas: gerekmektedir.

Ote yandan, baz1 adaylar ChatGpt’nin sundugu yanitlart mutlak dogru olarak kabul etmemis; farkli kaynaklarla
kargilagtirma yaparak daha sorgulayici bir yaklagim sergilemistir. Zlotnikova vd. (2025) da 6grencilerin YZ ¢iktilart
karsisinda dogruluk kontrolii yapmalar1 ve sorgulayici bir tutum benimsemeleri gerektigini vurgulamaktadir. Benzer
sekilde, Chara-De los Rios vd. (2024) bulgular1 da YZ temelli yaklagimlarin geri bildirim saglama, argiiman analizi
yapma ve yanlis bilgiyi tespit etme gibi olanaklar sunarak elestirel diisiinme becerilerini destekleyebilecegini
gostermektedir. Dijital cagda elestirel diistinme becerilerinin dnemi goz oniine alindiginda, bu bulgular 6grencilerin
yalnizca bilgiye erisim degil, ayn1 zamanda bilgiyi degerlendirme ve sorgulama sorumlulugunu da iistlenmeleri
gerektigine isaret etmektedir. Diger bir deyigle, ChatGpt’yi problem ¢dzmede verimli bir yardimci ara¢ olarak
kullanmak miimkiindiir; ancak bu siiregte 6grencilerin kendi muhakeme yetilerini devrede tutmalar: sarttir. Darwin
vd. (2023), YZ’nin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde 6nemli bir potansiyel tasidigini, ancak bunun dikkatli
bir sekilde yonetilmesi gerektigini; YZ’nin giiclii yonlerinden faydalanilirken smirliliklariin da g6z oniinde
bulundurulmasi gerektigi ifade etmistir. Bu baglamda, egitimcilerin YZ’nin sundugu kolayliklara ragmen 6grencileri
bagimsiz ¢oziim liretmeye tesvik etmesi ve kurumlarin hem sinif i¢i uygulamalarda hem de dgretim programlarinda
sorumlu kullanim i¢in rehberlik saglamasi biiyiik nem tagimaktadir.

Is birligi becerileri bakimindan 6gretmen adaylarinin deneyimleri incelendiginde, YZ araglarmin grup galismasina
entegrasyonu hem olumlu hem de olumsuz etkiler dogurmustur. Baz1 gruplar ChatGpt’yi {igiincii bir ekip iiyesi gibi
konumlandirip bilgi toplama ve gorev paylasiminda ondan yararlanmistir. Bu sayede, normalde pasif kalabilecek
iiyelerin bile daha istekli katildig1 gozlemlenmistir. Santamaria-Velasco vd. (2025), ChatGpt’nin dahil edildigi bir
tarih dersi uygulamasinda 6grencilerin katilim ve is birligi motivasyonunun belirgin sekilde arttigini bildirmektedir.
Ayrica, YZ destekli sohbet robotlarinin, yargilayict olmayan yapilari sayesinde beyin firtinasinda bireyleri fikir
iiretimine tesvik ederek insan etkilesimlerine kiyasla daha verimli bir is birligi sunmaktadir (Wieland vd., 2022). Bu
sonuglar, YZ araglarinin is birligini destekleyen bir partner olarak kullanilabilecegine ve bireylerin yaratici siireglerine
olumlu katki sunabilecegine isaret etmektedir. Diger yandan, YZ’nin grup i¢i karar alma siireclerine dahil olmasi
karmagik sonuglar dogurmustur. Bazi gruplar ChatGpt’ye ¢ok giivendikleri ve onu tarafsiz olarak gordiikleri i¢in onun
Onerilerine itiraz etmeksizin uymustur; bu durumda normalde yasanan grup i¢i ¢atismalar yasanmamigtir. Ancak bu
durum, grup iiyelerinin 6zgiin fikir tartismalarinin arka planda kaldigini diigiindiirmektedir. Literatiirde de YZ’ye asir1
bel baglamanin dgrenciler arasi etkilesimi ve tartismay1 zayiflatabilecegi konusunda uyarilar bulunmaktadir (Szmyd
ve Mitera, 2024). Bu nedenle, is birligi ortamlarinda ChatGpt’nin dengeli kullanim1 énemlidir. En ideal yaklagim,
YZ’nin gesitli fikirler sunmasina izin verip nihai karar ve yaraticilifin grup iiyeleri tarafindan ortaya konmasidir.

Iletisim becerileri agisindan bakildiginda Ogretmen adaylarmmin iiriin sunumlar1 hazirliginda YZ’den dilin
sadelestirilmesi ve icerigin diizenlenmesi konularinda destek sagladigini belirlenmistir. Uzun metinleri ChatGpt’ye
oOzetlettikleri, teknik ifadeleri herkesin anlayacagi bir bicimde yeniden yazdirdiklar: ifade etmeleri ChatGpt’nin yazili
anlatim iyilestirerek icerigi daha anlasilir hale getirebildigini gosteren dnceki ¢aligmalarla ortiismektedir (Altinbas,
2023; Rane, 2023). Ayrica bazi adaylar, ChatGpt’den sunum becerileri konusunda kisisel oneriler almis; 6rnegin daha
Ozgiivenli konugsmak ve uygun beden dili kullanmak gibi geri bildirimlerin sunum kaygisin1 azaltip kendilerine
giivenlerini artirdig dile getirilmistir. Bu sonuglar, Yin vd. (2024) egitimsel sohbet robotlariyla etkilesim sirasinda
ortaya ¢ikan olumlu duygularin 6grenme motivasyonunu artirdig1 ve 6zellikle metabiligsel geri bildirim sunan sohbet
robotlarinin olumsuz duygular azalttigin1 gostermesiyle paralellik gdstermektedir. Sonug olarak, YZ destekli araclar,
Ogretmen adaylarmin iletisim becerilerini gelistirmede hem pedagojik hem de duygusal agidan Snemli katkilar
saglamakta; bu teknolojilerin etkili ve bilingli kullanimi, sunum performansini ve §grenme motivasyonunu artirmada
kilit rol oynamaktadir.

Son olarak bulgular, YZ destekli ders uygulamasinin 6gretmen adaylarinin bilim tarihine bakislarini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Bilim insanlarinin yasam Oykiileri adaylarda empati ve hayranlik uyandirmis, ‘O
basarmissa ben de basarabilirim’ seklinde kendi motivasyonlarina ilham olmustur. Nitekim, bilim tarihi anlatilarinin
Ogrencilerde tarihsel empati ve bilime ilgiyi artirabildigi de bilinmektedir (Guney ve Seker, 2012). Ayrica adaylar, bu
ders sayesinde bir¢ok yeni bilim insani tanidiklarini ve bilimin tarihsel gelisim siireglerine dair farkindaliklarinin
arttigin1 ifade etmistir. Boylece bilimin dogasina iligkin de farkindalik gelistirdikleri sylenebilir. Bu bulgular, YZ’nin
bilim tarihi egitimi baglaminda yenilik¢i bir 6grenme deneyimi sunabilecegine isaret etmektedir. YZ’nin geleneksel
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ders anlayisini doniistiirme potansiyeli goz o6niine alindiginda, mevcut ¢alisma YZ destekli bilim tarihi 6gretiminin
6grencilerin hem bilim tarihine olan ilgisini artirabilecegini, hem bilim tarihiyle ilgili kazanimlari kazandirabilecegini,
hem de 21. yiizy1l becerilerini birlikte gelistiren yeni bir pedagojik yaklasim olabilecegini ortaya koymaktadir.

5. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma, YZ destekli 6grenme deneyimlerinin dgretmen adaylari agisindan hem destekleyici hem de risk
barindiran yonlere sahip oldugunu ortaya koymustur. YZ’nin sunmus oldugu zaman tasarrufu, hizli geri bildirim ve
bilgiye erisim kolaylig1 gibi avantajlar, ders siirecine islevsel katkilar saglamistir. Ozellikle bilim tarihine dayali
iceriklerin YZ araciligiyla islenmesi, 6gretmen adaylarinin motivasyonlarini artirmis, derse katilim ve ilgi diizeylerini
yilikseltmigtir. Bununla birlikte, baz1 katilimcilar YZ’yi yogun sekilde kullandiklarinda diisiinsel tembellesme,
Ozglinliikte azalma ve elestirel sorgulama becerilerinde zayiflama gibi sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir.
Ayrica YZ araglarinin sundugu bilgilerin her zaman giivenilir olmamasi, igerik dogrulugu agisindan dikkatli bir
kullanim gerektirdigini gostermektedir.

Bu cergevede, Ogretmen yetistirme programlarinda YZ’nin pedagojik ve etik kullanimi konusunda adaylara
rehberlik edecek igeriklere yer verilmesi dnerilmektedir. Ozellikle geng kullamicilarin YZ araglarmi kontrolsiizce
kullanma egiliminde oldugu ve bu araglarin nasil etkili ve sorumlu bigimde kullanilacagina dair sistemli bir egitimin
genellikle sunulmadigi goriilmektedir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarina yonelik miifredatlarda, YZ’nin sundugu
imkanlardan nasil yararlanabilecekleri kadar, hangi durumlarda simirlandirilmasi gerektigini de kapsayan uygulamali
egitimlerin yer almasi dnem tasimaktadir. Egitim kurumlarinin ise YZ kullanimina iliskin agik stratejiler ve yonergeler
gelistirerek, 6gretmen adaylarini bu konuda bilinglendirmeleri gerekmektedir.

Ayrica 6gretmenlerin, YZ tabanli araglari derslerinde kullanirken 6grencilerin bagimsiz diisiinme, dogruluk kontrolii
yapma ve 0zgiin liriin gelistirme becerilerini destekleyecek 6gretim yontemleri gelistirmeleri onem arz etmektedir. Bu
tiir stratejiler, YZ’nin tamamlayici ve gelistirici bir arag olarak egitim ortamlarinda etkili bigimde kullanilmasini
saglayacaktir.

Son olarak, literatiirdeki mevcut ¢aligmalarin biiyiik 6l¢iide kavramsal ve derleme odakli oldugu, uygulamali
aragtirmalarin ise sinirli sayida oldugu dikkate alinmalidir. Gelecekte farkli branglarda ve uzun siireli YZ destekli
Ogretim uygulamalarini iceren ¢alismalarin yapilmasi, bu alandaki bilgi birikiminin derinlegsmesine katk1
saglayacaktir. Egitimde YZ’nin artan rolii g6z 6niine alindiginda hem avantajlarindan faydalanmay1 hem de potansiyel
olumsuzluklar1 en aza indirmeyi hedefleyen biitiinciil yaklasimlarin gelistirilmesi, 21. yiizyil egitiminin
stirdiiriilebilirligi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

6. Katki Oram1 Beyam

Yazarlar ¢aligmanin tiim siireclerinde esit oranda katki saglamistir.
7. Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar herhangi bir kisi veya kurumla g¢ikar ¢atigmast olmadigini beyan etmislerdir.
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