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Bu calismada okul éncesi 6gretmen adaylarinin, Okul Oncesi Dénem Cocuklari i¢in Gorsel Sanat Egitimi ve Estetik dersine
ve bu ders kapsaminda gelistirmis olduklar1 materyalleri kullanarak bir okul 6ncesi egitim sinifinda yaptiklar: uygulamaya
iliskin goriislerinin saptanmasi amaglanmustir. Calisma Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimii Okul
Oncesi Ogretmenligi lisans programimin 4. smifina devam eden ve s6z konusu secmeli dersi alan 11 6gretmen adayi ile
gergeklestirilmistir. Betimsel bir arastirma olarak yiiriitiilmiis olan bu caligmada veriler, arasgtirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan dersi ve dersle iligkin uygulamay:1 degerlendirmelerine yonelik acik uglu sorularin yer aldigi bir form ile
elde edilmistir. Calismanin amact dogrultusunda elde edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak incelenmistir.
Aragtirmanin bulgular1 dgretmen adaylarinin uygulamaya yonelik tanimlamalari, uygulamaya yonelik olumlu ve olumsuz
algilar1 ve uygulamaya ydnelik dnerileri olarak adlandirilan {i¢ tema altinda kategorize edilmistir. Ogretmen adaylarmin s6z
konusu se¢meli dersi ve ders kapsaminda yiiriitiilen uygulamayi islevsel bulduklari, bir takim olumlu ve olumsuz noktalar
belirttikleri ve uygulamaya yonelik onerilerde bulunduklari tespit edilmistir. Sonug olarak, okul dncesi d6gretmen adaylar
icin s6z konusu dersin islevini yerine getirdigi diigiiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi Ogretmen Adayi ® Sanat Egitimi ® Tasarim
Abstract

In this study, it is aimed to investigate preschool teacher candidates’ views about application in which they performed in a
preschool education classroom with art materials. They used the materials developed in Visual Art Education and Aesthetic
for Preschool Children, an elective course. This study included 11 preschool teacher candidates enrolled in an elective course
at the Ege University, Faculty of Education, Department of Primary Education, Preschool Education undergraduate program.
The data were gathered through an evaluation form developed by the researchers. The form contained open-ended questions
for teacher candidates’ evaluation of the application, which they performed as a course requirement. Descriptive analysis
was used for data analysis. Three main themes emerged; teacher candidates’ definition of the application, their positive and
negative perceptions about the application, and their suggestions for the application. Results revealed that preschool teacher
candidates perceived the application as functional, indicated positive and negative thoughts, and made suggestions about the
application. In conclusion, this elective course was perceived as functional by the preschool teacher candidates.
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Extended Abstract

The Preschool Education Program, updated in 2013 by the Ministry of National Education, indicated that
creative teachers could train creative children. It is important that teachers are open to change and improvement,
accept different ideas and applications, keep up with art publications and activities, and conduct research about
art and artists in order to become creative. In each steps of vocational career, visual art education should be
provided to teachers to support their development. If preschool teachers use aesthetic, original, and remarkable
materials in activities, they will increase the functionality of visual art education. A qualified preschool teacher
with artistic view and aesthetic sensitivity presents art products, materials, and a rich classroom. By doing this,
children’s learning potential is enhanced, and an environment in which children develop their creativity is
constituted.

For teachers’ development, theoretical and applied courses are considered as significant opportunities. It is

thought that if teacher candidates have a chance to apply in preschool classrooms what they learn in theoretical
course, they would gain more profit from the courses for their professional development. In this study,
researchers aimed to create a learning environment in which preschool teacher candidates combine theoretical
knowledge with application in the field. Therefore, the purpose of this study was to give an opportunity to
teacher candidates for combining theory and practice, and also explore their experiences and suggestions about
the elective course entitled as Visual Art Education and Aesthetic for Preschool Children, and its application
process in preschools.
In this study, researchers composed an evaluation form to reveal teacher candidates’ experiences and
suggestions about the mentioned elective course and its application requirement in preschool. The evaluation
form included open ended questions. For internal validity of the form, two different experts provided their
opinions. Furthermore, a pilot study was conducted, and according to this pilot study, it was revealed that the
evaluation form was clear to understandable.

The study group included 11 (9 female and 2 male) teacher candidates who took Visual Art Education and
Aesthetic for Preschool Children elective course. In this course, researchers gave information about art
approaches and techniques used in preschool education, and creative application samples were examined by all
teacher candidates. Furthermore, teacher candidates worked in groups or individually, discussed about materials
which they developed, and thought differently to improve their alternative thinking skills. After material
development process, teacher candidates were asked to prepare a daily lesson plan by using the developed
materials for a preschool class. In the second step of the study, researchers provided an opportunity for teacher
candidates’ preparing an art-based classroom lesson with their own materials and applying their daily lesson
plan with children. In the final step of the study, the evaluation form was used to gather information regarding
teacher candidates’ experiences, emotions, and thoughts about whole process.

For data analysis, descriptive analysis was used. The answers which teacher candidates gave in the
evaluation form were split into categories in accordance with common themes. The themes and categories
formed by researchers were organized by receiving support from expert opinion and literature. Essential
corrections were made, and researchers reached an agreement on themes and categories. After this process, data
were analyzed to code in terms of these themes, and categories.

Findings were gathered under three main themes; teacher candidates’ definitions of application, their

perceptions, and the suggestions related to the application. Teacher candidates defined the application with four
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main categories. These categories appeared as; rich materials support creative thinking; children found materials
as interesting; small group work enhance the functionality of activity; and the application strengthen interaction
and communication. The second main theme was teacher candidates’ perceptions related to the application.
Under this theme, teacher candidates’ perceptions were grouped under two different categories; positive
perceptions, and negative perceptions. Furthermore, positive perceptions included positive sides of application,
outcomes of the course, and the place of the course in the curriculum’s sub-categories. On the other hand,
negative perceptions included negative sides of application, and the place of the course in the curriculum’s sub-
categories —eighth semester was too late for this course. The last main theme was about teacher candidates’
suggestion related to application. Five different categories emerged under this main theme. These were
supporting to work in different tables, using assessment in the application, preparing all materials before the
application, developing materials with children, and having desire to present different materials in art activities.

In art education programs, education should be experience-based, include application, bring children in
competence of using art materials, and improve children’s aesthetic sensitiveness. In this context, it is
emphasized that education environments have an effect on children’s aesthetic development, and these
environments should be interesting and stimulating. In this study, preschool teacher candidates applied a daily
lesson plan by enriching learning environment with products, photos, sculptures, artistic dolls, paintings, and
children picture books. Furthermore, for this application, they used some themes; friendship, helping each other,
cooperation, and sharing. Teacher candidates specified that art based learning environment and materials spark
children’s interests, develop their imagination and creativity, more than a regular class. In addition to this,
teacher candidates explained that in a class, having more than one teacher strengthened interaction and
communication with children. On the other hand, teacher candidates thought that if this course were at second or
third grade, it would be more functional, while most of the participants expressed the necessity of the course in
teacher training program.

The major limitation of this study was about 11 teacher candidates’ applying the daily lesson plan in only
one preschool classroom. Another limitation of the study was related to the physical characteristics of the
school. The class, in which teacher candidates applied their plan, has no learning centers and not enough space
to present visual materials on the walls or the educational toys in classroom. Because of this reason, teacher

candidates had some difficulties in their application.
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Giris

Giliniimiizde sanat egitimcileri, sanatin miifredattaki konumuna yonelik fikirleri yogun bir sekilde tartismakta
bunu okul dncesi déonemde en etkili sekilde 6gretmenin yollarini aragtirmaktadir (Twigg ve Garvis, 2010). Bu
kapsamda sanat dgretiminde ileri siiriilen farkli goriisler yaklagimlarinda gesitliligini arttirmigtir. Bu gelismeler
dogrultusunda gocuklarla gergeklestirilen sanatsal etkinliklerde de farkli yaklagimlar uygulamalarda yerini
almistir. Bu noktada en temel ayrimin 6gretmen merkezli boyut ile ¢ocuk merkezli boyut arasinda yasandigi
goriilmektedir. Ogretmen merkezli yapilanmada dgretmen dogrudan siirecte aktif yonlendiren ve yapilandirict
bir rol Gstlenirken gocuk merkezli yaklasimda yapilandirmadan uzak ¢ocugun 6zgiir ve merkezde oldugu bir
stire¢ tanimlanmaktadir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Bir diger yaklasim ise dogrudan 6gretim yerine 6gretmen
rehberliginde esnek bir yaklagimin benimsenmesidir. Bu yaklagimda 6gretmen bir tema belirleyebilmekte, gesitli
materyalleri tanitarak ¢ocuklara serbest bir sekilde bunlar1 kullanabilecekleri destekleyici bir ortam
yaratmaktadir. S6z konusu siire¢ boyunca 6gretmenin oynayacagi farkli roller bulunmaktadir; 6gretmen devam
eden bir etkinligi genisletebilir ya da yeni bir teknik sunabilir, 6gretmen bir problem durum yaratarak
cocuklardan ¢oziim bulmalarini isteyebilir ya da bu kapsamda etkinlikleri (6rn. oyun, fen, matematik etkinligi)
iliskilendirebilir. Nitekim Sharp (2004) erken ¢ocukluk donemi egitimcilerine g¢ocuklarda yaraticiligin
gelistirilmesine yardimet olabilmeleri i¢in yaratici bir ortam, oyun yoluyla yeteneklerini geligtirmelerine yonelik
uygun rehberlik sunma, yaratici bir 6gretmen olarak model olma ve ¢ocuklarin yaratici ¢abalarina ovgiide
bulunmayi 6nermektedir.

Egitim alanindaki literatiir incelendiginde arastirmacilarin pek cogunun sanat egitiminde yetigkin
midahalesini yararli gérmekle birlikte ¢ocuklarin sanatsal gelisimi i¢in gerekli oldugu yo6niinde hem fikir
olduklar ifade edilmektedir (Bae, 2004). Cocuklar1 tamamen kendi istekleri dogrultusunda serbest birakmanin
sanat ¢aligmalarini rutin ve siirekli kendini tekrarlayan bir duruma doniistiirebilecegi agiklanmaktadir (Sharp,
2004). Bu noktada kritik bir 6neme sahip olan 6gretmenlerin islevi siirecin gidigini ve niteligini etkilemektedir
(Ozkan ve Girgin, 2014). Pek cok arastirmaci, cocuklarin dzgiirce kendilerini ifade etmelerinde yapilandirma ve
Ozgiirliik arasinda dengeyi saglamada 6gretmenin roliiniin nemine deginmektedir.

Milli Egitim Bakanligi (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda yaratict cocuklari ancak yaratici
Ogretmenlerin yetistirilebilecegi belirtilmektedir. Dolayisiyla bu konuda egitimcilere cesitli gorevler
diismektedir. Ogretmenlerin 6ncelikle kendilerinin yaratict olabilmeleri igin degisim ve gelismelere acik ve
esnek bir kisilik yapist gelistirmeleri, farkli fikirlere ve uygulamalara acik olmalar1 ve ¢esitli yayinlari, sanat
sergileri (fotograf, resim, heykel), miize ziyaretleri vb. takip etmeleri ve sanatgilar ve sanat eserleriyle ilgili
aragtirmalar yapmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ozellikle de okul oncesi alaninda 6gretmen egitiminde
kiiciik ¢ocuklar i¢in sanat egitimini saglayacak &gretmenlerin yetenek ve bilgi agisindan kendilerini giivende
hissedecek kadar yeterli donanima sahip sekilde hazirlanmalarinin gerekliligi tizerinde durulmaktadir (Acer,
2011; Bae, 2004; Ozkan ve Girgin, 2014). Twigg ve Garvis (2010) bu diisiinceyi biraz daha genisleterek
Ogretmenlerin mesleki kariyerlerinin her basamaginda sanat ile iliskili egitimler ile desteklenmeleri ve
donatilmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Her ne kadar cocuklar serbest oyun ve yapilandirilmamis sanat
calismalarinda yaraticiliklarini gelistirecek deneyimler yasayarak 6nemli kazanimlar elde etseler de 6gretmenin
sanat alanindaki mesleki donanim ve yeterliligi gocuga rehberlik etmekte 6nemli rol oynamaktadir. Ogretmenler
estetik ve sanatsal agidan donanimli olmakla birlikte ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun, onlar1 ¢ok genis

yelpazede gorsel sanat agisindan gelistirecek teknik, yontem ve Ozgiin materyallere egitim siirecinde yer
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vermelidirler. Nitekim arastirmacilar, 6gretmen adaylarinin ¢ocugun yaraticiligini gelistirmek igin kullanmay1
tercih ettigi farkli teknik ve konularin se¢iminde ¢ocuklarin gelisim asamalarini ¢ocugun sanatsal geligim siireci
icinde goz Oniinde bulundurmalar1 gerektiginin alti1 ¢izmektedir. Bu goriis 6gretmenin uygulamalardaki
becerisi ve yetkinliginin kritik bir dneme sahip oldugunu diisiindiirmektedir (Ercivan Zencirci, 2012; Ozkan ve
Girgin, 2014;).

Biitiinciil bir yaklasim dogrultusunda okul oncesi donem egitimcilerinin ¢ocuklarin sanatsal agidan

gelisimlerine yonelik ¢aba iginde olmasi, gocuklarin egitim ortaminda sanat egitimi yasantilarinin da daha
nitelikli olmasinmi etkileyecektir (Twigg ve Garvis, 2010). Ancak Jalongo (1999) uygulanmakta olan egitim
programin igerigi degerlendirdiginde en az Ogretilenin sanat oldugunu agiklamaktadir. Aragtirmaci sanatta
sergilenen performansin nedeninin dogustan getirilen yetenek olmadigimi ve klasik sanat egitiminden
kaynaklanmadigin1 6ne siirmektedir. Dolayistyla 6gretmenlerin profesyonel olarak sanatin temelinde gergekten
ne oldugunu dikkate almalar1 gerektiginin Onemini vurgulamaktadir. Bu noktada acik uglu etkinlikler ile
cocuklarin hayallerini ve zihinsel sinirlarin1 zorlayan, kendilerini 6zgiin bi¢imde ortaya koymalarini destekleyen
ogretmenlere duyulan gereksinimin altini cizmistir. Ogretmenlerin, yaraticiigi gelistirmek adina ¢ocuklarin
zamanlarmi islevsel olmayan ve sanatsal yaklasima uymayan faaliyetlerle gegirmemeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Bu goriise gore, biitiin bireylerin aynmi sekilde bakmasina neden olan benzer lirlinler ortaya
cikmasma yol acan kraft tarzi calismalardan sakimlmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin cocuklara hazir
yapilandirilmis bir ydnerge veya materyal Onermeleri yerine ¢ocuklarin materyallere kendi elleri ile sekil
vermelerine ya da yeniden sekillendirmeye olanak saglayacak yaratici tasarimlar olusturmalarina &zen
gostermeleri onerilmektedir (Acer, 2011). Nitekim okul 6ncesi donemde sanat etkinlikleri kapsaminda
gerceklestirilen gorsel sanat egitiminin kagit kolaj etkinlikleri ve baski calismalari standartlarini da
barindirmakla birlikte bunun ¢ok daha tesinde bir isleve sahip oldugu belirtilmektedir (Abaci, 2011).
Gunliik egitim akis1 icerisinde gergeklestirilen etkinliklerde gocuklara sunulan egitim materyallerinin estetik
degeri yiiksek, 0zgilin, dikkat ¢ekici, merak ve ilgiyi toplayacak nitelikte olmasi gorsel sanat egitiminin
islevselligini arttiracaktir. Bu baglamda gorsel sanat imgelerinin ¢ocuklar agisindan ilgi ¢ekici 6zellikte olmasi
onlarin bakig agisimt degistirmek i¢in birer uyarandir (Aykut, 2006). Nitekim sinif ortaminda gorselligin,
O0grenme stirecine katkida bulundugu ve bilgilendirme amach acik ve Ortiik mesajlar olusturdugu ifade
edilmektedir (Apps ve MacDonald, 2012).

Bu noktaya kadar okul 6ncesi gorsel sanat egitiminde, donammli 6gretmen faktoriiniin 6nemi Uzerinde
durulmustur, ancak bu katkiyr artirabilecek diger unsurlar da goz ardi edilmemelidir. Okul Oncesi egitim
ortaminin estetik ve sanatsal agidan zengin uyaranlar ile donatilmis olmasinin ve sinifta sergilenen sanatsal
urtinlerin, posterlerin, baski ¢aligmalarmin ve gesitli gérsellerin egitim programina uygun amaglar dogrultusunda
tizerinde paylasimlarda bulunabilecek sekilde yapilandirilmasimin bu kapsamda kritik bir isleve sahip oldugu
disiiniilmektedir (Fox ve Schirrmacher, 2012). Sanatsal bakisa sahip estetik duyarlilig: yiiksek bir 6gretmenin
rehberliginde sunulan {iriinler, materyaller ve gevre destegi sayesinde ¢ocuklardaki 6grenme potansiyeli artacak
ve beceri ve yaraticilik 6zgilin ve rahat bigimde ortaya ¢ikabilecektir. Bu kapsamda ¢ocuga gozlem olanagi
saglayabilecek, uyarict agisindan zengin bir ortam sunabilecek, saglanan yeni uyaranlar1 eskilerle kiyaslayarak
degerlendirme yaptirabilecek ve bu dogrultuda yeni degerler iirettirebilecek, aragtirma yaparak bulduklarini

deneyecek her ortamin sanat egitimi atdlyesi olabilecegi belirtilmektedir (Aykut, 2006).
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Ogretmen adaylarinin mesleki yasantilarinda yukarida sozii edilen boyutlar1 uygulamaya gegirebilmelerinde
lisans egitimlerindeki teorik ve uygulamali derslerin 6nemli bir firsat oldugu diisiiniilmektedir. Alanda
gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde genel bir egilim olarak Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu,
Yaraticilik ve Gelistirilmesi, Materyal Gelistirme gibi dersler kapsaminda 6gretmen adaylarinin kazanmis
olduklar1 bilgi ve becerileri, derse iliskin beklentileri ve Onerileri arastirilmakta ve sonuclart bu baglamda
tartisilmaktadir (Acer, 2001; Giiven, 2006). Ancak 6gretmen adaylarinin s6z konusu teorik kazanimlari sinif
ortamindaki uygulamalarda nasil sergiledikleri {izerinde daha fazla arastirmaya gereksinim duyulmaktadir.
Ercivan Zencirci (2012) farkli konu ve teknik bilgilerin yani sira 6gretmenlerin uygulamalardaki becerilerinin ve
yetkinliklerinin kritik bir isleve sahip oldugunu belirtmektedir. Okul dncesi 6gretmen adaylarina Okul Oncesi
Dénemde Resim Egitimi dersinde kolaj ¢aligmasina yonelik bir egitim vermis ve egitim sonrasinda sanatsal
iiriinlerini ortaya koyabilecekleri bir uygulama firsati saglamistir. Arastirmaci ¢alisma sonucunda adaylarin artik
malzeme kullanarak sanatsal Uriin yaratabileceklerine yonelik yetkinliklerinin arttigini gézlemledigini dile
getirmistir.

Aday 6gretmenlerin dgretim elemanlariyla birlikte aldiklar1 egitimleri uygulama kapsaminda sinif ortaminda
¢ocuklara sunarak deneyimlemelerinin profesyonel agidan onlara ¢ok daha fazla katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Teorik ve uygulamali dersler kapsaminda &gretmen adaylariin edindikleri teorik bilgileri
okul dncesi egitim ortaminda ¢ocuklarla birebir etkilesim iginde yasanti yoluyla deneyimlemelerine ve adaylarin
stireci bu kapsamda degerlendirmelerine olanak saglanmasi s6z konusu derslerin islevini artiracaktir. Boylelikle
adaylar zengin ve 6zgiin bir sanatsal ortamda gerceklestirdikleri pilot uygulamalar ile ¢ocuklarin tepkilerini,
heyecanlarini ve neler yapabileceklerini gdzlemleme sansina sahip olabileceklerdir. Bu bakis dogrultusunda bu
calismada Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda son sinifta 6grenim géren 6gretmen
adaylarmin, Okul Oncesi Dénem Cocuklar1 icin Gérsel Sanat Egitimi ve Estetik dersi kapsaminda edindikleri
yetkinlikleri alanda ¢ocuklarla etkinlik uygulamalarinda smamalarina olanak saglamak amaglanmistir. Bu
¢alismanin uygulamaya olanakli derslerin teorik yapidan ¢ikartilarak uygulamadaki islevlerinin sinanmasina ve

ders igeriklerinin bu baglamda gelistirilmesine katkida bulunacag diistiniilmektedir.

Yontem

Okul éncesi dgretmen adaylarinin Okul Oncesi Ogretmen Adaylar1 i¢in Gérsel Sanat Egitimi ve Estetik
dersinde kazanmis olduklar1 bilgi ve becerilerini uygulama siirecinde deneyimlemeleri ve bu kapsamda derse
iliskin beklenti ve Onerilerinin belirlenmeye c¢alisildigi aragtirma nitel aragtirma tekniklerinin kullanildig:
betimsel bir durum saptamasi niteliginde gergeklestirilmistir. Betimsel analizde amacin, arastirma siirecinde elde
edilmis olan bulgular1 diizgiin, anlagilir ve yorumlanmis sekilde okuyucuya aktarmak oldugu belirtilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan dersi ve derse iligkin uygulamay1 degerlendirmelerine
yOnelik a¢ik uglu sorularin yer aldig1 bir form kullanilmigtir. Degerlendirme formunun i¢ gegerligini saglamak
icin degerlendirme formu iki alan uzmanmin goriisiine sunularak diizenlenmistir. Degerlendirme formu
arastirmada kullanilmadan 6nce bir 6gretmen adayina sunulmus pilot uygulama gergeklestirilmis ve sorularin
acik ve anlagilir oldugu belirlenmistir. Pilot uygulamada degerlendirme formunun 6gretmen aday: tarafindan

doldurulmasinin yaklagik 20-25 dakika siirdiigii gézlenmistir.
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Calisma Grubu

Bu ¢alisma Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Progranminin 2015-2016
ogretim yilinda son smifta okuyan ve Okul Oncesi Ogretmen Adaylari icin Gorsel Sanat Egitimi ve Estetik
dersini segmeli ders olarak alan 11 (9’u kiz, 2’si erkek) dgretmen adayi ile gerceklestirilmistir.
Siire¢: Okul Oncesi Dénem Cocuklari icin Gorsel Sanat Egitimi ve Estetik Dersi
Bu calismada, son sinifta okumakta olan 6gretmen adaylariyla birlikte bir dsnem boyunca Okul Oncesi Dénem
Cocuklar1 igin Gorsel Sanat Egitimi ve Estetik dersi kapsaminda okul Oncesi alaninda yaygin bir sekilde
kullanilmakta olan yaklagimlar ve teknikler arastirtlmis, 6zgiin farkli uygulamalara (0rn. kagit hamuru, oyuncak
tasarimi, baski cesitleri, gorsel sanat eserleri) 6zellikle yer verilmistir. Cok ¢esitli tasarimlarin olusturulmasinda
siklikla kullanilan artik materyallerden ziyade dogadan toplanmis veya 6zgiin artik materyal 6zelligi tasiyan her
tiirlii malzemenin kullanilmasi ve arastirilmasiyla ders icerigi zenginlestirilmigtir. Ders kapsaminda bireysel ve
grup calismalarina olanak taninmis ve gelistirilen tasarimlar siklikla 6gretmen adaylar ile birlikte tartisilmus,
alternatif diislinme bi¢iminin ve diislinsel esnekligin gelismesine olanak saglanmak amaclanmistir. Diger bir
deyisle 6gretmen adaylarinin sanatsal {iriinleri degerlendirebilmeleri, bunlar1 gelistirebilmeleri ve bunlar1 sinif
ortaminda farkli etkinlikler ile nasil kullanabileceklerine yonelik esnek bir bakis acist kazanmalari
desteklenmistir. Bir donem boyunca dort gruba ayrilan dgretmen adaylartyla gesitli kavramlarla iliskili egitici
oyuncaklar incelenmis ve bazi soyut sosyal becerileri gelistirebilecek kavramlar (6rn. isbirligi, yardimlagma) ile
iligkili sanatsal ve estetik agidan zengin tasarimlar ve oyun materyalleri gelistirilmistir. Daha sonra,
ogrencilerden bu tasarimlar1 da g6z Onlinde bulundurarak Tiirkce, okuma yazmaya hazirlik ve sanat
etkinliklerini kapsayacak sekilde yarim giinliik bir egitim akis1 hazirlamalar1 istenmistir. Bu akislar1 hazirlarken
her bir etkinligin estetik ve gorsel sanat agisindan donanimli olmasina sosyal duyarliligi arttiracak nitelikte
olmasia ve 06zgiin, dogal materyaller ile zenginlestirilmesine 6nem verilmistir. Daha sonra, her bir yarim
giinliik egitim akisi sinif ortaminda hep birlikte tartisilmis iglerinden segilen etkinliklerle sanatsal ve estetik
donanima sahip bir giinliik pilot egitim akis1 hazirlanmistir. Boylelikle 6gretmen adaylarimin birbirleriyle fikir
alis verisinde bulunmalarina ve ¢ok gesitli fikirlerin gelistirilmesine olanak saglanmustir.
Caligmanin ikinci basamaginda adaylarin aldiklar1 egitim dogrultusunda sinif ortamini olabildigince 6zgiin
materyal ile diizenlemeleri ve {irettikleri oyuncaklari, tasarimlari ya da gorsel materyalleri kullanarak egitim
akisini yasant1 yoluyla sinif ortaminda sinamalarina olanak saglanmistir. Caligmanin bu basamaginda adaylarin
bu sliregte 5-6 yas grubundan g¢ocuklarin farkli dogal uyaranlara, sanat ve estetik degeri yiiksek gorsel
tasarimlara ve oyuncaklara yonelik tepkilerini gdzlemlemelerine ve ortamin gocuklarda kesfetme ve yaratma
potansiyelini nasil tetikledigini deneyimlemelerine firsat verilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Caligmanin {igiincli asamasinda uygulama tamamlandiktan hemen sonra adaylarin gerek ders asamasini
gerekse uygulama asamasindaki deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini degerlendirmek i¢in acik uglu 6 sorunun
yer aldig1 bir degerlendirme formunu bireysel olarak doldurmalari istenmistir. Caligma kapsaminda veri toplama
aract olarak kullanilmis olan bu degerlendirme formu, literatiir g6z Oniine alinarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmigtir. Uzman goriisii alinarak son hali verilen degerlendirme formundaki sorular agik uclu oldugundan
ogrencilerin bazilar1 sorulara birden fazla cevap vermislerdir. Formda o6grencilerin kazandiklar: bilgi ve
becerileri, derse iligkin beklentileri ve uygulama hakkindaki diisiinceleri ile ilgili sorular sorulmustur. Sorular

asagida sunulmaktadir:
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1. Cocuklarla gergeklestirmis oldugunuz bu pilot uygulamay1 daha énce Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde
gergeklestirdiginiz uygulamalarmizla karsilastirdiginizda sizce bir farklilik var miydi?
2. Buuygulamada en begendiginiz noktayi/ani/olay1 yazabilir misiniz?
3. Buuygulamada en kotii noktayi/ani/olay1 yazabilir misiniz?
4. Tim siireci géz Oniine aldiginizda siz olsaniz bu siireci nasil uygulardiniz?
5. Bu dersin okul 6ncesi egitim programinda yer almasi hakkindaki goriislerinizi aciklayiniz.
6. Bu ders kapsaminda sahip oldugunuzu diisiindiigiiniiz kazanimlar nelerdir?
Verilerin Analizi

Aday 6gretmenlerin degerlendirme formuna verdikleri cevaplardan elde edilen verilerin ¢ozimlenmesinde
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde amag, aragtirmada elde edilen bulgular diizgiin,
anlasilir ve yorumlanmis sekilde okuyucuya iletmektir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda veriler
okuyucunun anlayabilecegi sekilde 6zetlenmis ve yorumlanmustir. Calismadan elde edilen veriler her bir soru
icin ayr1 ayr1 listelenmistir. Ardindan her sorunun icerigi analiz edilmis ve sorulara verilen yanitlar ortak temalar
dogrultusunda kategorilere ayrilmigtir. Aragtirmaci tarafindan olusturulan kategori alt dallari, iki uzmandan ve
literatlirden destek alinarak organize edilmis, diizeltmeler yapilmis ve kategoriler iizerinde fikir birligine
vartlmistir. Bu siirecin ardindan veriler tekrar okunarak belirlenen kategori ve alt kategorilere gére kodlanmustir.
Veriler alandan bir uzmanin tutarlilik incelemesine tabii tutularak olusturulan temalarin igerige uygunlugu igin
onay alinmis ve tutarlilik diizeyi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda, Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Gorlis Ayriligi formiilii
kullanilmis ve kodlayicilar arasinda % 92 oraninda bir tutarlilik oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bulgular
boliimiinde dgretmen adaylarinin goriislerinden bir veya daha fazla ifade direkt alinarak tirnak iginde verilmis
ve yorumlanmistir. Etik sorunlari onlemek amaci ile 6gretmen adaylarimin kimlik bilgileri agik olarak
verilmemis ve K1, ... K11 olarak kodlanmustir.

Bulgular ve Yorum

Aday O6gretmenlerin degerlendirme formunda yer alan sorulara vermis olduklari cevaplardan elde edilen
bulgular bu bdliimde ii¢ temel tema altinda sunulmaktadir. Bu temalar; 6gretmen adaylarinin uygulamaya
yOnelik tanimlamalari, algilar1 ve onerileri olarak siralanmaktadir.
Ogretmen Adaylarimin Uygulamaya Yénelik Tanimlamalar

Bu bolimde, ogretmen adaylarmin arastirma kapsaminda yiiriitilmiis olan uygulamaya yonelik
tammlamalar1 ele almmaktadir. Ogretmen adaylarindan, birinci soruda arastirma kapsaminda cocuklarla
gerceklestirmis olduklar pilot uygulamayr daha dnce dgretmenlik uygulamasi kapsaminda gergeklestirdikleri
uygulamalar ile kargilagtirmalar1 ve bu baglamda farkliliklart degerlendirmeleri istenmistir. Bu soruya verilen
yanitlar “uygulamaya yonelik tanimlamalar” temasi altinda sunulmaktadir. Aday &gretmenlerin yanitlari
incelendiginde, pilot uygulamanin 4 temel kategoride (materyal zenginligi yaratict diistinceyi desteklemektedir,
materyaller cocuklar tarafindan daha fazla dikkat ve ilgi c¢ekici bulunmustur, kiiciik grup etkinliginin
islevselligini arttirmistir ve etkilegim ve iletisimi giiclendirmigtir) katki saglayan bir siire¢ seklinde ifade edildigi
goriilmektedir. S6z konusu dort kategori ve igerigine yonelik ifadeler sirasiyla asagida agiklanmaktadir. Pilot
uygulamada ¢ocuklara sunulan zengin materyallerin ve etkinliklerin diisiinsel olarak ¢ocuklart destekledigi,
sanatsal, estetik bakisi, yaraticiligi ve hayal giiciinii gelistirdigi goriisii adaylar arasinda dort kategori icinde en

sik (f=6) ifade edilen kategori olmustur. Bu yanitlara 6rnek olarak agagidaki ifadeler verilebilir.
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Uygulamada ¢ocuklarin farkli materyalleri gérmesiyle kendi yarattiklari seylerde gordiiklerini estetik
boyutlariyla yansitmaya ¢alistiklar: ve daha yaratict bir sekilde siirece katildiklari gézlemlendi. (K6)
Derste yapilandiridmis materyallerin bazi noktalar: alinarak ¢ocuklarla yeni materyaller olusturuldu.
Ortaya sentez iiriinler ¢ikti diyebiliriz. Benim agimdan bunu gérmek giizeldi. Bir senedir ayni sinifla
calistigim icin becerilerinin ne diizeyde oldugunu biliyordum. Ancak hayal giicii tahmin edilemez bir
yetenek. Etkinliklerde fazlasiyla vardi. Bunu gézlemlemek her zamanki gibi giizel. (K7)
Pilot uygulamada ortaya ¢ikan bir diger farkin 6rnek materyallerin ve uyaricilarin gocuklarin ilgisini ve
dikkatini daha fazla ¢ektigi (f=3) yoniinde ortaya ¢ikan kategori olmustur.
Cocuklar materyalleri gériince oynamaktan ziyade sadece baktilar. Cok sasirmis gibiydiler. Farkli
olan seyi her zaman merak ediyorlar ve merak ettikleri seye de dikkatleri daha ¢ok yogunlasabiliyor.
Bu acidan farkliyd: diye diistiniiyorum. (K10)
Swifta farkh uyaricilarin olmasi oncelikle ¢ocuklarin dikkatlerini cekti ¢ok cesitli materyal olmasina
ragmen siire¢ i¢inde ilgileri dagilmadi. (K6)
Ayrica ¢aligmada bir adaym séz konusu pilot uygulamanin kiigiik grubun etkililigini arttirdigini ifade
ettigi saptanmustir.
Evet, fark vardi. Misal kii¢iik grup etkinligini bu kadar etkili kullanmak en dnemli ayrintiydi. (K1)
Son olarak bir aday da s6z konusu pilot uygulamanin etkilesimi ve iletisimi arttirdig1 yoniinde bir goriis
bildirmistir.
Bireysel olarak birebir ilgilenme firsatim oldugu icin aramizda daha ¢ok etkilesim oldu. Daha ¢ok
iletisim kurdum, paylasim yaptim. (K8)
Ogretmen Adaylarimn Uygulamaya Yonelik Algilart

Bu boliimde, dgretmen adaylarinin arastirma kapsaminda yiiriitiilmiis olan uygulamaya yonelik algilar ele
alinmaktadir. Bu temel tema altinda katilimcilarin algilari olumlu ve olumsuz algilar olmak iizere iki kategoriye
ayrilmistir. Ayrica, olumlu algilar kategorisi altinda uygulamanin olumlu yanlari, dersin kazandirdiklar1 ve
dersin egitim progranundaki yeri alt kategorileri olusturulmustur. Ote yandan, olumsuz algilar kategorisi altinda
ise uygulamanin olumsuz yanlar1 ve dersin egitim programindaki yeri alt kategorileri elde edilmistir. Bu temaya
ait bulgular, bu kategoriler ve alt kategoriler dogrultusunda sunulmaktadir.

Ogretmen adaylarindan, ikinci soruda arastirma kapsaminda cocuklarla gergeklestirmis olduklari pilot
uygulamada en begendikleri noktayi/ani/olay1 agiklamalari istenmistir. Bu soruya verilen yanitlar, uygulamaya
yonelik olumlu algilar kategorisinin ilk alt kategorisini olusturmustur. Ogretmen adaylarmin cevaplar1 sinif
donaniminda materyallerdeki ¢esitlilik (f=8) ve uygulamada birden fazla ogreticinin olmasi (f=2) en
begendikleri unsur olarak iki alt kategoride ayrimlastirilmigtir. Sinif donaniminda materyallerdeki gesitlilik
kategorisi kendi i¢inde ¢esitli Urlinlerin gelistirilmesi (f=3), deneyim olanagimin saglanmis olmasi (f=5) ve
cocuklarin ilgisinin artmasi (f=6) olarak {i¢ alt boyut i¢inde agiklanmigtir. Bu yanitlara 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

En begendigim olay, sanat etkinligiydi. Cocuklar farkli farkli materyaller ile tahminlerimin ¢ok iistiinde
triinler ¢ikardilar. Ayrica giin boyu yasanan siirecin, materyallerin tanitilmasinin, ardindan masalarda
sanat etkinliginin yapiimaswmin birbirini tamamladigin diisiiniiyorum. (K2)

Uygulama sirasindaki koordinasyon en begendigim nokta oldu. Ayri ayri ¢alisma masalarinda farkl

materyallerle ¢calisiimast giizel oldu. Cocuklarin farkli deneyimleri yasamalarini sagladi. (K3)
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En begendigim nokta giine baslama zamaniydi. Tiim ¢ocuklar sinifa yeni gelen materyallerin etkisinde
kalmiglardy ve ilgileri olduk¢a fazlaydi. (K4)

Giine bagslama zamaminda ¢ocuklara materyalleri amaglariyla tamitirken onlarin da soru sorarak
sohbete katilmalari ve farkli malzemelerle olusturulan masalara ¢ocuklarin ilgisini yénetmesi en ¢ok
hosuma giden anlar oldu. (K7)

Uygulamada birden fazla dgreticinin olmasi kategorisine yonelik bir 6rnek ise su sekilde verilebilir:

Bir ¢cocuk yanmimiza geldi ve égretmenlerim bana yardim eder misiniz diye sordu. Cocugun materyal
tiretirken ayni anda iki 6gretmen adayr olarak ona destek olmamiz beni ¢ok mutlu etti ve keyiflendirdi.
(K1)

Ogretmen adaylarinin uygulamaya yonelik olumlu algilar1 kategorisini olusturan ikinci alt kategori dersin
kazandirdiklarina iliskin yamtlarindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarina altinci olarak “Bu ders kapsaminda
sahip oldugunuzu diigiindiigiiniiz kazanimlar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlar kendi
icinde kisilige Ozgli kazammlar (f=6) ve meslege 6zgii kazanmimlar (f=19) olarak iki kategori altinda
toplanmustir. Kisilige 6zgii kazanimlarin bes alt boyut kapsaminda kendine glivenin, motivasyonun ve
deneyimin artmasi (f=3), esnek bir diislince yapisinin gelismesi (f=1), bireysel yetilerin kesfedilmesi (f=1)
seklinde ayrimlastirilmistir. Bu boyutlara 6rnek bir goriis asagida sunulmaktadir:

Cok ciddi deneyim ve motivasyon kazandirdi. Tabii ki ciddi bir giiven sagladi ayrica. (K1)

Meslege 6zgii kazanimlar ise sekiz alt boyut kapsaminda degerlendirilmistir. Bu alt boyutlardan en ¢ok ifade
edilen kazanimlar sirasiyla su sekilde agiklanabilir; materyal cesitliligi ve farkli teknikler 6grenmek (f=9) ve
zengin materyalin uygulamada 6nemini kavramak (f=5), sanat ve estetigin 6neminin farkina varmak (f=3), soyut
hassas kavramlarin da g¢ocuklara kazandirilabilecegini 6grenmek (f=1), isbirligi i¢inde ¢aligmanin katkisini
gozlemlemek (f=1). Her bir kategoriye 6rnek asagida verilmektedir.

Bu dersin bana kazandwrdigi, ¢ocuklarin zengin materyaller ile donatilmis bir sinifta ¢cok daha verimli
calisarak ¢ok daha sanatsal iiriinler ¢ikartabilecegini gozlemlemis oldum. (K2)

Geriye doniip baktigimda bu ders icin evet dogal malzemelerle bir¢ok sey yapilabilir, evet ben bir
seyler yapabiliyorum kendimi azicik bile zorladigimda ¢ok seyler yapabiliyorumu bu derste séyledim.
(K3)

Swnif olarak ¢ok giizel seyler yaptik. Cocuklar icin aslinda pek de malzemenin onemli olmadigini
yaraticiliklarimi zorladigimizda ashinda cevresinde gordiigii her seyi her sekilde kullanabilecegini,
sanatin ne oldugunu estetigin ne oldugunu bu dersle 6grendim. Ashinda farkina vardim daha dogru
olur. (K3)

Her tarli malzemenin bir sanat ¢alismasinda kullanilabilecegini ve bir konudaki diisiincelerin siirekli
olarak degisebilecegini, sabit fikirli kalmamay: kazandwrdi. (K5)

Kendimde farkinda olmadigim ilgilerimi ve yetilerimi gormeme yardimct oldu. Uygulama ile 2 dénem
almis oldugum sanat dersinde 6grendiklerimi transfer edebilmemi sinif ortaminda tirettiklerimizi nasil
uygulayabilecegimizi gormemi sagladi. (K6)

Isbirligiyle inanilmaz etkili ve giizel etkinlikler uygulayabilecegimizi 6grendim. (K1)

Bu ders okul oncesi sanat egitimine karst fakli bir bakig agisi kazanmami sagladi. Aslinda sadece sinif
icerisindeki materyallerin degil de dogada bulunan bir¢ok materyalin c¢ocuklar igin ¢ok onemli

uyarictlar oldugunu ve onlarin yaraticiliklarimi destekleyici ¢ok énemli araglar oldugunu ogrendim.



29

Cocuklara farkli materyaller sundugumuzda ortaya muhtesem calismalarin ¢ikabildigini 6grendim.
Sanirim benim i¢in bu dersin en biiyiik katkisi bu oldu. (K9)

Bu dersin kesinlikle verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Eger benim gibi yaraticilik kismi torpiilenmis
biri bu dersi aliyor ise kesinlikle basta zorlanacaktir ama zaman ilerledikge yeni seyler 6grenmenin
tadina da varacaktir.(K9)

Ogretmen adaylarmin uygulamaya yonelik olumlu algilar1 kategorisini olusturan son alt kategori dersin
egitim programindaki yerine iliskin yanitlarindan olusmaktadir. Bu kapsamda, 6gretmen adaylarina bu dersin
okul dncesi egitim programinda yer almasi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Dersin yorucu oldugunu ifade
eden bir aday dgretmen diginda ¢alismada yer alan dgretmen adaylarmin tamami dersin programda olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ug aday dgretmen bu se¢meli dersin son sinif yerine 2 veya 3’iincii smifta olmasi
gerektigi yoniinde agiklamalarda bulunmuslardir. Bu agiklamalara asagida yer verilmektedir.

Bu ders ogretmen olacak herkesin estetik algisini yiikseltmesi ve bunu sinifinda kullanabilmesi icin
almasi gereken bir ders oldugunu diisiiniiyorum. (K5)

Bence olmali. Yaptiguimiz materyaller sayesinde daha fazla bilgilendigimi  diisiiniiyorum.
Materyallerimiz sayesinde bizden sonra gelecek arkadaglarin da daha nitelikli materyaller
hazirlayacagini diigtintiyorum. (K8)

Bu dersin kesinlikle olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Farkli bir bakis agisi kazanmak ve okul oncesi
sanat faaliyetlerinde alistlmisin disinda ¢alismalar kazanmak icin bu dersin olmasi gerektigini

diistintiyorum. (K9)

Ogretmen adaylariin uygulamaya yonelik algilar temasi altinda yer alan ikinci kategori olumsuz algilar
kategorisidir. Bu kategori altinda, uygulamanin olumsuz yanlari ve dersin egitim programindaki yeri alt
kategorileri yer almaktadir. Ogretmen adaylarindan, arastirma kapsaminda ¢ocuklarla gergeklestirmis olduklar:
pilot uygulamadaki en k&tii noktayi/ani/olayr agiklamalari istenmistir. Ogretmen adaylarindan gelen yamitlar {ig
alt kategori altinda ve su sekilde toplanmistir; 6n hazirhik siireci aksaklhigr (f=3), siire kisithihigi (f=2) ve
materyallerin gocuklarin oynamasina daha az imkan saglamasi (f=1) toplanmistir. iki aday uygulama sirasinda
olumsuz bir durum yasanmadigini agiklamistir. Bu yanitlara 6rnek olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

Uygulamalardaki en kotii kisim bazi etkinliklere tam olarak hazirlikli gitmemis olmamizdi. Mesela
Tiirkge etkinligi icin okuyacagimiz hikaye kitabi yoktu unutulmustu ve son anda projeksiyon yardimiyla
hikaye okundu. Eger hikayeyi bulmamuis olsaydik onceden planladigimiz etkinligi degistirerek yerine
dogaglama bir etkinlik yapmak zorunda kalacaktik. (K7)

Swnif icerisinde dgretmen ve ogrencilerin giin boyunca keyif aldiklarini diisiiniiyorum. Olumsuz bir
durum olarak sadece stirenin kisitlh olmasi géz éniine alinabilir. (K5)

Kotii nokta olarak degil fakat sanat etkinligi ¢ok ¢abuk, birden bitti ve biz de dahil olmak iizere
cocuklar da ne oldugunun farkina varamadiar. (K11)

Materyallerin daha oynanabilir olmasi daha iyi olurdu bence. Ciinkii ¢ocuklar dokunmaktan ¢ekiniyor
gibiydiler. (K10)

Olumsuz algilar kategorisinde yer alabilecek ikinci alt kategori dersin egitim programindaki yeri ile ilgili
bulgudan olusmaktadir. Ogretmen adaylarindan birinin bu konuya iliskin yanit1 asagida yer almaktadr:

Bence bu ders 4. sumifin dersi olmamali. Staj, arastirma projesi, KPSS, son dersler ve sinaviariyla

beraber bu dersi gotiirmek oldukca zor. (K3)
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Ogretmen Adaylarimin Uygulamaya Yénelik Onerileri
Bu béliimde, bulgularin son kismini olusturan ve Ogretmen adaylarinin uygulamaya yonelik onerileri
temasii olusturan bulgular sunulmaktadir. Ogretmen adaylarindan pilot uygulamada gerceklesen tiim siireci
degerlendirmeleri ve yeniden bir uygulama yapacak olsalardi bu siireci nasil uygulayacaklarini paylagmalari
istenmistir. Alt1 6gretmen adayi bu stireci iglevsel buldugunu belirtmistir. Ancak yine de her bir adayin siirece
destek saglayacak onerilerde bulunduklar1 saptanmigtir. Bu 6nerilere bir 6rnek olarak su aciklama verilebilir:
Tiim siireci goze aldigimda bu siireci yine ayni sekilde uygulardim, ¢iinkii gayet basaril bir ¢calismaydi.
Belki sanat etkinligi icin ¢ocuklarin kullanabilecekleri daha farkiy materyallere yer verirdim. (K9)
Adaylarin s6z konusu Onerileri kendi iginde bes farkli kategoride ele alinmistir. Bu kategoriler; farkli
masalarda ¢alisilmasinin desteklenmesi (f=3) (uygulama okulunda merkezler bulunmamaktaydi), degerlendirme
basamagina yer verme (f=3), uygulamada eksiksiz hazirlik yapilmasi (f=1), egitim siirecinde kullanilacak
materyallerin hazirlanmasina gocuklar1 da dahil etme (f=1) ve sanat etkinliginde daha farkli materyaller sunma
istegi (f=1) olarak belirlenmistir. Kategorilere drnekler ise sirasiyla agagida yer verilmektedir.
Cocuklar ayri masalarda c¢alistiktan sonra diger masalarda da yapilanlari gérmeleri ve farkl
materyaller ile yeni seyler iiretebilmelerini saglardim. Ayrica etkinlik sonunda yapilan ¢alismalarin
cocuklar tarafindan anlatilmasina sunulmasina firsat verirdim. Bu durumlarin da zamanmin kisith
olmasi sebebiyle yapilamadigini diisiiniiyorum. (K3)
Sanat etkinliginde ise kullanilan materyallere gére masalari aywrirdim, her masada ayni sayida ¢ocuk
calisacak bicimde. Belirlenen siire bitiminde masalarda calisan c¢ocuklarin farkli masalara gecerek
orada daha once ¢alisan arkadasinin iirettigi seye devam etmesini saglayarak yaraticiliklarint bir iist
boyuta tasimalarina yardim ederdim. Tiim ¢ocuklarin tiim masalarda ¢alismasi saglandiginda sanat
stireci sonlandirilarak oyun etkinligi ve giinii degerlendirmeyle siireci sonlandirirdim. (K6)
Uygulama simiflarina materyalleri boliistiiriir, materyallerin yapim siirecine ¢ocuklart da katar, belirli
araliklaria materyalin geldigi noktayr ¢ocuklara gosterir ve bu materyali haftalik plan igerisine koyar,
materyalin ilerleyen siirecine ¢ocuklarin da tanik olmasint isterdim. Son olarak materyali ¢ocuklara
getirir ve sunardim. (K11)
Tartisma
Okul 6ncesi egitimin dnemli amagclar1 arasinda ¢ocuklara sanatsal bir bakis agis1 kazandirmak, yaraticiligi ve
estetik duyarliligi gelistirmek ve kendi duygularini ifade etmeyi Ogretmek yer almaktadir. Bu kapsamda
¢ocugun yaraticihigimmin gelistirilmesinde sanat egitimi programlarinin 6nemli bir isleve sahip oldugu
diisiniilmektedir. Bu programlarin diizenlenmesinde yasantiya dayali olmasi, uygulamaya olanak vermesi,
¢ocuga sanatsal malzemeleri kullanacak yetkinligi kazandirmasi ve gocugun estetik duyarliligini gelistirmesi
dikkat edilmesi gereken kritik unsurlar olarak belirtilmektedir (ilhan, 2005). Biitin ¢ocuklarin yaratici
potansiyele sahip olduklar1 gézlenmektedir, ancak bunu egzersiz yaparak gelistirme ve deneyimleme olanagi
sunulmadigi takdirde bu yaratici potansiyellerinin gizli kalabilecegi diisiiniilmektedir (Fox ve Schirmacher,
2014). Bu nedenle c¢ocuklarda yaraticiligin gelisimi sansa birakilmamalidir. Nitekim okul 6ncesi egitimde ve
ilkokulda bazi ¢ocuklara yaraticiliklarimi gelistirme firsatlari sunulmadiginda veya tesvik edilmediklerinde
herkesin belli bir diizeyde sahip oldugu bu becerinin gelisimi istenilen seviyeye ulasamayacaktir. Cocuklarin
farkli yeteneklere, farkli kisilik o6zelliklerine ve farkli ge¢mis yasantilara sahip olmasi bazi g¢ocuklarin

kendilerindeki yaraticilig1 ortaya koymada ya da ifade etmede sikintilar yasamasina yol agabilmektedir.
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Bu kapsamda, ¢ocuklarin estetik gelisimlerinde 6neme sahip olan egitim ortamlarinin ilgi ¢ekici ve uyarict
nitelikte olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Cocuklarin gevreleri estetik nesnelerle donatilmali, dogal nesneler,
kartpostallar, koleksiyonlar, sanat kitaplari, heykeller sanatsal bebekler, tablolar, resimli ¢ocuk kitaplar1 gibi
yaraticilift tesvik eden egitici materyaller ya da sanatsal nitelikte malzemeler sinif ortaminda yer almalidir
(Acer ve Omeroglu, 2008; ilhan, 2005). Jalongo (1999) sanat malzemeleri secerken yiyecek (makarna,
mercimek vb.) kullanmamak gerektigini, bu durumun ¢ocuklara gergek sanatci olmadiklar: yoniinde bir mesaja
doniigebilecegini belirtmektedir. Tipki gercek sanatcilar gibi saglam ve nitelikli malzemeler se¢menin
gerekliligine vurgu yapmaktadir. Sanatsal estetik yapiyr destekleyecek egitim ortamlarinin islevlerini arttiracak
farkli teknik ve yontem uygulamalarinin da ¢ocugun heyecanini koriikledigi agiklanmaktadir (Ercivan Zencirci,
2012). Okul oncesi donemde gorsel sanatlar ¢ergevesinde verilen sanat egitimi ancak sanatsal bakisa sahip,
estetik duyarlihigi yiiksek yetkin bir 6gretmenin rehberliginde gergeklestigi takdirde islevsel olabilecektir. Bu
dogrultuda, ¢ocuklara sunulan iiriinler, materyaller ve ¢evre destegi sayesinde ¢ocuktaki 6grenme potansiyeli
artabilir, cocuklar becerilerini ve bilgilerini 6zgiin ve rahat bigimde ortaya ¢ikarabilir (Aykut, 2006).

Bu caligmada, Ogretmen adaylar1 arkadaslik, yardimlagma, isbirligi, paylasma gibi temalar1 harekete
gegirecek eserlerle, fotograflarla, ii¢ boyutlu heykellerle, sanatsal bebeklerle, tablolarla, resimli ¢ocuk kitaplart
ile smiftaki 6grenme merkezlerini zenginlestirerek bir yarim giinliik egitim akis1 uygulamislardir. Bu uygulama
ogretmen adaylarinin yaraticilik ve sanata iligkin becerilerini kullanmalarina olanak saglamistir. Bu ¢aligmada
O0gretmen adaylart literatiir ile Ortiisen saptamalarda bulunmuslardir. Cocuklara sunulan sanatsal estetik yapiy1
destekleyen egitici ortam ve materyallerin ¢cocuklarin daha fazla ilgisini ¢ektigini onlarmn hayal gliclerini ve
yaratict diislincelerini gelistirdigini, g¢esitli triinler gelistirerek farkli deneyimler yasamalarina yol actigini
belirtmistirler. Fox ve Schirrmacher (2014) 6gretmenlerin yaratic etkinliklerin 6énemini kavramalarini ve bu
dogrultuda yaratic1 etkinliklere deger vermelerini ve bunu uygulamalara yansitmalarini ¢ocuklar agisindan ¢ok
kiymetli bulmuslardir. Aykut (2006) tarafindan belirtilen dort yedi yas sematik oncesi dénemde cocuklar
¢evrelerine bulunan her seyle bilissel olarak iliski kurmaya baslamaktadirlar. Bu siirecte, her nesnenin digeriyle
ilgisini kavrayarak bi¢imi, rengi ve dokusu hakkinda bir kesif donemi gegirirler. Bu gelisimsel stre¢ icinde olan
cocuklara hayal giiclerini harekete gecirici, tasarim yapma giiciinii gelistiren, nesnelere degisik anlamlar
yiikleyerek bunlar1 yaraticiliga doniistiiren sanatsal etkinliklerin planlanmast onerilmektedir. Bu caligmada
ayrica 6gretmen adaylar kiiciik grup etkinliklerinin 6nemli bir igleve sahip olduguna yonelik farkindaliklarinin
arttigini belirtmisler ve farkli masalarda 6grencilerin istasyon teknigi ile ¢aligmalarini 6nermiglerdir. Ayrica bu
etkinlikler sirasinda birden fazla egitimcinin sinifta destekleyici sekilde goérev almasindan dolayi
memnuniyetlerini dile getirirken bu uygulamanin g¢ocuklara kurulan etkilesimi ve iletisimi giiglendirdigini
agiklamiglardir. Genel olarak uygulamayi islevsel bulduklarini agiklamalarina ragmen oOnerilerde bulunmus
olmalar1 da s6z konusu dersin islevini yerine getirdigini diigiindiirmektedir.

Ders kapsaminda oOgrencilere 0zgiin ve yaratict diislinmeleri igin cesitli firsatlar saglanmisg
degerlendirmelerde bulunmalari desteklenmistir. Ogrenciler sanat etkinliginde daha farkli materyal sunma,
farkly masalarda ¢alisiimasini destekleme, degerlendirme basamagina yer verme, uygulamada eksiksiz hazirlk
vapma, egitim siirecinde kullanilacak materyallerin hazirlanmasina ¢ocuklar: dahil etme gibi oldukea islevsel
onerilerde bulunmuslardir. Ogretmen adaylarinin “uygulamalarda degerlendirme siirecine daha ¢ok onem
verirdim” disiincesi de takdir edilecek bir bulgu olarak yorumlanmigtir. Bresler (1998) okullarda verilmekte

olan sanat egitiminde yorumlamaya, anlam bulmaya ve estetik deneyime yeterli 6nemin verilmedigini
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belirtmektedir. Oysaki sdz konusu eser ile sanat¢1 ve degerlendiricinin algisi arasinda kurulan diyaloglarin
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Yapilan eser iizerinde odaklanilmasi ve bireyin olaylar1 degerlendirecek bazi
sorular sorarak olaylar1 irdelemesi gerekmektedir. Ayrica &gretmen adaylarinin Onerilerinden bazilart sz
konusu smifta merkezlerin olmamasi1 ve siniftaki dolaplarin ve masalarin yerlesim diizeninin uygun
standartlarda olmamasi nedeniyle verildigi diisiiniilmektedir. Dersin ikinci veya iigiincii sinifta olmasinin daha
islevsel olacagini diisiinmelerine ragmen bir 6grenci disinda dersin programda olmasi gereken bir ders oldugunu
bu dersin gerek kisiliklerine 6zgii gerekse de mesleklerine 6zgii ¢ok ¢esitli kazanim sagladigini ifade etmislerdir.
Bu ¢alismada bir pilot uygulama yerine uzun soluklu uygulamalarin planlanmasinin adaylarin gocuklardaki
gelisim siirecini takip edebilmelerine daha fazla olanak saglayabilecegini diisiindlirmektedir.
Swurliliklar

Bu calismanin en temel sinirlilign 11 dgretmen adayinin s6z konusu etkinligi tek bir sinifta gerceklestirmesi
olmustur. Her ne kadar yan sinifin bos olmasindan yararlanarak 6grenciler gruplar halinde ¢alismaya katilmaya
0zen gosterseler de etkinliklerin yogun olmasi ve koordinasyon sorunlari nedeniyle zaman zaman uygulamada
aksakliklar yasanmistir. Ayrica, bir smifta iki 6gretmen adaynin beraber calisabilecegi, uzun soluklu sanat
etkinliklerinin doneme yayilarak nitelikli uygulamalar ve uyaranlarla ger¢eklestirilmesi Onerilmektedir.
Calismanin bir diger sinirliligi da pilot uygulama yapilan okulda merkezlerin olmamasi, sinif diizeninin ve
dolaplarm hala duvara dayali bir sekilde konumlandirilmis olmasidir. O nedenle sinif ortaminda gerek 6zgiin
tasarimlarin sergilenmesinde gerekse gorsel materyallerin ve egitici oyuncaklarin sunulmasinda ciddi sikintilar
yasanmistir. Estetik ve sanatsal acidan donanimli sinif yaratmak icin yapilan girisimlerde duvarda asilacak
yerlerin olmamas1 ya da sergilenecek dolaplarin uygun olmamasi gibi faktdrler nedeniyle arzu edilen siif
diizeni kurmakta giicliikler yasanmistir. Ancak her tiirlii zorluga ragmen sinif olabildigince sanatsal ve estetik
acidan diizenlenmis ve okuldaki diger simiflardaki 6gretmenler ziyaret amagli sinifa gelmisler ve oldukga ilgi
gostermiglerdir. S6z konusu uygulamalarin daha islevsel olmasi igin siniflarin donaniminda degisikliklerin

yapilmasi benzeri ¢alismalar igin destekleyici ve kolaylastirict olacaktir.
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