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Isitme engelli dgrenciler dillerindeki smirliliklar nedeniyle dil becerilerinin gelisiminde sorunlar yasamaktadirlar. Alan yazin
incelendiginde, bu 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimi i¢in etkili 6gretimin nasil yapilabilecegine yonelik aragtirmalara
ihtiya¢ duyuldugu belirlenmistir. Arastirmanin amaci; isitme engelli genglerin yazili anlatim becerilerinin etkili bir sekilde
gelisimi i¢in planlanan yazili anlatim derslerinde uygulanan etkinlik ve stratejilerin incelenmesidir. Aragtirmanin yontemi
eylem arastirmasidir. Arastirma Anadolu Universitesi, Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda 2015-2016 6gretim yih, giiz
doéneminde Bilgisayar Operatorliigii ikinci sinifa devam eden yedi isitme engelli dgrenci ile gergeklestirilmistir. Veriler time
varim analizi ile analiz edilmistir. Arastirma verileri; ders video kayitlari, ders planlart ve degerlendirmeleri, izleme
toplantilarinin tutanaklari, 6n test ve son test sonuglari, 6grenci dosyalari, glinliikleri ve defterleri, simif gozlemleri ve dgrenci
goriislerinden olugmustur. Derslerde gerceklestirilen etkinlikler; gazete haberi yazma, gazete icerik analizi yapma, giinliik
yazma, metin okuma inceleme, internette arastirma yapma ve konuyla ilgili gergeklestirilen gezidir. Uygulanan stratejiler ise;
soru/yanit, model olma, poster ve sema kullanma, tanim yapma, karsilagtirma yapma ve liste yapmadir. Soru/yanit ile poster
ve sema kullanma en yogun kullanilan stratejiler olmustur. Uygulanmis olan etkinlik ve stratejilerin isitme engelli tiniversite
Ogrencilerinin yazma becerisinin gelisiminde etkili oldugu, ancak isitme engelli 6grencilerin dillerindeki sinirliliklar1 nedeni
ile dil becerilerinin gelisiminde daha uzun zamana ve yogun tekrarlara ihtiyag duyuldugu belirlenmistir.
Anahtar Sozciikler: isitme Engelliler » Yazma Siireci » Dengeli Okuma Yazma Yaklasini  Yazma Etkinlik ve
Stratejileri

Abstract
Hearing-impaired students have problems in the development of their language skills because of linguistic limitations. A
review of the hearing impaired students’ literature shows that further studies are needed on effective teaching methods for
assisting these population in developing writing skills. The aim of this study is to examine various activities and strategies
used in written expression classes, which are designed for the effective development of the written expression skills of
hearing impaired young people. This study was designed by using action research. Data was collected with seven hearing-
impaired students who attended the second year of the Computer Operator Training program in the Fall semester of 2015-
2016 in the School for the Handicapped at Anadolu University. The data were analyzed by inductive method. Data for the
study consisted of video recordings, course plans and evaluations, records of maintenance sessions, pretest and posttest
results, student files, diaries and notebooks, Facebook group chats and posts, class observations, and student opinions.
Activities conducted in class were writing news, newspaper content analysis, writing diaries, reading comprehension
activities, internet searches, and trips. The strategies used were questioning, modeling, using posters/charts, definition,
comparison and listing. Questioning and using posters/charts were the most frequently used strategies. It was found that
activities and strategies implemented were effective in developing the writing skills of college students with hearing
impairment, but due to their linguistic limitations, hearing-impaired students needed a longer time period and many
repetitions.
Keywords: Hearing-Impaired Students « Writing Process « Balanced Literacy Approach « Writing Activities and
Strategies
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Extended Abstract

The linguistic limitations of hearing-impaired students negatively affect the development of their linguistic
skills. Observations in the College for the Handicapped (SfH), where the study was conducted, and a review of
the literature showed that further studies were needed on how to conduct classes so that hearing-impaired college
students can develop effective literacy skills.

Various approaches are used for developing reading/writing skills. The present study was conducted using
the Balanced Literacy Approach (BLA) which is frequently used in the development of the linguistic skills of
hearing-impaired students and those with normal hearing.

BLIA provides students with functional, purposeful, and meaningful activities for literacy development.
Various activities and strategies fostering literacy development could be designed based on the principles of the
BLIA.

The aim of this study is to examine various activities and strategies used in written expression classes, which
are designed for the effective development of the written expression skills of hearing impaired young people.

Method

This study used action research, which involves teachers examining how to develop and improve their own
practices and taking the necessary action to this end. The study was conducted in the SfH, which is the only
institution in Turkey that provides education for college students with hearing impairment. Data was collected
with seven hearing-impaired students who attended the second year of the Computer Operator Training program
in the Fall semester of 2015-2016. Qualitative and quantitative data collection methods and techniques were used
for the study. Data collection and analysis were carried out in tandem. Data for the study consisted of video
recordings, course plans and evaluations, records of maintenance sessions, pretest and posttest results, student
files, diaries and notebooks, Facebook group chats and posts, class observations, and student opinions.

The research data were collected by the criterion-referenced test. Pre-test and post-test data of the study
were collected on 10.05.2015 and 01.12.2016. In the interrater reliability results, a consensus was reached with
84.8% for the pre-test and 71.9% for the post-test. Application reliability result, a consensus was reached with
94.5%.

Results

Activities conducted in class were writing newspaper articles, newspaper content analysis, writing diaries,
reading comprehension activities, conducting internet searches, and trips.

The strategies used were questioning, modeling, preparing and using posters/charts, providing definitions,
making comparisons, and making lists. Questioning and modeling were the most frequently used strategies.

In the process of writing the texts, the preparation phase was conducted with group language lessons. Later
drafts were written with guided writing. At the time of writing, the teacher had become a model for oral
corrections. In addition, at this stage, the students read each other's texts and asked questions to model each
other. The reviewing / editing phase of the writing process was again carried out individually. Text structure
information, content, syntax and mark / punctuation correction studies were carried out in the editing phase.
Written products were published in the school newspaper and Facebook group. This situation has increased
motivation by giving achievable aims to the students. During the prewriting phase, the texts reading and research
on topics were supported the prewriting phase. Extensive efforts had been made for the active use of both

reading and writing.
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According to the pretest and posttest results conducted in the research, it is seen that the activities and
strategies applied with the BLA principles had made limited progress in the writing skills of the hearing-
impaired university students. All students wrote title for the texts, and they had adequately written the
introduction, development and conclusion sections of the texts. It was determined that the vocabulary and
grammatical limitations continued.

Conclusion and Recommendations

The most important considerations when planning the classes were the linguistic levels of the students, their
interest in and preference for specific topics, and their prior knowledge of and experience with the topics and
written expression.

It was determined that students benefit from the lessons especially for the improvement of the text structure
and content. In the research process, students were provided with necessary support in line with their needs; and
modeling, giving importance to products and process, giving students the opportunity to choose and/or
ownership and intense repetitions had positively affected the development of students' writing skills.

It was found that activities and strategies implemented were effective in developing the writing skills of
college students with hearing impairment, but due to their linguistic limitations, hearing-impaired students
needed a longer time period and many repetitions.

The study should be repeated in different educational environments, with different participants and

researchers, and over a longer period of time.



265

Giris

Okuma yazma, isiten ve isitme engelli bireylerin akademik bagarilarinda ve yasam Kkalitelerinin
belirlenmesinde rol oynayan 6énemli becerilerdir. Bu becerilerin etkili bir sekilde gelistirilebilmesi i¢in, anadil
Ogretiminde ¢esitli strateji ve etkinliklere yer verilmelidir. Strateji, onceden belirlenen bir amaca ulagmada
izlenen yol veya herhangi bir konuda yapilmasi gerekenlerin yapilma sekli olarak tanimlanabilmektedir (Richek,
Caldwell ve Jennings 2002). Okuma yazma becerilerinin gelistirilmesi sirasinda kullanilan herhangi bir
stratejinin tek basina uygulanmasi yeterli olamamaktadir. Farkli stratejilerin birlikte kullanimi etkili 6gretim igin
bir gerekliliktir. Soru-yanit, tanimlama yapma, grafik diizenleyiciler kullanma, metin yapilarini anlama,
metindeki ipuglarini kullanarak sézciiglin anlamani tahmin etme, stratejilerin uygulanma seklinin &gretilmesi,
Ozetleme, bosluk doldurma ve model olma okuma yazma stratejilerine verilebilecek orneklerdir (Harrel ve
Jordan, 2002; Schirmer, 2000). Ogrencilere metni sesli ya da sessiz okutma, tamimlari bir grenci ya da tim
smifa okutma, bir 6grencinin sdyledigini diger 6grenciye tekrar ettirme ise 6gretmenlerin kullandiklar1 tekniklere
ornek olarak verilebilir. Teknikler, stratejilerin icerisinde yer almakta ve stratejilerin daha etkili hale
getirilebilmesi i¢in kullanilmaktadir (Thomson, 2012). Strateji ve teknikler, 6gretim amag ve gereksinimlerine
uygun olarak dgretilecek olan konular1 destekleme amaci ile hazirlanmis etkinliklerin igerisine gomiik bir sekilde
kullanilmaktadir. Hikaye kitab1 okuma, metin okuma inceleme g¢aligmalari, farkli tiirde metinler yazma, sinif
kitabr yapma, poster/grafik hazirlama ve bulmaca ¢dzme etkinliklere 6rnek olabilecek galigmalardir (Rubin ve
Opitz, 2007).

Strateji ve etkinliklerin uygulandigi egitim ortamlarinin diizenlenmesi, derslerin planlanmasi, ders
materyallerinin hazirlanmasi gibi 6zellikler kullamilan 6gretim yaklasimi ile iligkilidir. Okuma yazma
becerilerinin gelisiminde ¢esitli yaklagimlar kullanilmaktadir. Temelini, Tim Dil Yaklagimi ve Beceri Temelli
Ogretim’den alan Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi (DOYY), isiten ve isitme engelli grencilerin okuma yazma
becerilerinin dgretiminde yaygin sekilde kullanilmaktadir. DOYY; okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerine ayni oranda énem veren, 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda, gerektigi kadar destek veren bir
yaklasimdir (Pearson, Raphael, Vicki ve Madda, 2007; Pressley, Roehrig, Bogner, Raphael ve Dolezal, 2002).
Ogrencilerin okuma yazma becerilerini gelistiren cesitli strateji ve etkinlikler DOYY’un ilkeleri ile
planlanabilmektedir. DOYY’un ilkeleri sunlardir (Asselin, 1999; Pearson ve dig. 2007; Pressley ve dig. 2002;
Tompkins, 2000):

e Okuma yazma calismalari gercek yasam ortamlarini yansitmalidir. Konularla ilgili yapilan geziler,
dramatizasyonlar ve gergek iiriinler ortaya ¢ikarmaya yonelik ¢alismalar 6grenciler igin daha anlamli,
islevsel ve amagli olacaktir.

e Cok ve cesitli okuma yazma firsatlarina yer verilirken 6grencilerin deneyimlerini diger 6grencilerle
paylasmaya ihtiyaglar1 vardir.

e Ogrencilere giidiilenmeleri i¢in segme ve sahiplenme sansi verilmelidir.

e Yapilan ¢aligmalarda {iriinlerin ger¢eklesme siireci en az Urin kadar 6nemlidir. Edinilen becerilerin
kullanimi ve siirecin nasil gerceklestigi tirlinii dogrudan etkiledigi i¢in 6nem tagimaktadir.

e  Okur-yazar davramiglarimin gelisimi igin yeni 6grenenlere ya da yetersiz okurlara, yeterli okur yazarlarin
model oldugu egitim ortamlar1 diizenlenmelidir.

Okuma yazma calismalarinda; siirecin planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi biligsel aktivitelerdir

ve bunun farkinda olunarak uygun zamanda ve uygun sekilde yapilmasi iistbiligsel farkindaliktir.
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Ogrencilerin kendi dgrenmelerinden haberdar oldugu ve kendilerini kontrol etmelerinin saglandigt
egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.

DOYY’un ilkeleri ile gergeklestirilen derslerin, derslerde uygulanan etkinlik ve stratejilerin igiten ve igitme
engelli 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimine katki sagladigi cesitli arastirmalarla belirlenmistir
(Karasu, Girgin, Uzuner ve Kaya, 2012; Karasu, Girgin, Uzuner ve Kaya, 2016; Pearson ve dig., 2007; Pressley
ve dig. 2002; Schirmer, 2000). Isitme engelli 6grenciler, engelleri nedeniyle okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerinin gelisiminde sorunlar yasamaktadirlar. Isitme engelli 6grencilerin; isiten akranlarina gére daha kisa
yazilar yazdiklari, daha basit metin yapilar1 kullandiklari, siirli sézciik dagarcigina sahip olduklari, okuduklari
metinleri anlamada sorunlar yasadiklari, sik s6zdizimsel hatalar yaptiklar1 gériilmektedir. Bu sinirliliklar: nedeni
ile igitme engelli 6grenciler ile yapilacak derslerde 6grencilerin ihtiya¢ ve duzeylerine uygun bir sekilde ve
tekrarlara yer verilerek gergeklestirilmelidir (Karasu, Girgin, Uzuner & Kaya, 2012; Karasu, Girgin, Uzuner &
Kaya, 2016; Kaya, 2012; Paul, 1996; Schirmer, 2000; Truax, 1985; Yoshinaga-Itano & Downey, 1996).

Yazma ve Isitme Engelliler

Dil becerilerinden biri olan yazma; o6grencilerin bildiklerini ifade etmelerini, hatirlamalarini, bir araya
getirmelerini, diizenlemelerini ve paylagsmalarini saglayan bir beceridir. Yazma; planlama/hazirlik, taslak yazma,
gbzden gecirme/diizeltme ve yayimlama asamalarindan olusan biligsel bir siirectir (Joseph, 2006; Scott-Weicha
ve Yaden, 2017). Ogretmenler, yazma siirecinde dgrenciye rehberlik etmeli, 6grencilerinin dil diizeylerine ve
ihtiyaglarina uygun bir sekilde derslerini planlamaldirlar. Isiten ve isitme engelli &grencilerin, yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik derslerin planli ve sistematik bir sekilde gerceklestirilmesi Onem
tasimaktadir (Erdogan, 2017; Graham, Harris, Bartlett, Popadopoulou ve Santoro, 2016).

Isitme engelli dgrenciler de dil becerilerini isiten akranlari ile ayni siiregleri yasayarak edinmektedirler.
Ancak, dillerindeki sinirliliklar nedeni ile bu becerilerin gelisiminde gecikmeler goriilmektedir (Paul, 1998;
Schirmer, 2000). isitme engelli 6grencilerle yapilacak olan ihtiyaglarina uygun, sistemli ve yogun egitim ile bu
ogrenciler de igiten akranlari gibi okuma ve yazma becerilerini edinebilmektedirler. Arastirmalar, engellerinden
dolay1 sorun yasayan Ogrencilerin ayrica bir ¢aba gostermeden bu becerilerini gelistirmelerinin mimkin
olamadigin1 gostermektedir. Isiten akranlarina benzer olarak, isitme engelli dgrencilere de okuma anlama
becerilerini gelistirebilmeleri igin okuma yazma stratejileri 6gretilmeli ve daha fazla etkinlik ve tekrara yer
verilmesi gerekmektedir (Luckner ve Cooke, 2010; Paul, 1998; Schirmer, 2000; Schirmer ve McGough, 2005).

Alan yazinda isitme engelli 6grenciler ile gergeklestirilen yazma arastirmalari incelendiginde, 0zellikle
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik, soziikk dagarcigi ve sozdizimi c¢alismalarina odaklanan, farkli egitim
yaklagimlarinin etkililigine yonelik arastirmalara rastlanmaktadir (McKensie ve Tompkins, 1984; Albertini ve
Schely, 2003; Cambra, 1994; Erdiken, 1989; Erdiken,1996; Graves, 1983; Scott-Weicha ve Yaden, 2017; Thangi
ve Appanah, 2014; Truax, 1985; Uzuner, 2007; Ulper ve Uzun; 2009; Wolbers, Dostal ve Bowers, 2011;
Yoshinaga-ltano & Downey, 1996). Bu arastirmalardan Cambra’nin (1994) gergeklestirdigi caligmada, igitme
engelli 6grencilere 6ykii yapisi bilgisi ve bazi yazma stratejileri 6gretilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
yazilarinin metin yapisinda ilerlemeler oldugu, ancak akranlarina gére daha fazla 6gretime ihtiyaglari oldugu ve
okuma yazma becerilerinin birbirinden ayrilmamasi gerektigi vurgulanmigtir. Graves (1983) ve Truax (1985),
yazma derslerini inceledikleri ¢aligmalarinda yazma siirecinde 6gretmen ve 6grenci etkilesimlerinin dnemine
vurgu yapmuslardir. Kluwin ve Kelly (1992) ise, isitme engelli 6grencilerinin yazma siirecinde dikkatini dil

bilgisel 6zellikler yerine, icerik ve metin bigimine ¢ekmislerdir. Aragtirma sonucunda, bu sekilde gergeklestirilen
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yazma dersleri ile 6grencilerin hem genel olarak yazdiklarmin niteliginin arttig1 hem de climlelerindeki karmagik
yapilarin gelistigi ifade edilmistir. Bireylerin yazarlarken dilbilgisel dogrulukla mesgul edildiklerinde dil
iizerinde denemeler yapmaya firsat bulamayacaklari goriisiinii savunmuslardir.

Yazma Oncesi, yazma sirast ve sonrasinda yapilan degerlendirmeler yazma siirecinin sekillenmesi ve {iriiniin
ortaya ¢ikmasinda onem tagimaktadir. Alan yazinda, isitme engelli 6grencilerin yazma diizeylerini belirlemeye
yOnelik gesitli aragtirmalara ulagilmistir (Alatli ve Servi, 2017; De La Paz ve dig.,2016; Girgin ve Karasu; 2007,
Karasu ve Girgin, 2007; Tuncay, 1980).

Isitme engelli dgrencilerin yazili anlatimlarinda sahip olduklar1 dil diizeyleri ile orantili bir sekilde; bigim,
icerik, sozdizimi, sozciik yazimi, imla ve noktalama kurallarina yonelik hatalar yaptiklari goriilmektedir.
Alanyazinda, dillerindeki sinirliliklardan kaynaklanan bu hatalarin tiirleri ve ogrencilerin kendi yazilarim
diizeltme diizeylerine yonelik arastirmalar yer almaktadir (Alath ve Servi, 2017; Gormley ve Sarachan- Deily,
1987; Thangi ve Appanah, 2014; Karasu, 2014; Yoshinaga-ltano ve Downey, 1996). Bu arastirmalardan
Gormley ve Sarachan- Deily (1987) ve Livingstone (1989), calismalarinda isitme engelli 6grencilerin yaptiklari
yazim hatalarina yer verirken Ogrencilerin yazi diizeltmelerinin siireci ile ilgili bilgiye yer vermemislerdir.
Ayrica, Gormley ve Sarachan-Deily (1987), bu asamada 6grencilerin tek baglarina yaptiklari diizeltmeleri hatasiz
bir sekilde yapmalarini beklemenin ger¢ekgi olmadigimi ifade etmiglerdir. Crawford, Lloyd ve Knoth (2008), ise
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda en fazla sdzciik ve climlecikleri diizelttikleri, ciimle ve paragrafla ilgili az
diizeltmeler yaptiklarini belirlemislerdir.

Yurdumuzda isitme engelli Ogrencilerin yazili anlatimlarimin diizeltilmesi ile ilgili iki arastirma
belirlenmistir. Alatli ve Servi (2017), arastirmalarinda isaret dili ile dikte edilerek yazdirilan metinleri
inceleyerek, isitme engelli 6grencilerin yazma performanslarini belirlemeyi amaglamiglardir. Elde edilen yazili
metinlerde harf ve/veya hece atlama, harf ve/veya hece ekleme, sdzciik atlama, sozciik ekleme hatalar1 oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica, sozciikleri yanls kullandiklar ve gekim eki hatalar1 yaptiklar1 belirlenmistir. Isitme
engelli Ogrencilerin, yazili anlatim becerilerindeki sinirliliklarini, giinlik yasam ve akademik beceriler
Uzerindeki etkisini alanyazin cergevesinde tartigmiglardir. Karasu (2014), isitme engelli 6grencilerin yazi
diizeltme ¢aligmalarinda ihtiya¢ duyduklari; diizeltmenin tiirlinlin, biriminin ve diizeltme sekillerinin incelendigi
betimsel calisma bir calisma gerceklestirmistir. Dogal Isitsel Sozel Yontem’le egitim alan isitme engelli
ogrencilerle gerceklestirilen calismada, 6grencilerin yardim almadan hatalarii bularak veya hata gosterildiginde
kendileri diizeltebildikleri, 6grencilerin hatalarini daha ¢ok dinleyerek diizeltebildikleri goriilmiistiir.

Alan yazin incelendiginde yazili anlatimda kullanilan etkinlik ve stratejilerin nasil uygulandigma yonelik
arastirmalara ihtiyag duyuldugu belirlenmistir (Karasu, 2014; Yuknis, 2014). Ayrica, yurdumuzda isitme engelli
iiniversite 6grencileriyle yazma siireci ve yazma becerilerinin gelisimine yonelik aragtirmaya rastlanamamustir.
Bu aragtirmanin genel amaci, isitme engelli iiniversite dgrencilerinin yazma becerilerinin etkili bir sekilde
gelisimi i¢in planlanan yazili anlatim derslerinin incelenmesidir. Yazma silireci asamalarinin nasil
gerceklestiginin incelendigi aragtirmanin bir boliimiiniin sunuldugu bu makalede asagidaki arastirma sorularina
yanit verilecektir. Yazma siirecinde isitme engelli iiniversite 6grencilerinde;

a) Hangi etkinlik ve stratejiler kullanilmistir?
b) Strateji ve etkinlikler nasil uygulanmistir?

¢) Yapilan uygulamalar 6grencilerin yazili anlatim beceresini nasil etkilemistir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Aragtirmanin yontemi eylem arastirmasidir. Egitim kurumlarinda gergeklestirilen eylem arastirmalari;
ogretmenlerin  kendi uygulamalarin1 nasil daha iyi hale getireceklerini, oOgrencilerin nasil daha iyi
Ogrenebileceklerini, gelisimi incelemeyi ve gerekli eylemleri yapmayi icermektedir (Gay ve Airasian, 2005;
Mills, 2003). Eylem arastirmasi siireci dongust Sekil 1°de goriildiigii gibi lineer degil dongiiseldir. Eylem
arastirmalart temelini katilimecilarin ihtiyaglarindan almaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2003). Arastirma,

aragtrmamin ~ yapildigi  kurumun hedeflerini  karsilamast nedeniyle eylem arastirmast modeli ile

gergeklestirilmistir.
Sorunu
helirleme ve
aragtirma
sorusu
% geligtirme ‘
Eylem planlarini
gergeklegtirme ve Alan yazin
aragtirma ekiby taramasi
ile paylagsma ~ yapma
Sireg ’
Verileri Eylem planlan
toplama ve ﬁ zelistimne
analiz etme
Sekil 1. Eylem Arastirmasi Donglisii (KNILT; 2011)
Ortam

Arastirma Anadolu Universitesi, Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda gerceklestirilmistir. Yiiksekokul
Tiirkiye’de isitme engelli liniversite 6grencilerine mesleki egitim veren ilk ve tek kurumdur. Yuksekokul’da
Bilgisayar Operatérliigii ve Yapt Ressamligi Onlisans Programlari ile Grafik ve Seramik Lisans Programlarinda
egitim verilmektedir. Arastirma verileri Yiiksekokulun dil dersliginde gergeklesen derslerde toplanmustir. Dil
dersligi, isitme engelli 6grencilerin 6zelliklerine uygun, ses izolasyonu saglayacak ve yankiy1 engelleyecek
sekilde diizenlenmistir (Girgin, 2003).

Dil derslerinin yapildigi derslikte; dikddrtgen masa ve 8 adet sandalye, 7 adet kolgakli sandalye, bir adet
akilli tahta, bir adet tagmabilir {i¢ ayakli yazi1 tahtasi, kitaplik ve dgretmen masasi ile sandalyesi bulunmaktadir.
Derslerde yapilan etkinligin 6zelliklerine bagli olarak yazmanin gergeklestigi ortam sekillenmistir. Grup olarak
yapilan etkinliklerde 6grenciler akilli tahta veya yazi tahtasinin karsisinda kolgakli sandalyelerde U seklinde
oturarak derse katilmislardir. Giinliik yazma, iskagidi etkinligi, dosya diizenleme, rehberli yazma gibi etkinlikler

dikdortgen masa cevresinde gerceklesmistir. Bireysel yazi diizeltme ¢aligmalari ise dgretmen masasinda veya



269

dikdortgen masada gerceklesmistir. Duvarlardaki izolasyon malzemesi, derslerde yapilan ¢alismalarin
sergilendigi panolar olarak kullanilmustir.

Katihmeilar

Aragtrmanin  katilimcilar1  Engelliler Entegre Yiiksekokulu 2015-2016 6gretim yilinda Bilgisayar
Operatorliigii Onlisans Programi ikinci smifina devam eden dgrenciler, derslerin uygulanmasindan sorumlu
arastirmaci, gecerlik ve giivenirlik caligmalarinda gorev alan arastirmaci ve danismandan olugmaktadir

Ogrenciler. Arastirmaya yedi isitme engelli tniversite 6grencisi katilmistir. ki 6grenci hari¢ tamam
isitme cihazi kullanmaktadir. Ogrencilerin dil diizeylerini belirleyen diger 6zellikler Tablo 1°de aktarilmaktadir.
Derslerde Tiim Iletisim (Total Communication) ile iletisim kurulmustur. Bir dgrencinin isitme kaybina ek olarak
bedensel engeli bulunmaktadir. Ogrencilere, arastirma &ncesinde arastirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgi
verilmis ve yazili izin alinmustir.

Tablo 1.

Ogrenci ézellikleri

Yasi Isitme Kaybi isitme Teshis  Isitme Cihazi  Orta Ogretim Egitim
Cinsiyeti Derecesi Engelli Yasi Kullanmaya Ortam
(lyi Tsiten Olma Yas1 Baslama Yasi
Kulak)
1 23/ E 113 dbHL Dogustan 1 2 Meslek Lisesi
2* 22/ K 101 dbHL 10 Ay 10 Ay 2 Meslek Lisesi
3 25/ K 96 dbHL Dogustan 1 14 O. E. Meslek Lisesi
4 19/E 110 dbHL Dogustan 2 19 O. E. Meslek Lisesi
5 22/ E 118 dbHL 5 5 - O. E. Meslek Lisesi
6 25/ E 83 dbHL Dogustan 5 12 O. E. Meslek Lisesi
7 23/ E 70 dbHL Dogustan 11 12 O. E. Meslek Lisesi

*Koklear implantli 6grenci.

Ogrencilerin dil becerileri incelendiginde, ii¢ dgrencinin sdzlii iletisimde ciddi sorun yasamamalaria ragmen
okuma anlama ve yazmada simirliliklart oldugu belirlenmistir. Bir 6grencinin konusma ve dinleme becerileri
sozIu iletisimin akicihigim etkilemeyecek diizeydedir. Ancak bu 6grenci de okuma anlama ve yazmada zaman
zaman sorunlar yasayabilmektedir. Konugma ve dinleme becerilerinde sorun yagayan diger iki 6grencinin
okuma/anlama ve yazmada zorlanabildikleri, diger bir 6grencinin ise dil becerilerinin tamaminda ileri derecede
siurliliklart oldugu belirlenmistir.

Sozdizimsel becerilerinde ise; 6grencilerden tigiiniin ¢ogul eklerinde sorun yagamadiklari, ismin hal ekleri ve
iyelik eklerinde zaman zaman hata yapabildikleri belirlenmigtir. Zamirleri genel olarak dogru kullanan
ogrencilerin farkli tiirlerdeki sifatlar1 ve isim tamlamalarimin eklerini kullanmada sorun yasadiklari
belirlenmistir. Zaman eklerinde zaman zaman sorun yasadiklari, ancak konuya dikkat ¢ekildiginde yaptiklart
hatalar1 diizelttikleri gorilmiistiir. Diger dort 6grencinin ise sdzdizimsel bilgilerindeki yetersizlik nedeni ile
yukarida s6zii edilen becerilerin tiimiinde siirliliklart belirlenmistir.

Ogrencilerin 6n test sonuglarinda; metin yapilari ile ilgili iki 6grencinin yazilarinda baslik, giris, gelisme ve
sonu¢ paragraflarin1 kullanmadiklari, ii¢ 6grencinin metin yapisi bilgisinin ¢ok siurlt oldugu belirlenmistir.
Yazilan metinlerin igerikleri incelendiginde ise ii¢ 6grencinin icerik yazmaya yonelik ¢ok yogun, bir 6grencinin

sinirlt destege ihtiyaci oldugu, li¢ 6grencinin ise yazdiklar1 metinlerin iceriklerinin zengin oldugu belirlenmistir.
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Ogrencilerin tiimiiniin sézciik dagarciklari, s6zdizimi ve imla kurallar/noktalama isaretleri ile ilgili sinirliliklart
oldugu ve yogun destege ihtiyag duyduklari belirlenmistir.

Arastirma Ekibi. Arastirmada g0rev alan arastirmacilar, isitme engelliler 6gretmenligi ve dzel egitim
lisans ve lisansiistll programlarindan mezun, 21 yil ve iizerinde deneyime sahiptirler. Yiiksekokul’da dgrencilerin
dil becerilerini gelistirme amacini tasiyan dil derslerinde egitimci olarak gorevlerini siirdiirmeye devam
etmektedirler. Arastirma verilerini toplayan aragtirmaci nitel arastirmalarla ilgili dersler almig, konferanslara
katilmis ve projelerde aragtirmaci olarak gorev almistir. Arastirmanin danigmani igitme engellilerin egitimi,
Ogretmenlerin egitimi ve nitel aragtirmalarda 33 yil deneyimlidir. Alanda lisans, yiikseklisans ve doktora dersleri
vermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma siirecinde nitel ve nicel veri toplama yontem ve tekniklerinden yararlanilmigtir. Arastirma verileri;
ders video kayitlari, ders planlari ve degerlendirmeler, On test ve son test sonuglari, 6grenci Urin dosyalari,
gunlukleri ve defterleri, yazili 6grenci goriisleri, Facebook grup yazigsmalarindaki girdiler, gozlemler, 6grenci
odyogramlar1 ve ilk/orta 6grenim bilgilerini iceren egitim belgelerinden olusmaktadir. Dongusel olarak toplanan
nitel veriler timevarim analizi ile analiz edilmistir (Cresswell, 2005; Gay ve Airasan, 2003). Toplanan veriler,
elde edilen sonuglar birbirleriyle ve alan yaznla iliskilendirilerek rapor edilmistir. 18.09.2015/09.02.2016
tarihleri arasinda on izleme toplantis1 gerceklestirilmistir (Izleme toplantilar: tutanaklarr).

Aragtirma verileri 6lgiit bagiml test ile toplanmistir. Ogrencilere toplam bes soru sorulmustur. ilk ii¢ soruda
herhangi bir gorsel ip ucu verilmeden bir gazete haberi, bilgi verici yazi ve hikaye yazmalari istenmistir.
Sorularin yazili yonergeleri “I.Bir gazete haberi yazin. 2.Teknoloji, sanat, saghk gibi bir konuda haber yazin.
3.Gazete i¢in bir hikaye yazin.” seklindedir. Dordiincli ve besinci sorularda, SN1K ve bilgi verici 6zellikte
fotografli haberler verilerek haberleri kendi climleleri ile anlatmalar1 ve duygu/diisiincelerini anlatmalar1
istenmistir.

Sorular hazirlanirken 6grencilerin yas ve ilgilerine uygunluguna, sorularin anlagilirligina ve aragtirma
amacia uygunluguna yonelik arastirma ekibinden uzman goriisii alinarak gecerlik caligmasi yapilmgtir.
Metinler, Erdiken (1998) tarafindan gelistirilen ‘Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi Aract’ olarak
isimlendirilen derecelendirme 6lgegi degerlendirilmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan metinler; bigcim (0-30
puan arasi), icerik (0-20 puan arasi), sozciik dagarcigi (0-20 puan arasi), dil bilgisi (0-25 puan arasi) ve imla
kurallari/noktalama (0-5 puan arasi) diizeylerine gore degerlendirilmistir. Bu becerilerin diizeyleri; ¢ok iyi, iyi,
orta ve zayif olarak betimlenmis ve 6grencilerin yazili metinlerinin degerlendirilmesi puanlanmigtir.

Aragtirmanin  6n test ve sontets wverileri 05.10.2015 ve 12.01.2016 tarihinlerinde toplanmistir.
Degerlendiriciler aras1 giivenirlik Goris Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriige X 100 formUld ile
hesaplanmigstir (Alberto ve Troutman, 1990). Degerlendiriciler arasi giivenirlik sonuglarinda 6n testte % 84,8 ve
son testte % 71,9 ile goriis birligi saglanmistir. Uygulama giivenirligi katsayis1 Gozlenen Uygulamaci Davranist
| Planlanan Uygulamaci Davranist X 100 formiilii kullanilarak hesaplanmustir (Erbag, 2012). Uygulama

giivenirligi ¢alismalarinin sonucunda % 94,5 goriis birligi saglanmistir.
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Bulgular ve Tartisma
Bu béliimde bulgular arastirma siireci aktarildiktan sonra, aragtirma sorularinin sirasi ile aktarilacaktir.

Arastirma Siireci

Arastirma, hazirlik ve uygulama siireci olmak iizere iki asamadan olugmaktadir. Bu ¢alismada, 2016-2017
ogretim yili giiz doneminde (Ekim 2015/Ocak 2016) toplanan uygulama verilerinden elde edilen sonuglar
aktarilacaktir. Veriler Yazili ve Sozlii Anlatim Uygulamalar: 111 ve Bireysel Dil Destek Dersi 1l1 (BDDD)
derslerinde toplanmistir. Yazili ve Sozlii Anlattim Uygulamalar1 IIT dersi 11 kez gerceklestirilmis ve 33 saat, 4
dakika stirmiistir. BDDD III’de ise programin diger meslek dersleri desteklenmis, aragtirmanin 6n test ve son
test verileri toplanmis ve bireysel yazi diizeltme ¢aligmalarina yer verilmistir. BDDD’de aragtirmaya yonelik 7
ders gerceklestirilmis ve 18 saat 48 dakika slirmiistiir.

Uygulama siirecinde dokuz farkli konuda metin yazilmistir. Yazi tiirleri; mesaj yazma, SN1K 6zellikli gazete
haberleri ve bilgi verici metinlerdir. Kullanilan metin tirlerinin belirlenmesinde, 6grencilerin mesleki
egitimlerinde kullanilan metin tiirleri ve ihtiyaglari belirleyici olmustur. Metinlerin konular1 ve tarihleri
sunlardir;  Facebook Mesaji Yazma (06.10.2015), Okul Gazetesi Icerik Analizi (27.10.2015), Yilmaz
Biiyiikersen’in Hayati1 (24.11.2015), Gezi Haberi Yazma (06.10.2015/18.11.2015), Serbest Konulu Yaz1 (3-
10.11.2015), Teknoloji Haberi (1-22.12.2015), Serbest Konulu Haber (01.12.2015/5.01.2016), Muze Web Sitesi
(15.12.2015) ve Facebook (05.01.2016).

Metinlerin yaziminda Sekil 2°de goriildiigii gibi yazma siirecinin; hazirlik/planlama, taslak yazma, gbzden
gegirme diizeltme ve yayimlama asamalar1 dongiisel bir sekilde gergeklesmistir. Yazma siirecinin asamalarinda
yogun tekrarlar ve onceki asamalara doniisler yasanmustir. Bilindigi gibi, yazma asamalar1 biligsel siiregleri
gerektirmektedir. Bu stregler ise yazma stratejileri ile birlikte uygulandiginda, yazilarin niteligini artirmaktadir
(Erdogan, 2017; Graham ve dig., 2016). Tiim derslerde oldugu gibi yazma etkinliklerinde, stratejilerin kullanimi
onem tagimaktadir.

On test verilerinin 1513:1nda oncelikle 6grencilerin bicim, igerik ve sozdizimleri desteklenmistir. Ayni
zamanda arastirma siirecinde de, 6grencilerin yazili anlatimlarinin degerlendirilmesine devam edilmistir. Dersler,
ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda arastirma ekibi ile gergeklestirilen goriigmeler ve alanyazin ile planlanarak

uygulanmistr.
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Mipuapiagaq ?
Sekil 2. Yazma sureci dongusi

Hangi etkinlik ve stratejiler kullamilmstir?

Aragtirma siirecinde metinlerin yazilmasi sirasinda; haber yazma, gazete icerik analizi yapma, gunlik yazma,
metin okuma inceleme, internette aragtirma yapma ve gezi etkinliklerine yer verilmistir. DOrt kez gergeklestirilen
okul gazetesine haber yazma etkinliginin konulari; Yilmaz Biiyiikersen’in Hayati, Yilmaz Biiyiikersen Balmumu
Miizesi, ‘Teknoloji ve Facebook’un Ozellikleri’dir. Yazilan metinler okul gazetesi ve Facebook grubunda
yayimlanmustir. Ogrencilerin yazili iiriinlerinin, sinif arkadaslar1 ve tiim okul tarafindan okunan iletisim
araglarinda yayimlanmas1 6grenciler tarafindan ilgi gormiistiir. Ogrenciler farkli yazili iiriinlerinin de, bu iletisim
araglarmda  yayimlanmasimi  istemiglerdir (10.11.2015, 01.12.2015, 05.01.2016 tarihli ders plam
degerlendirmeleri). Yazili iirinlerin okuldaki farkli iletisim araglarinda yayimlanmas: 6grencilere yazma igin
gercek amag¢ vermistir. Bu durumunun 6grencilerin motivasyonlarimi artirdign diisiiniilmektedir (Lehr, 1995;
Tompkins, 2000).

Internet arastrmalar: ve gezi etkinlikleri metinlerin yazilmasindan dnce ve smif dis1 ortamlarda, gazete
icerik analizi yapma, gunlik yazma ve metin okuma inceleme etkinlikleri ise derslerde gergeklestirilmistir.
Derslerden once gerceklestirilen etkinlikler yazma siirecinin hazirlik asamasini desteklemistir (Richards ve
Renandya, 2008). Okuma ve yazma, birbirleriyle yakin iligkili ve birbirlerinin gelisimini etkileyen becerilerdir.
Ogrencilerin daha etkili yazar olmalarmin amaglandigi arastirmada; okuma anlama, yazma, konusma ve
dinlemenin aktif kullanimi i¢in yogun ¢aba gosterilmistir (Campra, 1994; Gambrell, Morrow ve Presley, 2007;
Schirmer, 2000; Tompkins, 2007).

Metin inceleme etkinliklerinde 5N1K -ne olmus, nerede, ne zaman, neden, nasil ve kim sorularinin
yamtlarindan olusan metin- ile yazilnis haberler ile Internet Sitesinde Olmasi Gereken Ozellikler ve Balmumu
Muzesi isimli iki bilgi verici metin incelenmistir. Bes haberlerin konusu arastirmaci, dért haberin konusu ise

ogrenciler tarafindan belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan verilen haberlerin dilleri &grencilerin diizeylerine
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uygun hale getirilmis, metin yapilar1 yeniden diizenlenmistir. Ancak, siirekli olarak dgretmenleri tarafindan
diizeylerine uygun hale getirilmis ve metin yapisi diizenlenmis metinleri okuyor olmalar1 6grencilerin dil
becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyebilecektir (Scott-Weicha ve Yaden, 2017). Bu nedenle 6grencilerle
farkli kaynaklardan ulasacaklari metinlerle okuma etkinliklerine yer verilmis ve ihtiyaglar1 oraninda

desteklenmislerdir.
Uygulama siirecinde gergeklestirilen derslerde; soru-yanit, model olma, poster-sema hazirlama ve kullanma,

tanimlama yapma, karsilagtirma ve liste yapma stratejileri kullanilmigtir.
Etkinlik ve stratejiler nasil uygulanmistir?

Etkinlik ve stratejilerin uygulamsi bulgulari Facebook’un Ozellikleri isimli metnin yazilma siireci ile
aktirilacaktir. Bu metin, yazma siirecinin tiim agsamalarim1 gostermesi Ve dort strateji 6rnegini kapsamasi nedeni
ile 6rnek olarak belirlenmistir. Metnin yazilmasi Rehberli Yazma ile gergeklestirilmistir.

Metin konusu 22.12.2016 tarihli derste ogrencilerle belirlenmistir. Ogrencilerin yazma konusunu
belirlemelerinde Facebook’u yogun bir sekilde kullanmalarimin ve 6zelliklerini bildikleri bir sosyal medya araci
olmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin metni yazmaya istekli olduklar1 gézlenmistir. (22.12.2016
ders video kayitlar1) Metnin konusunun 6grenciler tarafindan belirlenmesi, 6grencilere giidilenmeleri igin segme
ve sahiplenme sans1 vermistir (Pearson ve dig. 2007; Pressley ve dig. 2002). Ogrencilerin ilgi duyduklari, bilgi
sahibi olduklar1 ve sevdikleri konuda yazmalarinin motivasyonlarini artirdigi goriilmistir (Richards ve
Renandya, 2008). 5.1.2016 tarihli derste metinler yazilmis, metinlerin yazilmasi iki ders saatinde (2x45°)

tamamlanmistir. Metnin yazilma siireci dongiisii Sekil 3’de aktarilmaktadir.
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Sekil 3. ‘Facebook’un Ozellikleri’ konulu metnin yazilma siireci
Hazirhik/planlama asamasi. Arastirmada yazilan tim metinlerde oldugu gibi hazirlik/planlama asamast,
grup dil dersi ile gergeklestirilmistir (9'45”). Bu durum 6grencilerin yazma ve metin yapisi bilgisi ile ilgili sinirh
bilgiye sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir. Isitme engelli 6grencilerin yazma ile ilgili bilgi ve deneyimleri

arttikca daha bagimsiz hale gelmeleri beklenmektedir (Dostal, Wolbers ve Kilpatrick; 2016).
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Taslak yazma asamasi. Planlama/hazirlik agamasinin tamamlanmasindan sonra 6grenciler rehberli yazma
ile taslak yazilarim yazmuglardir. Taslak yazma surelerinde ogrencilerin  diizeylerine gore farkliliklar
goriilmistiir. Metni en kisa siirede tamamlayan 6grenci 7°36” de bitirmistir, en uzun yazilma siiresi ise 19°39”
olmugtur. Metinlerin yazilmasi sirasinda 6gretmen Ogrencilerin yazilarini incelemis, sorular sorarak veya
dogrudan hatay1 gostererek diizeltme g¢aligmasi gergeklestirmistir (Scott-Weicha ve Yaden, 2017). Ayrica bu
asamada, Ogrenciler birbirlerinin metinlerini okuyarak sorular sorarak birbirlerine model olmuslardir.
Birbirlerine model olmalarimin ve birbirlerine akran destegi vermelerinin Ogrencileri olumlu etkiledigi
gozlenmistir (Hoogeveen ve Gelderen, 2013).

Gozden gecirme/diizeltme asamasi. Bu asama grup dil dersi veya bireysel c¢aligma ile
gergeklestirilebilmektedir. Bu metnin yazilma siirecinde gdzden gegirme/diizeltme asamast bireysel olarak
gergeklestirilmigtir. Aragtirmact yazilarin bireysel dizeltilmesine, 6grencilerin ihtiyaglarini ve ders siiresini goz
oniinde bulundurarak karar vermistir. Ogretmenin yazma siireclerinin grup veya bireysel olarak
gerceklestirilmesine yonelik aldigi kararlar da yine O6gretmenin kullandigi stratejilerden biridir. Diizeltme
asamasinda metin yapisi bilgisi, icerik, sozdizimi ve imla/noktalama diizeltme calismalarina yer verilmistir
(Dostal ve dig., 2016).

Yayimlama. Tamamlanan metinler daha sonra ders kapsaminda Facebook’ta agilan Muhabiriz Biz isimli
sayfada Fotograf 1’de goriildiigii gibi paylagilarak yayimlanmustir. Metinlerin yayimlanacak olmasi 6grencilerin
motivasyonlarini artirarak 6grencilere yazma igin amag verilmistir (Pearson ve dig. 2007; Schley ve Stinson;
2016).

n Muhabiriz Biz ))) Q

Facebook

Facebook hakkinda yazacagim.

Facebook'ta fotograf paylasma, haberler, sohbet, grup olusturma, oyunlar,
arkadaslik istedi, yorumlar, video paylasma, reklamlar, etkinlikler, iliski
durumu, kisi bilgileri, engelleme gibi ozellikler var. Uye oldugunuz girdiginiz
zaman istedigini paylasayabiliriz, sohbet edebiliriz, kamera acabiliriz, yorum
yapabiliriz

Facebook kullanmak guzel. Ama givenmek lazim.

1l Beden @ Yorum Yap

Fotograf 1. ‘Facebook’ baglikli metin 6rnegi
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Metnin yazilma siirecinin sekillenmesinde, 6grencilerin yazma sureci ile ilgili bilgi dizeyleri, yazma beceri
diizeyleri ve konuya motivasyonlar etkili olmustur. Metnin yazilma siirecinin farkli ortamlarda ve diizeylerdeki
ogrencilerle farkl sekillerde gergeklesmesi beklenmelidir. Ogretmenler, 6grencilerinin ihtiyaglarmi géz éniinde
bulundurarak yazma siirecini farkli sekillerde ve farkli stratejiler kullanarak gergeklestireceklerdir. Metinlerin
yazilmasi sirasinda; soru/yanit, poster ve sema kullanimi, model olma ve listeleme stratejileri kullanilmustir.

Soru/yamit stratejisi. Metnin yazilmasi ve yazma siireci semasinin hazirlanmasi sirasinda 43 kez
kullanilarak en fazla kullanilan strateji olmustur. Sorular; Onceki bilgileri hatirlatma/tekrar etme, konuyu
baglatma ve siirdiirme, Ogrencilerin anlamalarini kontrol etme, sonraki boliime gegis yapma, duygu ve
diigiincelerini belirleme, metinleri diizeltme amaglari ile sorulmustur. Sorular &grencilerin diizeylerine uygun
sekilde sozlii veya yazili olarak, gérsel materyallerle desteklenerek ve teknoloji destegi kullanilarak sorulmustur
(Schley ve Stinson; 2016). Sorulara yamit gelmemesi durumunda, sorular farkli sekillerde ifade edilerek
tekrarlanmugtir. Soru yanit stirecinin bu sekilde ger¢eklesmesinin 6grencilerin dolayli bir sekilde yazma/dil
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi diigiiniilmektedir (Graham ve Wong, 1993; Harrel ve Jordan,
2002).

Poster ve Sema Kullanimi. Arastirma siirecinde 6grencilerle birlikte yazma sireci ve ozellikleri ile

ilgili terimler ve kavramlarin yer aldig1 Fotograf 2’de goriilen poster ve semalar

Fotograf 2. Poster ve semalar

hazirlanmigtir. Tiim arastirma siirecinde posterler ve semalar kullanmilarak yogun tekrarlar gergeklestirilmistir.
Derste Yazma Siireci, Yazimn Bolumleri ve Icerigi ve Gozden Gegirme/Diizeltme konulu poster ve semalar
Onceki bilgileri hatirlatma ve yazma slrecinin agamalarin1 gosterme amaci ile 12 kez kullamlmstir. Bu strateji
en fazla kullanilan ikinci strateji olmustur. Dersin sonunda Fotograf 3’te goriilen Facebook’un Ozellikleri konulu

metnin yazma semasi 6grencilerle birlikte olusturulmustur.
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Fotograf 3. Facebook isimli metnin yazilma siireci

Derste kullanilan ve gelistirilen posterler ve semalar Ogrencilerin konu ile ilgili 6nemli terimleri
hatirlamalarina, iligkilendirmelerine, okuma ve yazmalarina ortam hazirlanmig ve dersleri desteklemistir
(Luckner ve Cooke, 2010; Schirmer, 2000).

Model olma stratejisi. En sik kullanilan tigiincii stratejidir. Siiregte hem 6gretmen 6grencilerine, hem de
ogrenciler birbirlerine model olmuglardir. Derste 6gretmen 6grencilerine 5 kez, 6grenciler ise birbirlerine 4 kez
model olmuslardir. Arastirmaci, metnin yazilmasi sirasinda Facebook’un &zelliklerini listeleme ve giris
paragrafinda hangi bilgilerin oldugunu ve nasil yazilabilecegini gostermek i¢in sesli ve yazili olarak model
olmugtur. Stratejilere model olma istbiligsel gelisim igin sinifta yapilmasi gereken 6nemli stratejilerden biridir
ve ogrencilerin okuma anlama becerilerinin gelisiminde 6nem tagimaktadir (De La Paz ve dig., 2016; Joseph,
2006, Scott-Weicha ve Yaden, 2017).

Liste yapma. Yazilacak metinlerin igerigini olugturma ve belirleme amaci ile planlama/hazirlik agamasinda
bir kez kullanilmigtir (Richards ve Renandya, 2008). Liste Ogrenciler ve Ogretmen tarafindan birlikte
olusturulmugstur. Sozciikler tahtaya 6gretmen tarafindan yazilmustir.

Facebook™un &zellikleri listelenmis ve gelisme boliimiiniin bu liste ile zenginlestirilmesi saglanmis ve sesli
model olunmustur. Facebook ile ilgili sozclkler listesi: fotograf paylasma, haberlesme, sohbet etme, grup
olusturma, oyunlar, arkadagslik istegi, yorumlar, mesajlasma, reklamlar, iligki durumu, etkinlikler ve engelleme
s@zcliklerinden olusmaktadir.

Yapilan uygulamalar 6@rencilerin yazili anlatim beceresini nasil etkilemistir?

Arastirmanin 6n test ve son test sonuglaria gore, DOYY ilkeleri ile uygulanan etkinlik ve stratejilerden
isitme engelli iniversite Ogrencilerinin yazma becerilerinde siirlhi da olsa gelisim sagladigi Sekil 4’te
gorilmektedir. Arastirmanin son test verileri incelendiginde, 6grencilerin metinlerine baslik koyduklari; giris,
gelisme ve sonug bdliimlerini 6zelliklerine uygun bir sekilde yazdiklar1 belirlenmistir. Bu gelisimde, 6grencilerin
yazma siirecinin tiim asamalarinda Ogretmenleri ile birlikte ¢aligmalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir

(Graves, 1983) . Aragtirmanin bu bulgusu Truax’in (1985), arastirmasindaki 6gretmen ve 6grencilerin birlikte
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yazar olarak ¢alistig1 ortamlardan igitme engelli 6grencilerin bi¢im ve igerige yonelik yarar sagladigt bulgusu ile

ortiismektedir.

100
90

91 ag
82 50 825
&0 7% 73 75
7 6060,7 w7
60 54
S0 43,8
40
30
20
10
0
1 2 3 4 5 & T
mOnTest W3SonTest

Sekil 4. On test ve son test sonuglari

Yine son test sonuglarinda, aragtirmaya katilan isitme engelli 6grencilerin sozciik dagarcigi, dilbilgisi ve imla
kurallarina yonelik siirhliklarinin devam ettigi belirlenmistir. Bu 6grencilerin sézciik dagarcigi, dilbilgisi ve
imla kurallari ile ilgili bilgileri edinmeleri i¢in daha fazla zamana ve tekrara gereksinim duyduklar belirlenmistir
(Campra, 1994; De La Paz ve dig. 2016; Paul, 1998; Schirmer, 2000).

TUm aragtirma stirecinde; arastirmaci glinliigii, ders planlarinin degerlendirme boliimleri, On test ve son test
smavlari, gozlemler ve izleme toplantilarinda yapilan goriismelerle 6gretimin ve Ogrencilerin gelisimleri
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler derslerin planlanmasi ve Ogretim materyallerinin hazirlanmasina
yansiyarak siireci ve iiriinii dogrudan etkilemistir. (Asselin, 1999; Pearson ve dig. 2007; Pressley ve dig. 2002;
Tompkins, 2000;)

Isitme engelli {iniversite dgrencilerinin yazma becerilerinin etkili uygulamalarla gelistirilmesinin amaglandig
aragtirma, eylem arastirmasi ile gergeklestirilmistir. Eylem arastirmalarinda, yontemin dogasi geregi dgrenci
Ozellikleri ya da uygulanan stratejilerin uygulanis sekli gibi degiskenler arasinda neden-sonug iligkisi kurmak ve
bulgular1 tiim isitme engelli bireylere genellemek miimkiin degildir (Mills, 2003). Ancak eylem arastirmalari;
derslerin veya uygulamalarin nasil gergeklestigi ile ilgili verilere ulasmamiza olanak saglamasi nedeniyle bu
arastirmanin yontemini olusturmustur. Yazma ile ilgili olarak yazma siirecinin nasil gerceklestiine yonelik
aragtirmalara ihtiya¢ duyuldugu alan yazinda belirlenmistir (Karasu, 2014; Yuknis, 2014). Ayrica 6zel egitim
alaninda yapilan deneysel aragtirmalarda denek sayisi, deneklerin denkligi ve dolayisi ile verilerin analizinde
sorunlar yasanabilmektedir. Bu durum aragtirmanin, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmast

ile gerceklestirilmesinin nedenlerinden birini olusturmaktadir
Sonug

Aragtirma sonucunda, dgrencilerin DOYY ’un ilkeleri ile uygulanan derslerden yazinin 6zellikle bigim ve
iceriginin geligsimine yonelik yarar sagladiklari belirlenmigtir. S6zciik dagarcigi, sdzdizimi ve imla kurallarina
yonelik smirli gelisimleri ise alan yazinla paralellik gostermektedir. Simirlt dil diizeyine sahip isitme engelli

Ogrenciler okuma yazma becerilerinin gelisimi i¢in uzun sureli, sistematik ¢aligmalara ve tekrarlara ihtiyag



278

duymaktadirlar. Kullanilan etkinlik ve stratejilerin, uygulanig sekillerinin 6grenci yazilarinin niteligini artirarak
nasil daha iyi yazar olabilecekleri konusunda 6grencilere katki sagladigi diisiiniilmektedir.

Aragtirma siirecinde dgrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda ve gerektigi kadar destek verilmesi, sinirli okuma
yazma becerisine sahip isitme engelli dgrencilere model olunmasi, iiriin kadar siirece O6nem verilmesi,
Ogrencilere segme/sahiplenme imkani verilmesi ve yogun tekrarlar 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimini
olumlu etkilemistir. Ayrica dersler dncesi, sirast ve sonrasindan yapilan siirekli degerlendirmeler ile egitim
siirecinde kargilagilan problemlerin ¢oziimiine yonelik yapilan planlanmalarin yazma siirecinin etkili bir sekilde
gergeklesmesine olumlu katki sagladigi gozlenmistir. Yazma derslerinin planlanmasinda; G6grencilerin dil
diizeyleri, konuya ilgi ve istekleri, konu ve yazma ile ilgili bilgi ve deneyimleri belirleyici olmustur.

Aragtirmada yazma etkinlik ve stratejilerinin nasil uygulanabilecegi ile ilgili verilerin alanda galisan
akademisyenlere yonelik kaynak olacagi ve Ogretmenlerin derslerini planlamalari, degerlendirmeleri ve
uygulamalarinda yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Arastirma, farkli egitim ortamlarinda, farkli katilimer ve

arastirmacilar tarafindan, daha uzun siireye yayilarak yinelenebilir.
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