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Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2013 yilinda yayinlanan okul 6ncesi
egitim programinda belirlenen dil becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasina yonelik
goriislerini betimlemek amaglanmigtir. Arastirma, bu amag dogrultusunda belirlenen bes alt
problem kapsaminda nitel olarak desenlenmistir. Arastirmacilar tarafindan 6gretmenlere
yonelik bir veri toplama aract hazirlanmistir. Calisma grubunu, yas ortalamalari 30, ortalama
alt1 bucuk yillik mesleki deneyimli 20 okul 6ncesi dgretmeni olusturmustur. Elde edilen
veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Katilimcilarin dil becerilerini kazandirmak i¢in en
sik drama, tartisma ve oyunu kullandig1 analiz edilmistir. En ¢ok kullanilan etkinlik tiiriiniin
Tiirkge etkinlikleri oldugu goriilmistiir. Dil becerileri ¢calisilirken cogunlukla hikaye anlatim
materyallerinin tercih edilmis, ardindan siray1 teknolojik materyaller ile duyu ve kavram
materyalleri izlemistir. Dil becerilerini degerlendirme siirecinde soru sorma tekniginin 6ne
ciktign goriilmistiir. Katilimcilar, c¢ocuklarla dil becerileri ¢alisirken ¢ocuklarin
hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmamasindan, farkli ilgi alanlarina sahip olmasindan,
Ozel gereksinim ihtiyaglarindan ve siniflarin  kalabalik olmasindan kaynaklanan
giicliikliilerle karsilastiklarini vurgulamistir. Elde edilen diger bulgulara gore, okul dncesi
egitimde aile kattliminin artirilmasi; kapsayict egitim uygulamalarinin okul Oncesi
ogretmenlerine yonelik olarak hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi gerektigi goriilmiistiir.
Arastirma sonuglart oyun ve drama temelli uygulamalarin dil becerilerini kazandirmada
etkili bir yol oldugunu ortaya koyan alan yazindaki benzer bulgularla ortiismekte, okul
oncesinde kapsayici ve aile katilimini destekleyen yaklagimlari desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Dil Becerileri, Okul Oncesi
Ogretmenligi, Aile Katilinm, Kapsayic1 Egitim

Abstract

The aim of this study is to describe preschool teachers’ views on fostering the
language skills outlined in the 2013 Preschool Education Curriculum. The research was
designed qualitatively and addressed five sub-problems. A data collection tool developed by
the researchers was administered via online platforms. The study group consisted of 20
preschool teachers with an average age of 30 years and approximately six years of
professional experience. Data were analyzed through content analysis. Findings revealed
that teachers most frequently used drama, discussion, and play to support children’s
language development. Turkish language activities were identified as the most commonly
preferred type, while storytelling materials were the most frequently employed tools,
followed by technological, sensory, and conceptual materials. Regarding assessment,
questioning was the most widely applied method. Participants reported challenges such as
insufficient readiness, diverse interests, special educational needs, and crowded classrooms.
Additional findings emphasized the importance of enhancing family involvement and
providing in-service training to support inclusive practices. Overall, the study highlights
that play- and drama-based approaches are effective in promoting language skills,
consistent with previous research, and underscores the need for inclusive and family-
oriented practices in preschool education.

Keywords: Pre-School Education, Language Acquisition, Pre-School Teaching,
Family Involvement, Inclusive Education
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GIRiS

Dil, insanlik tarihi boyunca farkli bigimlerde varligim siirdiiren koklii bir yapidir. Dil
iizerine, alan yazininda kesin ve ortak bir goriisii temsil eden bir tanim bulunmamaktadir. Buna
karsin, tanimlarin ortak noktasinda, dilin insanin kendisini ifade etmek ve cevresiyle iletisim
kurmak i¢in kullandig1 en giiclii ara¢ vurgusu yapilmaktadir (Ozen, 2024). Dil, ait oldugu
toplumun kiiltiirine dair izleri tasiyan, kendi i¢inde bir sistem olarak kendine has 6geleri, ciimle
kurma kurallari, sesleri bulunan bir iletisim aracidir (Bayraktar, 2024; Beard, 2018). Bu yonleri
kapsaminda, hem insanlarin dil becerilerini nasil kazandigina yonelik sorularin aragtiritlmasi hem
de dilin kendisinin 6zelliklerinin tanimlanarak agiklanabilmesi gibi temel sorular i¢in Psikoloji,
Cocuk Gelisimi, Filoloji gibi birgok bilimsel disiplin kapsaminda dil {izerine arastirmalar
yapilmaktadir. Arslantosun (2021)’un da ifade ettigi gibi, dil aslinda diisiincelerin sesidir. Bu
ylizden hayata basladig1 andan itibaren sosyal bir varlik olarak atfedilen insanin, iletisime gegmek
i¢in dile ihtiyaci oldugu yadsinamaz bir gergektir.

Dil gelisiminin en hizl1 oldugu dénemlerden biri olan okul 6ncesi donemde (Cigek, 2022;
Yilmaz Bursa, 2024: 88) c¢ocugun c¢ok yonlii gelisimini destekleyen okul Oncesi egitim
modellerini kapsayan egitimlerin dil becerileri (Ciftci ve Taskin, 2025), erken okuryazarlik
(Ozbek vd., 2025), sosyal ve duygusal gelisim (Cetingdz, 2025) basta olmak iizere ¢ocugun
bir¢ok gelisim alanina destek oldugu arastirmalarla desteklenmektedir.

Tirkiye’nin egitim sisteminde, okul Oncesi egitim zorunlu egitim kapsamina
almmamigtir. 2020-2021 egitim 6gretim doneminde gegerli olan okul 6ncesi egitim, 36-72 aylik
donemdeki c¢ocuklar icin ailelerinin tercihlerine bagli olarak ¢ocuklara verilen bir egitimdir.
Egitim kademelerine gore siralandiginda okul dncesi egitim en alt kademede yer aliyor olsa da
bireyin hayatindaki bircok becerinin temelinin atildig1 yer olarak birinci derecede dneme sahiptir.
Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin bu egitimi almayanlara gore daha basarili akademik beceriler
gelistirdigi, uzun siireli sosyal yararlar sagladigi izlenmektedir (Sahin, 2014).

Okul oncesi egitimde temel ilke ¢ocuklarin saglikli biiyiimelerini; fiziksel, sosyal,
duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarindan gelisimlerinin en iist seviyeye ulagsmasini, ilkokula
hazirbulunuslugu saglamaktir. Bu ilkeler gozetilerek okul dncesi egitimde dort temel alanda
olusturulmus kazanimlar bulunmaktadir. Bunlar, dil-bilissel, sosyal ve duygusal, motor gelisim
ve 6z bakim gelisimidir. Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) Okul Oncesi Egitimi Programinda (MEB,
2013) belirttigi {izere okul dncesi egitimin amaglari arasinda ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel
konusmalarim saglamak bulunmaktadir. Bu amaca yonelik olarak MEB’in okul dncesi egitim
programinda yer alan dil becerisi kazanimlari, ¢alismanin bel kemigini olusturmustur. MEB’in
2013’te yaymladigi Okul Oncesi Programia gére dil gelisimiyle ilgili kazanimlar 12 tanedir. Bu
kazanimlar; ¢ocugun sesleri ayirt etmesi, Tirkce dil bilgisi kurallarmna uygun konusabilmesi,
sozciikk dagarciginin, dinleme ve ifade etme becerilerinin, erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi gibi dilsel becerileri kapsamaktadir. Yapilan bir ¢aligmada, bu kazanimlarin %12,9
oraninda okuma yazma becerilerine katki sagladigi ancak bu katkinin iliskilendirilmesinin
Ogretmenin inisiyatifinde oldugu bildirilmistir (Yazic1 ve Kandir, 2016). Dil gelisimi becerilerine
dair dort kazamim ve 15 gostergenin 21. yiizy1l becerileriyle ortiistiigi bildirilmistir (Tugluk ve
Ozkan, 2019). Yine bu becerilerin, kazanimlar gergevesinde okul dncesi ¢ocuklarina yonelik
iceriklerle sunularak kazandirilmasi &gretmenlerin inisiyatifinde goriinmektedir. Bagka bir
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arastirmadaysa K12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciill Modeli kapsaminda analiz edilen
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi dil gelisimi kazanimlari, %50 eslesme diizeyiyle
biitiinciil modelde yer almis; dil gelisimi kazanimlarindan 5’inin kavramsal-biitiinlesik becerilerle
I’inin sosyal duygusal becerilerle, gostergelerinse 6’sinin %8,82 oranla siireg bileseniyle eslestigi
bildirilmistir (Aras vd., 2023). Elde edilen arastirma sonuglari1 21. yiizyil becerileri anlayisiyla
paralellikte diistintildiigiinde, dil becerileri kazanimlarinin yalnizca akademik yeterlilik
kazandirilmast amaciyla degil; aym1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim
kurabilmek ve ig birligi yapabilmek gibi iist diizey biligsel becerilerin gelisimi i¢in temel
olusturdugu goriilmektedir. Bu sebeple, s6z konusu kazanimlarin egitim siirecinde nasil ele
alindigi, hangi yontem ve igeriklerle sunuldugu ve 6gretmen inisiyatifinin bu siirecteki rolii biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil becerilerinin kazandirilmasina
yonelik goriislerinin alinmasi hem mevcut uygulamalarin etkililigini degerlendirmek hem de
Ogretim programlarinin giincellenmesi ve gelistirilmesi sirasinda alanda galisanlarin dogrudan
alman bir veri kaynagi olmasi agisindan dnemli bir gereklilik olarak goriilmektedir.

Ogretmenlerin kazanimlarmn becerilere doniistiiriilmesindeki rolii goz 6niine alindiginda,
Ogretmeleri iceren arastirmalarin Onemli oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki dil becerileri
izerine yazilmis tezlerin incelendigi bir arastirmada, yapilan ¢aligsmalarin %25 inin 6gretmenleri
icerdigi bildirilmistir (Karaoglu ve Esen Coban, 2019). Tiirkiye’deki okul dncesi egitimde dil
gelisimi temal1 lisansiistii yayinlarin incelendigi baska bir aragtirmada elde edilen bulgulara gore,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil gelisimi kazanimlarina yonelik goriislerini kapsayan bir konu
baslig1 goriilmemekle birlikte; arastirmalardaki ¢alisma grubu incelendigindeyse sadece bir adet
arastirmanin 6gretmen ve aileyi kapsadigi; dort arastirmada da ¢ocuk ve &gretmen, ¢ocuk,
Ogretmen ve aile seklinde oldugu goriilmiistiir (Kiremit, 2019). Buradan anlagilabilecegi tizere,
okul oncesi donemdeki dil becerilerine yonelik calismalarda 6gretmenlerin goriislerini iceren
arastirmalarin sayist nicel olarak smmirlidir. Karagol (2018) Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
programindaki ders igeriklerini dil becerileri agisindan degerlendirmek igin yaptigi calisma
sonucunda; dil becerilerine atif yapan derslerin oldugunu ancak bu derslerin herhangi birinde dil
becerilerinin okul dncesi cocuguna dgretimiyle ilgili bilgi bulunmadigini belirtmistir. En verimli
calisma diizeninin meslek egitiminde alinan teorik bilgilerin uygulamaya gecebildiginde ortaya
cikabildigi diisiiniilmektedir. Ancak iiniversite egitimi alindigi donemde, nitelikli bir staj
programina dahil olmamis &grenciler; mezun olup is hayatinda uygulamaya gectiklerinde
karsilastiklart sorunlart ¢dzmekte zorlanmakta, 6nceden kestirim yapma becerisini aktif
kullanamamaktadirlar. Cobanoglu vd. (2020) yaptig1 calismada, yeterince uygulama yapmayan
Ogretmen adaylarinin  “sudan ¢ikmig balik” kavrami ile iginde bulunduklari durumu
tanimladiklarini bildirmistir. Ek olarak yine okul dncesi dgretmenlerinin hizmet i¢i egitimlere
ihtiyaclar1 oldugunu ve bu egitimleri veren uzmanlarin kendi alanlarinda deneyime sahip
ogretmenler olmasi gerektigini belirten ifadeler kullanmiglardir. Bu aragtirma sonuglar1 géz 6niine
alimdiginda alanda ¢alisan 6gretmenlerin de en az 6gretmen adaylar1 kadar kendi meslektaslarinin
tecriibelerine, sorunlara yaklasim tiirlerine ve teori bilgilerinin sinif i¢cinde nasil uygulamaya
donistiiriilecegine dair yol gdstermelerine ihtiya¢ duyduklar: goriilmektedir.

Bu aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerinin goriigleri alinarak, alan yaziminda nicel
olarak kisitli olan 6gretmenlerin dahil oldugu arastirmalara katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
Ayrica arastirma sonuglarmin, yeni mezun olmus okul dncesinde gorev yapan 6gretmenlere dil
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becerileri kazanimlarini ¢alisirken ne gibi yontemler kullanabilecekleri, egitim siirecinde hangi
tir materyallerle calisabilecekleri hakkinda bilgi vermesi aracilifiyla alan yazimina katki
saglamasi hedeflenmistir. Ek olarak, formal egitim siirecinde yer verilemeyen ancak &gretim
stirecinde ortaya ¢ikabilecek sorunlar hakkinda, alanda calisan meslektaglarinin yasadiklarindan
yola ¢ikarak karsilagmalari olasi problemlere karsi hazirlikli olmalarima katki saglamasi
beklenmektedir. Okul o6ncesi dénemde dil gelisiminde yasanmast muhtemel problemlerin
yalnizca iletisim kabiliyetine degil, sosyal yasantiya, zihinsel gelisime, akademik becerilere,
duyussal ve davranigsal sorunlara kaynak olabilecegi (Giiven, 2009) goze alindiginda, dil
Ogretiminin nasil yapildig1 hususunun aragtirilmasinin énemli oldugu goriilmektedir. Gelisimin
onemli alanlarindan ve zihinsel gelisimle de yakin bagimtisi olan dil gelisimi becerilerinin
kazandirilmasi i¢in 6gretmenlerin etkili ve nitelikli bir sekilde uygulama siireci yiiriitiilebilmeleri
son derece Onem arz eden bir husustur. Bu siirecin 6gretmenlerin goziinden incelenmesi,
uygulanan egitim programlari ile uygulayici 6gretmenin egitim ortaminda karsilastigi durumlari
nasil yorumladigi, siireci nasil yapilandirdig1 ve hangi pedagojik tercihleri benimsedigi ile ele
alimmasinin, mevcut egitim programlarinin etkililigi agisindan anlamli veriler sunacag
diisiiniilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuclar, her yil gergeklestirilen hizmet ici
egitimlere yonelik gerekli ihtiya¢ analizinde rol oynayabilir. Ayrica, alan yazininda benzer
konulara odaklanan Tiirkiye’de yapilmig aragtirmalar yer alsa da bu arastirmanin veri toplama
siirecinin Covid19 kiiresel salgini olmasi, Ogretmenlerin hibrit ve/veya uzaktan egitimi
deneyimlerken, yiiz yiize egitim donemindeki egitim siireclerini daha objektif degerlendirmesine,
karsilastirma yaparak sorulara cevap vermesine katki saglamis olabilir. Bu yolla ortaya ¢ikarilan
sonuclarin, alanda c¢aligan ve calisacak olan egitimcilere 151k olmasi, daha sonra yapilacak olan
arastirmalara fikir vermesi agisindan énemli oldugu diigtiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin okul dncesi
egitim programinda belirlenen dil becerilerinin kazandirilmasina yonelik goriislerini betimlemek
amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda, okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin dil becerilerini kazandirirken kullandiklar1 yontemleri, materyalleri, karsilagtiklar
sorunlart ve ¢ocuklarin dil becerilerini 6l¢me islemlerini nasil yaptiklarii betimlemek ve alan
yazinina kazandirmak hedef olarak belirlenmistir.

Bu arastirmanin amaci olan okul 6ncesi egitimde goérev yapan 6gretmenlerin MEB’in
yaymladigi 2013 Okul Oncesi Egitim Programindaki dil becerilerinin kazandiriimasina yénelik
kazanimlara iliskin goriislerinin aragtirilmasi ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenleri dil gelisimi kazanimlarini ¢ocuklara hangi yontem, teknik ve
stratejilerle kazandirmaktadir?

2.0kul oOncesi oOgretmenleri dil gelisimi kazanmimlarmi c¢ocuklara hangi etkinlik
tiirlerinden yararlanarak kazandirmaktadir?

3.0Okul oncesi 6gretmenleri dil gelisimi kazanimlarim1 ¢ocuklara hangi materyalleri
kullanarak kazandirmaktadir?

4.0kul oncesi 0Ogretmenlerinin  dil gelisimine yonelik kazanimlari calisirken
karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

5. Okul oncesi 6gretmenleri dil gelisimi kazanimlarinin degerlendirme islemlerini nasil
yapmaktadir?
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YONTEM

Bu boliimde arastirmada kurgulanan model, arastirmanin deseni, ¢alisma grubunun
ozellikleri detaylandirilarak belirtilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel aragtirma yaklagimi kullanilmistir. Nitel aragtirma yaklagimi, nicel
arastirma yaklasimlarindan daha farkli bilimsel yaklasima sahiptir. Maxwell’in (1996) belirttigine
gore nitel aragtirma, arastirma siirecinin gesitli asamalar1 arasindaki karsilikli etkilesimi, esnekligi
ve iliskiyi 6n plana ¢ikarmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel arastirmalarda analizler metin
ve imgesel verilere dayanarak yapilir. Coskun ve Paksoy (2016) nitel arastirmayi, bir soganin
katmanlarin ayirir gibi veriyi boliimlere ve parcalara ayirmak ve daha sonra tekrar bir araya
getirmek olarak betimlemiglerdir. Yildirirm ve Simsek (2018) genel olarak nitel arastirmayi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya koymasina yonelik
siireci izleyerek yapilan arastirma olarak betimlemiglerdir. Bu baglamda arastirma, Hewson,
Vogel ve Laurent’in 2015 yilinda tanimladig: iizere belirli bir durumu, kisiyi, olay veya olgulart
arastirmak amaciyla 6zel tasarlanmis olan birincil aragtirmadir (Creswell, 2017).

Bu aragtirmada nitel arastirmalarda sikg¢a kullanilan fenomonolojik desen tercih
edilmistir. Fenomonolojik (olgubilim) arastirma, kaynagin1 Felsefe ve Psikoloji bilimlerinden
alir. Aragtirmacinin katilimcilar tarafindan tanimlanmis sekliyle bir fenomenle ilgili bireylerin
yasanilan deneyimlerini betimledigi; bu betimlemelerin s6z konusu fenomenle ilgili cesitli
deneyimlere sahip bireylerin tecriibelerinin 6ziine ulasilmasiyla sonuglanan bir aragtirma
desenidir (Creswell, 2017). Alan yazim incelendiginde, bireylerin belirli bir alanda gdriislerini
almayr amaglayan aragtirmalarda fenomonolojik desenin sik¢a kullanildigi goriilmiis,
arastirmanin konusuna en uygun desenin olgubilim deseni oldugu kararina varilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken 6l¢iit 6rnekleme (Yildirim ve Simsek, 2018)
teknigi tercih edilmistir. Arastirmaya katilim icin okul dncesi 6gretmenligi veya ¢ocuk gelisimi
lisans mezuniyetine sahip olmak, 2020-2021 egitim 6gretim doneminde aktif olarak okul 6ncesi
donemindeki gocuklarla ¢alisiyor olmak olgiitler olarak belirlenmistir. Okul 6ncesi kurumunda
gorev yapan 20 6gretmen arastirmaya katilmistir. Katilimcilarla yapilan goriismeler sonrasinda
etik hususlar gdz Oniine alinarak her katilimciya katilimcir kelimesinin bas harfi olan ‘K’ ile
rastgele atanan sira numaralari verilerek; K1, K2, K3... seklinde kodlanmustr.

Katilimcilarin %95°1 kadin, %5°1 erkektir. Medeni durumlari incelendiginde %45’ inin
bekar %55’inin evli oldugu goriilmiistiir. Mezun olunan lise tiiriine gore yapilan incelemede
katilimeilarin %50’sinin Meslek Lisesinden; %30 unun Anadolu Lisesinden %20’nin de diger
lise tiirlerinden mezun oldugu gorilmiistiir. Katilimcilarin ortalama 6,5 yillik okul &ncesi
Ogretmenligi tecriibesine sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirma grubunun yas ortalamasi 30,2
olarak bulunmustur. Katilimeilarin giinliik egitim-6gretimde bulunma siiresi ortalamasi 6 saat
olarak bulunmustur.
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Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veri toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan soru formu olusturulmustur.
Oncelikle 2013 yilinda MEB tarafindan yayinlanan okul éncesi programinda bulunan dil becerisi
kazanimlar1 listelenmistir. Daha sonra bu becerilere dair, aragtirmanin alt problemleriyle
baglantili olacak sekilde sorular olusturulmustur. Alan yazininda belirtildigi iizere, sorularin
kolay anlasilabilir olmasma, ama¢ odakli olmasina, yonlendirici olmamasina, ¢ok boyutlu
olmamasima dikkat edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Sorular mantikli bir bigimde
siralanarak, alternatif soru eklemesinde bulunulmustur. Formda bulunan bilgilendirme notunda,
arastirmaya katilimin tamamen goniilliliige dayali oldugu, katilmcilarin  rumuz
kullanabilecekleri, verdikleri cevaplarin bilimsel ¢alisma amaclh kullanilacagi bildirilerek giiven
olusturucu giris yapilmistir. Nitel aragtirmanin ve bu arastirmanin dogasina en uygun olan soru
tipi oldugu diislintilerek, katilimecilarin fikirlerini serbestge ifade edebilmeleri igin sorularin agik
uclu olmasi tercih edilmistir.

Katilimcilarin formu doldururken gecirecegi siire ve cevaplarin bir biitiinliik i¢cinde ele
almabilmesi agisindan dil becerisi kazanimlart kendi igerisinde bes gruba ayrilmustir.
Gruplandirma yapilirken, okul dncesi dil becerileri kazanimlarinin, bir {ist seviyesi olan ilkokul
Tiirkce dersinin kazanimlariyla biitiinlik olusturmasina dikkat edilmistir. Boylece alt
problemlerin kazanimlar agisindan detayli olarak cevaplandirilmasi amaglanmistir. Kazanim
gruplart: Birinci grup kazanim numaralar 1, 2 ve 9; ikinci grup kazanim numaralar 3 ve 4;
tclincli grup kazanim numaralari 5, 7 ve 8; dordiincii grup kazanim numaralar1 10, 11 ve 12;
besinci grupta ise 6 numarali kazanim olarak belirlenmistir.

Soru formu iki boliimden olusmaktadir. Tk béliimde demografik bilgilere dair sorular
bulunmaktadir. Ikinci béliimde, okul éncesi dil kazanimlarindan olusan 5 kazanim grubu igin
arastirmanin dort alt problemi 1s1ginda hazirlanan dort adet sorudan olusturulan toplamda 20 soru
sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim giiz donemi igerisinde aktif olarak okul 6ncesi
Ogretmenligi yapan egitimcileri kapsamaktadir. Belirtilen donemde Covid-19 salgini dolayisiyla
Tiirkiye’de egitim ¢evrim igi olarak yiriitiilmiistiir. Salgin sartlar1 sebebiyle arastirmanin verileri
toplanirken de yiiz yiize goriisme yerine internetten goriisme yoluyla veriler toplanmistir. Internet
yoluyla yapilan nitel arastirmalarla ilgili alan yazininda farkli gériigler bulunmaktadir. Yildirim
ve Simsek (2018)’e gore, sadece yliz yiize goriisme verilerine dayali olarak analiz eden bir
arastirma etnografik boyutlar1 olmayan veya etnografik 6zelligi diisiik olan arastirmalar olarak
anilmakta ve bu tiir daha ¢ok alg1 ve goriislere odakli arastirmalarin internet veya g¢evrim ici
yontemlerle yapilmasi; geleneksel yiiz yiize goriismelerle karsilastirildiginda ciddi zafiyetler
dogurmamaktadir. Daha ¢ok metinsel analize dayanan bu arastirma tiirlerinde arastirmaciyla
katilimecinin fiziksel olarak ayni anda ayni1 ortamda olmasi arastirma i¢in olmazsa olmaz bir sart
niteligi tasimamaktadir.

Arastirmacilar tarafindan olusturulan soru formu ¢evrim i¢i ortama aktarilmis ve Yildirim
ve Simgek’in (2018) tanimladigi Olgiit Ornekleme metodu 1s18inda veriler toplanmugtir.
Arastirmada yer almak i¢in belirlenen 6lgiit, 2020-2021 egitim 6gretim giiz donemi igerisinde
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aktif olarak okul oncesi 6gretmenligi yapiyor olmak, ilgili boliimlerden lisans mezunu olmak
olarak belirlenmistir. Olgiitlere uygunluk gosteren katilimcilara sosyal medya-kisisel cep
telefonlar {izerinden ulasilmis; sorular iizerine cevaplarin yazilabilecegi formda gonderilmistir.
Katilimcilarla aragtirmacilarin uygun oldugu zaman dilimi belirlenerek, tercih edilen ¢evrim ici
gorlisme platformlarinda, gonderilen form {lizerinden es zamanlh goriismeler gergeklestirilmistir.
2020-2021 egitim Ogretim doneminde aktif olarak calistyor olma sarti ¢evrim i¢i egitimin
farkliliklarina odaklanmak amaciyla se¢ilmemistir. Katilimcilara yiiz yilize egitim donemini baz
alarak sorular1 cevaplamalari1 konusu bildirilmistir.

Katilimcilar, ¢evrim i¢i gorlismelerde cevaplarin1 vermis, cevaplar paylasilan ekran
tizerinden forma iglenmistir. Soru formunu doldurmak goriismelerle birlikte ortalama 60 dakika
stirmiistiir. Verilerin toplanmasi 2 hafta icerisinde tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilarin soru formuna yazilan cevaplart igerik analizi kullanilarak
cOziimlenmistir. Katilimcilarin verdigi cevaplarda bir degisiklik yapilmadan dogrudan analiz
edilmistir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 kelimelerinin daha
kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir
(Biiyiikoztiirk vd., 2018). Icerik analizinde esas amag, elde edilen verileri aciklayacak kavramlara
ulasabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2018). Analiz i¢in arastirmacilar parcadan biitiine dogru bir
yaklagimla isleme baglamistir. 20 katilimcinin birinci soruya verdigi cevaplar ayri ayr1 metinler
halinde diizenlenerek kodlama islemi yapilmistir. Ayni cevaplar frekans verisi olarak islenmistir.
Kodlarin gruplanmasi agamasinda, alan yazini taramasiyla temalar ve kategoriler belirlenmistir.

Arastirmanin ilk alt problemini iceren “Ggretim, yontem ve teknikler” temasi igin
Aydogan, Ozyiirek ve Giiltekin Akduman (2018) tarafindan yazilan Ogrenme ve Ogretme
Teknikleri kitab1 kaynak olarak alinmistir. Aragtirmanin ikinci alt problemini iceren “materyal
kullanim1” temas1 igin Aver (2019) editérliigiindeki Okul Oncesinde Materyal Gelistirme
kitabindaki ayrimindan yararlanilmistir. Arastirmanin {igiincii alt problemini olan “calisirken
karsilagilan problemler” ile dordiincii alt problemi olan “Glgme ve degerlendirme yontemleri”,
katilimeilarin yanitlari temelinde kodlamalar yapilmis, alan yazini dogrultusunda kodlardan
temalara ulasilmistir. Tiim veri analiz siireci aragtirmacilar tarafindan yiiriitiilmiis; arastirma
stireci igerisinde uzman goriislerine bagvurularak gecerlik-giivenirlik ilkelerine hassasiyet
gozetilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin i¢ gecerligini saglayabilmek amaciyla soru formunda kullanilan sorular alan
yazini taramasi yapilarak taslak form haline getirilmistir. Olusturulan taslak form; caligma
modeline uygun olarak 3 okul 6ncesi uzmaninin gériisiine sunulmustur. Okul 6ncesi uzmanlari,
daha once nitel ¢alisma kurgulayarak bilimsel makale, lisansiistii yayin1 yapmis, okul dncesi
alaninda calisan bilim uzmanlaridir. inceleme sonunda verilen geri bildirim sonrasinda form son
halini almistir. Son haliyle form, okul 6ncesinde gorev yapan ve arastirmada yer almayacak olan
5 ogretmenden olusan pilot bir gruba uygulanmistir. Pilot grupta yer alan 6gretmenler, formu
doldurma siiresinde, sorularin anlasilmasi konularinda sorun yasamadiklarint belirtmislerdir.
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Internet {izerinden gergeklestirilen arastirmanin gegerliligini artirmak igin arastirmacilar
tarafindan okul 6ncesinde gorev yaptig1 kesin olarak belirlenen kigilere soru formu iletilmistir.

Gtivenirlik i¢in yapilan calismalarda, arastirmacilar Miles ve Huberman’in 6nerdigi
giivenirlik formiiliinii (Glivenirlik = Goriis Birligi (79) / (Goriis Birligi (79) + Goriis Ayriligi (11))
kullanmig ve giivenirligi .82 olarak saptamistir. Bu oran, nitel arastirmalarda kabul edilebilir
giivenirlik sinir1 icerisinde yer almaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Ek olarak, temalarin ve
kodlarin belirlenmesi islemleri birden ¢ok kez kontrol edilmis; bulgular béliimiinde katilimcilarin
goriisleri dogrudan alint1 yapilarak giivenirlik ve gegerlilige katki saglanmigtir.

Etik Kurul Beyani

Kurul Adi: Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu
Karar Tarihi: 26.05.2021

Belge Numarasi: E-29563864-050.04.04-61786

BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin bulgulart sunulmustur. Bulgular, alt problemler baglig
diizeninde, aragtirma grubunun 6rnek cevaplarini icerecek sekilde diizenlenmistir.

Dil Becerileri Kazanimlar: Cahsihirken Kullanilan Yontemler

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda katilimcilara “Okul 6ncesi 6gretmenleri dil
gelisimi kazanimlarimi ¢ocuklara hangi yontemlerle kazandirmaktadir?” sorusu yoneltilmistir.

Katilimcilarin bes kazanim grubu i¢in verdigi cevaplarin analizine iligkin bulgular Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Dil Becerileri Kazanimlarini Calisirken Kullandiklar1 Yontemler

Yontem-Teknik-Strateji f %
Drama 32 22,53
Tartigma 23 16,19
Oyun 19 13,38
Soru cevap 19 13,38
Anlatim 17 11,97
Izlettirme 6 4,22
Model Olma 4 2,81
Is Birligine Dayali Ogretme Teknikleri 3 2,11
Diger 19 13,38
Toplam 142 99,97

Okul oncesi Ogretmenlerinin dil kazanimlarini ¢alisirken kullandiklar1 yontemlere
bakildiginda en sik dramanin kullanildig1 goriilmektedir. Drama kapsaminda verilen cevaplarda
egitimcilerin drama, rol oynatma, tiyatro, taklit yaptirma gibi ydntemleri kullandigi
goriilmektedir. Ikinci sirada tartismay: kullanan egitimciler ¢ogunluktadir. Oyun ise {igiincii
sirada kullanilan yontem olmustur. Diger kapsaminda siklig1 3 ’ten kiigiik olan cevaplar kategorize
edilmistir. Bunlar arasinda; dans ettirme, dikkat ¢ekme gibi cevaplar bulunmaktadir.
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Birinci alt probleme yonelik olarak bazi katilimcilarin verdigi cevaplar asagidaki gibidir:

K10: ““Diiz anlatim yonteminden sonra miizik enstriimanlar: kullanarak eglenceli hale
getiriyorum. Oyun oyunlastirma yontemiyle pekistirmeye ¢calisiyorum.”’

K3: “Soyle oluyor mesela bir kitap okudum kullandigim yontem ayni béyle kitap okudum
va da bir film izlettim ya da sarki dinlettim kitabin bazen dramasini yapabiliyoruz. Bazen kitabin
resmini ¢izebiliyoruz aym sekilde dinledigimiz izlettigimiz bazi sarkilarin dramasi ¢ok giizel
oluyor béyle de ¢ocuklar mesela izlediklerinin anlamni kavriyorlar dinozor sarkist gibi ya da
dramasi yapilabilen seylerde de ¢ocuklar dili iletisim amact ile kullanabiliyor. Boylece ¢ocuklar
birbirleriyle sosyal iligiyor birbirleriyle konusuyorlar birbirleriyle alisveris yapmis oluyorlar bu
sonugta da dilin asil onemli olan iletisim amaci ger¢eklesmis oluyor.”

Dil Becerileri Kazanimlar: Cahsihirken Kullamlan Etkinlikler

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda katilimcilara “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
dil gelisimi kazanimlarini ¢ocuklara hangi etkinliklerle kazandirmaktadir?” sorusu yoneltilmistir.
Katilimcilarin bes kazanim grubu i¢in verdigi cevaplarin analizine iliskin bulgular Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin Dil Becerileri Kazanimlarini Calisirken Tercih Ettigi Etkinlik Tiirleri

Etkinlik f %
Tiirk¢e Etkinlikleri 139 59,91
Miizik Etkinlikleri 67 28,87
Sanat Etkinlikleri 15 6,46
Matematik Etkinlikleri 7 3,01
Fen Etkinlikleri 4 1,72
Toplam 232 99,97

Okul oncesi 6gretmenlerinin kullandiklar1 etkinlikler, yogunlukla Tiirkce etkinlikleri
kategorisinde toplanmugtir. Tiirkge etkinlikleri temasinda yer alan cevaplar arasinda; tekerleme
sOyletmek, ciimle kurdurmak, heceleme calismasi1 yapmak, hikaye anlattirmak, masal okumak,
bilmece sormak, hafiza kartlari1 kullanmak, rakam kartlar1 kullanmak, egitici-zeka oyunu
kartlarini kullanmak, grupla sohbet ettirmek, hikaye canlandirma ¢aligsmalari, gibi etkinlikler yer
almistir. Miizik etkinliklerinde sarki dinlettirmek, sarki sdylettirmek, hayvan seslerini taklit
ettirmek gibi etkinlikler bulunmaktadir. Sanat etkinlikleri kapsaminda resim géstermek, serbest
resim ¢aligmasi yaptirmak, gorsel iizerinden anlatim yaptirmak cevaplari yer almistir. Matematik
etkinliklerinde ¢ogunlukla grafik caligmalar1 temelli etkinlikler bulunurken, fen etkinliklerinde
deney yaptirma ile doga etkinligi cevaplar1 verilmistir.

Ikinci alt probleme y&nelik olarak bazi katilimcilarin verdigi cevaplar asagidaki gibidir:

K18: “Miizikli ritmik ses ve nefes ¢alismalart yaptirtyorum sesin yoniinii kaynagini bulma
durma baslama yavasga yiikselme yavas¢a al¢alma gibi oyunlastiriinus etkinlikler yapiyorum.”

K20: ““Bir ornek vereyim tabi, Matematik ve Tiirkce (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup
Etkinligi seklinde, cocuklara iginde sayilarin gizli oldugu bir oykii okuyacagimi séylerim.
Cocuklara masada oturmalarini séyleyip kagit kalem veririm. Cocuklarin oykiiyii dinlerken
sayilart bulmalarini isterim. Oykii bitince hangi sayilarin gectigi sorar, sesli olarak séylemelerini
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isterim. Unutulanlar ya da bulunamayanlar olursa hatirlatirim. Sonra ¢ocuklara sayt kartlar
dagitip, oykiide sayiart duyduk¢a sayi kartlarimi havaya kaldirmalarimi ve sayilart tekrar
etmelerini isterim.”’

Dil Becerileri Kazanimlar1 Kazandirilirken Kullamilan Materyaller

Aragtirmanin  liglincli alt problemi kapsaminda katilmcilara “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin dil gelisimi kazanimlarin1 ¢ocuklara hangi materyalleri kullanarak
kazandirmaktadir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimeilarin bes kazanim grubu igin verdigi
cevaplarin analizine iligkin bulgular Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3: Katilimcilarin Dil Becerileri Kazanimlarini Calisirken Kullandiklar1 Materyaller

Materyal f %

Hikaye Anlatim Materyalleri 103 35.15
Teknolojik Ogretim Araglart 77 26,27
Duyu ve Kavram Materyalleri 63 21,50
Kukla, Maske ve Kostiim 24 8,19
Artik Materyaller 20 6,82
Oyuncaklar 5 1,70
Diger 1 0.34
Toplam 293 99,97

Ugiincii alt probleme yonelik olarak egitimcilerin dil becerileri kazanimlarini galisirken
kullandiklar1 materyaller {izerine icerik analizi yapilmistir. Tablo 3’te de goriildiigii iizere okul
Oncesi Ogretmenlerinin en sik kullandiklar1 materyaller hikaye anlatim materyalleri olarak
belirtilmistir. Bunlara 6rnek olarak; hikaye kitaplari, nesne-eslestirme-ses-hikaye kartlari
materyalleri ifade edilmistir. Ikinci siklikla kullanilan materyaller grubunda olan teknolojik
materyallerde; televizyon, bilgisayar, akilli telefon, akilli tahta, yazi tahtasi, mikrofon, ses kaydi
yapan ve ses dinlenebilen cihazlar bulunmaktadir. Duyu ve kavram materyalleri arasinda 6ne
¢ikan materyaller soyle siralanmaktadir: Ritim aletleri, oyun hamurlari, yapbozlar, marakas,
cingirak, duyu kitabi. Kukla, maske ve kostiim materyallerinde, el kuklasi, ¢orap kuklasi, ipli
kukla, parmak kukla, yiiziik kukla, dolgu kukla vb. tiirler yer almaktadir. Artik materyallerde ise
kagit, kapak, boncuk, deniz kabugu gibi materyaller ifade edilmistir. Oyuncaklar kapsaminda
kategorize edilen cevaplar arasinda evcilik oyuncaklari ve top bulunmaktadir. Diger kapsaminda
siklig1 bir olan sarki sepeti cevabi kategorize edilmistir.

Ugiincii alt probleme ydnelik baz1 katilimeilarin verdigi cevaplar asagidaki gibidir:

K8:  “‘Bilgisayar, farkli resim kartlar,, projeksiyon, hikaye kitaplarindan
yararlanabiliyorum.”

Ké6: “Genelde gorsel kartlar kullaniyoruz, teknolojik aletler dedigim gibi CD oluyor
Projeksiyon oluyor simdi akilli tahtalar var artik teknoloji baya ilerledi onlart kullaniyoruz teyp
kullantyoruz once gorsel dil once ses diyorsam bazen teyp kullanabilivim bu tarz materyaller
kullantyorum sonra desteklemek icin de hangi bir seyi nesnenin orda varligindan bahsedecek
isem miizik aleti ise miizik aletini birebir kendilerini getirip dokunmalarint istiyorum bizde
biliyorsun ¢ocuk gelisimi olarak yasayarak ogrenmelerini istiyoruz ve dokunarak yaparak
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yasayarak ogrenmelerini oncelik verdigimiz icin gercek materyaller kullanmaya oOzen
gosteriyoruz.”

K7: “Cocuklarin ilgileri ile devam ediyor. Bazen kitaplar: bazen de deney malzemeleri
kullanmam gerekiyor. Bazi deneylerden de fazlaca sozciik ogrenebiliyorlar. Onun disinda miizik
videolart kullaniyorum bazen c¢ocuklarin bilmedigi miizik aletlerini suflara getiriyorum.
Kalimba gibi kalimba onlar icin yeni bir kelime oluyor.”

Dil Becerileri Kazanimlar1 Cahsilirken Karsilasilan Sorunlar

Arastirmanin  dordiincli  alt problemi kapsaminda katilimcilara “‘Okul Oncesi
ogretmenlerinin dil gelisimine ait kazanimlar1 ¢alisirken karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?’’ sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin bes kazanim grubu i¢in verdigi cevaplarm analizine iliskin bulgular
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Katilimcilarin Dil Becerileri Kazanimlarini Calisirken Karsilastiklart Zorluklar

Zorluk Tiirii f %
Biligsel becerilerden kaynakli sorunlar 33 22,14
Cocuklarin kisilik 6zelliklerine dayanan sorunlar 31 20,80
Dil bilgisi yetersizliginden kaynaklanan sorunlar 18 12,08
Ozel gereksinimli gocuklar 16 10,73
Aile destegi alinmamasi 12 8,05
Sive/dil farkliligindan kaynaklanan sorunlar 10 6,71
[letisim problemi 10 6,71
Sinif mevcudunun fazla olmasi 4 2,68
Diger 15 10,06

Toplam 149 99,96

Katilimcilarin, okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla dil becerilerini galisirken karsilastiklar
sorunlarin icerik analizinin gosterildigi Tablo 4’e gore karsilasilan sorunlarin en sik gériileninin
bilissel becerilerden kaynakli sorunlar oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar
arasinda, soyut diisinememek, hazirbulunusluk diizeyinin yeterli olmamasi, ¢ocugun 6grenme
cevaplar yer almaktadir. ikinci sikliktaki ¢ocuklarin kisilik 6zelliklerine ait sorunlarda cocugun
cekingen olmasi, kendini ifade etmede sorunlar yasamak, sorulan soruya cevap vermek
istememek, bireysel farkliliklar, 6zgiivenli olmamak, ¢ocuklariin ilgi alanlarinin birbirinden
farkl1 olmasi gibi sorunlar bulunmaktadir. Ugiincii sikliktaki sorun olan dil bilgisi yetersizliginden
kaynaklanan sorunlar egitimciler tarafindan telaffuz problemleri, sesleri karistirmak, ciimle
kuramamak, c¢ocuklarin kelime hazinesinin az olmasi, kavramlari bilememek gibi cevaplarla
betimlenmistir. Ozel gereksinimli gocuklar bashgmnda, disleksi, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu, otizm, gérme yetersizligi olan ¢ocuklar, isitme yetersizligi olan ¢ocuklar cevaplari
verilmis; tanisi olan g¢ocuklarin tanilarina 6zgii yetersizliklerinden kaynaklanan problemler,
davranigsal problemler, dikkat toplamadaki yetersizlikler ile simf seviyesinden geride olmak
cevaplar1 kaydedilmistir. Iletisim problemlerinde, soruya cevap vermemek, etkinliklere katiimay1
reddetmek, konusmak istememek cevaplar1 kaydedilmistir. Diger kapsaminda siklig1 4 ten kiigiik
olan cevaplar kategorize edilmistir. Bunlar arasinda; materyal eksikligi, ¢ocuklarin harfleri
O0grenmeden yazmayi istemesi, Onceki Ogrenme yasantilariin yanlishigl ve yetersizligi,
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cocuklarin kitap okunmasindan sikilmasi, ters yazmak, okuma yazmay1 bilen ¢ocuk gibi cevaplar
bulunmaktadir.

Dordiincti alt probleme yonelik olarak sorulan ‘Bu kazanimi kazandirirken karsilagtiginiz
sorunlar nelerdir?’ sorusuna bazi katilimeilarin verdigi cevaplar asagidaki gibidir:

K2: ““Merkez ilceye bagl bir kéy de gorev yaptigim icin koydeki ¢ocuklarin ¢ogunun
Tiirkce dili gelismedigi icin belli bash sikintilarla karsilasiyorum Tiirk¢e ve Kiirtceyi
karigtirdiklari igin belli basli problemler yastyorum.”’

K15: ““Bu kazamimi kazandirirken bir¢ok sorunla karsilasiyorum g¢ocuklarin dikkat
stireleri kisa oldugu icin, bireysel farkliliklar oldugu icin, daha hareketli etkinlikler istedikleri
icin, ¢ocuklar dikkatlerini hep canli tutmak zorunda kaliyoruz bu da ¢ok zor oluyor hani mesela
hikdyede her seyi hikdyede hep ilgiyi canli tutmak zorundasin her oOgrenciye hitap etmek
zorundasin bu da ¢ok zor bir sorun bence.”’

Dil Becerileri Kazanimlarinin Degerlendirmesi

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda katilimcilara “Okul 6ncesi 6gretmenleri
dil gelisimine ait kazanimlari degerlendirme islemlerini nasil yapmaktadir?” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin bes kazanim grubu icin verdigi cevaplarin analizine iliskin bulgular
Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5: Katilimcilarin Dil Becerileri Kazanimini Degerlendirme Islemleri

Islem Tiirii f %

Soru sormak 81 57,04
Gozlem yapmak 27 19,01
Etkinlik yaptirmak 12 8,45
Cocugu konusturmak 17 11,97
Diger 5 3,52
Toplam 142 99,99

Olgme islemlerinde birinci siklikta kullanilan yéntemin soru sormak oldugu goriilmiistiir.
Ikinci siklikta kullanilan yontem gozlem yapmak; iigiincii siklikta kullanilan yontem cocuga
etkinlik yaptirmak olarak analiz edilmistir. Diger grubunda verilen cevaplar arasinda isimlerini
tanima, o anda degerlendirmek gibi siklik verisi 3’iin altinda olan cevaplar alinmastir.

Besinci alt probleme yonelik olarak bazi katilimcilarin verdigi cevaplar asagidaki gibidir:

K9: ““Yeni ogrendigi kelimelere uygun ciimle kurduruyorum. Daha sonradan o
kelimelerin anlamlarin soruyorum. Sorulara verdikleri cevaplar ile ol¢iiyorum.”’

K6: “Genelde sohbet ediyoruz ¢ocuklarla yani giine baslama zamamnda zaten siirekli
anlatacaklari bir seyler oluyor yani bunun ile ilgili ekstra bir sey yapmiyorum bir materyal de
kullanmyyorum sadece kendim uygun ciimleler kurmaya ¢alistyorum model olmaya ¢alisiyorum
ve onlarin da nasil ciimleler kurduklarini gozlemliyorum yeterli mi dil geligimleri uygun ciimleler
kurabiliyorliar mi sohbet ederken bunlari gézlemlivorum ya da hikdye anlattiriyorum bazen
ellerine birer tane kitap verip oradaki resimlere bakarak hikdye olusturmalarini, uydurmalarin
istiyorum. Hikdye anlatyorlar.”
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Okul oncesi Ogretmenlerinin dil becerilerinin okul oncesi donem ¢ocuklarina
kazandirilmasia ydnelik goriislerinin incelendigi bu arastirmanin sonucunda, birinci alt problem
olarak belirlenen dil becerileri kazanimlar1 calisilirken kullanilan yontemlere yonelik analizler
egitimcilerin dil kazanimlarini ¢aligirken en sik drama, tartisma ve oyunu tercih ettiklerini ortaya
cikartmistir. Drama Yunancadan tlireyen ve oynamak anlamina karsilik gelen bir kelimedir
(Maden, 2010). Drama ¢ocugun bir birey olarak kendisine duydugu 6zgiivenine olumlu yonde
destek saglamaktadir. Bununla birlikte dramanin bireyin biligsel becerilerine, dil becerilerine,
motor becerilerine ve sosyal yonden gelismesine de pozitif yonde etki ettigi bilinmektedir (Geng,
2010). Egitimde dramanin kullanilmasi sadece dil becerilerinin 6ziimsenerek Ggrenilmesine
destek olmakla kalmamakta; ayn1 zamanda ¢ocugun birden ¢ok yonlii olarak gelisimine destek
saglamaktadir.

Cocuklarin oyun esnasinda daha kolay kurduklari iletisim ve dogal ortamda 6grenmeye
olan hazirbulunusluklar sayesinde, egitimciler 6grenme aktivitesini dramayla gerceklestirip dil
becerilerinin hayat igerisinde kendiliginden kazanilmasina aracilik etmektedir. Dil gelisim
stirecine yonelik 6gretmen goriislerini inceleyen bir arastirmanin sonuglar1 bu arastirmanin da
sonuclarina paralellik gosterir bicimde, 6gretmenlerin etkinliklerinde siklikla drama, Tiirkce
etkinlikleri ve oyunu tercih ettiklerini bildirmistir (Kahriman-Pamuk ve Bal, 2019). Oyun temelli
cevre farkindalig1 saglamaya yonelik planlanan etkinliklerin ¢ocuklara uygulanmasi araciligiyla
yapilan bir g¢alismada, Ogrencilerin oyun etkinlikleriyle g¢evresel farkindalik diizeylerinin
yiikseldigi raporlanmistir (Akbayrak ve Kuru-Turasli, 2017). Yabanc1 dil 6gretiminde oyunlarin
konusma becerisine etkisini inceleyen bir calismada geleneksel yontemler yerine oyun kullanilip
Ogretmen yerine Ogrencinin merkezde oldugu bir simif ortaminin olusturulmasiyla birlikte,
Ogrencinin birden ¢ok duyusuna ayni anda hitap edilerek oyunla ogretilen yabanci dil
becerilerinin daha etkili oldugu gosterilmistir (Bekdas, 2017).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar i¢in oyunun énemi Piaget, Montessori gibi bir¢ok kuramci
tarafindan vurgulanmis; ¢ocugun gelisim alanlarindaki rolii Diinyada kabul gérmiistiir. Eger bir
¢ocuk oyun oynuyorsa sagliklidir ve 6grenebilmektedir. Oyun, ¢ocuklarin okula karsi olan
tutumlarinin pozitif olmasinda etken oldugu gibi, erken cocukluk dénemindeki 6grenmelerde
giiclii rol oynamaktadir (Tugrul, 2017). MEB (2013) okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri arasinda,
oyunun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemi oldugunu vurgular ve biitiin
etkinliklerin de oyun temelli diizenlenmesi gerektigini bildirir. Minifoglu ve Isik Giirsimsek
(2023) Kibris drnekleminde okul dncesi ve sinif 6gretmenlerini kapsayan; 6gretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik calismalarina dair goriislerini inceledikleri arastirmalarinda, Tirkce dil
etkinlikleri kapsaminda sik¢a drama, oyun temelli etkinlikler ve parmak oyunu kullandiklarim
belirtmislerdir. Okul 6ncesinde gorev yapan dgretmenlerin ¢ocuklara dil becerileri kazandirmak
icin drama ve oyun yontemlerini siklikla kullantyor olmalari, egitimcilerin ¢ocuklarin yasina ve
ihtiyaglarina gore sekillendirilen bir egitim siireci igerisinde oldugunu gostermektedir. Okul
oncesi donem ¢ocugunun kullandigi iki dil oyun ve resimdir. Bu yiizden okul 6ncesi donemdeki
cocuklara kazandirilmak istenen beceriler oyunlastirilarak kazandirilmalidir. Bu arastirma
sonucunda en sik kullanilan yontemin drama olmasi beklenen bir sonug olarak yorumlanmaktadir.
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Dil becerileri kazanimlar1 ¢alisilirken kullanilan yontemlere dayali yapilan analizlerde
goriilen “soru-cevap” ayni zamanda besinci alt problem olan degerlendirme siireglerinde de yer
almistir. Soru-cevap hem bir 6gretim hem de degerlendirme teknigi olarak birden ¢cok amacla
kullaniltyor olarak goriinmektedir. “Diger” cevabinin sikliginin bircok yontemden daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, her egitimcinin sinif i¢inde ¢ocuklarin diizeylerine, ilgi alanlarina
gore farkli yontemler kullandiginin bir gdstergesi olarak yorumlanmistir. Her ¢cocuk 6zeldir ve
kendine 6zgii yollarla 6grenir. Egitimcilerin en 6nemli gérevi her ¢ocuk icin gereken en verimli
ogrenme yolunu kesfetmektir. Her 6gretmenin gelisimin en 6nemli ilkelerinden olan “bireysellik”
ilkesine uygun bicimde kendi Ogrencisinin yiiksek yarari i¢in yaratict yontemler kullandigi
diisiiniilebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olarak belirlenen dil becerileri kazanimlar1 ¢alisilirken
tercih edilen etkinlik tiirlerine yonelik yapilan analizler sonucunda, katilimcilarin dil becerileri
kazanimlar1 igin en sik Tiirkge etkinliklerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Tiirkce etkinliklerini
miizik, sanat, matematik ve en az siklikla fen etkinlikleri izlemistir. Alan yazini incelendiginde
okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tirkge etkinliklerine giinliik 16-30 dakika (Eray Aliskan ve Giineyli,
2016), 10 ila +41 dakika (Simsek ve Simsek, 2020) arasinda zaman ayirdiklar1 raporlanmustir.
Okul 6ncesi 0gretmenlerinin planladig1 3584 etkinligin incelendigi baska bir arastirmada Tiirkce,
sanat ve oyun etkinliklerine yaklasik %21 oraniyla en siklikta; fen ve drama etkinliklerinin %8
oraniyla en az siklikta yer verilen etkinlik tiirleri oldugu bildirilmistir (Biiytliktagkaplu-Soydan,
2019). Karagol (2018) yaptigr arastirmada 16 Mayis 2018 tarihli okul dncesi lisans programini
incelenmis; dogrudan Tiirkce etkinliklerine yonelik agiklamaya yer veren toplamda 10 ders olsa
da bu derslerin hicbirinin okul 6ncesi ¢cocuguna Tiirk¢e becerilerinin nasil kazandirilacagina dair
bilgi vermedigini belirtilmistir. Bu sonuca gore; Tiirk¢e etkinliklerinin okul Oncesi
ogretmenlerince dil kazanimlarini ¢alisirken en sik kullandiklart etkinlik tiirii olmasina ragmen;
lisans egitiminde dil becerilerini okul 6ncesi donemdeki g¢ocuga Tiirk¢e etkinlikleriyle nasil
kazandirilacagina yonelik uygulamaya dayali becerilerin kisith diizeyde sunulmasi dikkat
cekicidir. Burada, egitimcilerin bir nevi kendi iglerinde usta cirak iliskisine benzer siiregleri
oldugu disiiniilebilir.

Matematik etkinliklerine yonelik yapilmis olan bir c¢alismada, okul 6ncesi
6gretmenlerinin %65’inin haftada bes kez, %11 inin haftada iki kez uyguladiklari; oyun temelli
Ogretme, soru-cevap, drama gibi yontem ve tekniklerini daha siklikla tercih ettikleri, oyun ile
Tiirkce etkinliklerinde de siklikla matematiksel kavramlart igerecek sekilde planlama yaptiklar
raporlanmistir (Yazlik ve Ongoéren, 2018). Bu arastirmanin sonuglarmi destekler sekilde
matematik etkinliklerinin hafta icerisinde daha az siklikla tercih edildigi goriilmektedir. Okul
Oncesi 0gretmenlerinin sanat etkinliklerine yonelik yapilan bir arastirmada, sanat etkinlikleri
kapsaminda siklikla boyama, yirtma-kesme yapistirma gibi etkinlikleri yaptirdiklari, bu siiregte
de siklikla anlatim, gdsterip yaptirma yontem/teknigini kullandiklari belirtilmistir (Ozkan ve
Girgin, 2014). Bu acidan bakildiginda sanat etkinliklerinde tek yonlii bir etkilesim tiirii oldugu,
bu yilizden ¢ocuklarin Ozellikle ifade edici dil becerilerine katkismin daha az olacagi
diistiniildiigiinden, sanat etkinliklerinin dil becerileri kazandirilirken az siklikla tercih ediliyor
olabilir. Bu arastirmadan elde edilen sonuclar da dil becerilerinde en sik Tiirkge etkinlikleri, en
az siklikla da fen etkinlikleri kullanildigim1 goéstermis, alan yazininda bildirildigi sekliyle Fen
etkinliklerinin okul dncesi 6gretmenler tarafindan daha az tercih edildigi (Kilig, Tungeli ve Unsal,
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2021; Ozer-Bozer ve Tican-Basaran, 2025) sonucunu desteklemistir. Dil becerilerinde kullanilan
etkinlik tiirlerinin siklig1, 6gretmenlerin sinif iginde zamanlarin ayirdiklart etkinlik tiirleriyle
paralel goriinmektedir.

Arastirmanin dil becerilerini kazandirirken kullanilan materyalleri inceledigi {igiincii alt
problemi kapsaminda yapilan analizlerde, okul Oncesi egitimcilerinin dil becerilerini
kazandirirken en sik kullandiklar1 materyal hikaye anlatim materyalleri olmustur. En sik
kullanilan Tiirk¢e etkinlikleri tiirii géze alindiginda, hikaye anlatim materyallerinin diger
materyaller arasinda ilk sirada yer almasi beklenen bir sonug olarak yorumlanmustir. Ogretmenler
dil becerilerini kazandirirken hikaye anlattim materyalleri kapsaminda kullandiklar1 arag-
geregleri, harf kutulari, yapboz ve marakaslar, gogunlukla da eslestirme, nesne, hikaye gibi tiirleri
bulunan kartlar olarak belirtmislerdir. Bu cevaplardan yola ¢ikilarak, egitimcilerin dil becerilerini
kazandirirken ¢ok ¢esitli materyalleri kullandiklari; bir materyalin birden fazla sekilde ve amagla
kullanildig1 sdylenebilir. Alan yazininda bu arastirmanin bulgularim1 destekleyen g¢aligmalar
bulunmaktadir. Gonen vd. (2010) arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil etkinliklerini
uygulama araci olarak en sik kitaplar1 kullandiklarini belirtmislerdir. Ortag (2014) arastirmasinda,
Tiirkiye’nin okuma siralamasinda 173 iilke arasinda 86. sirada yer aldigini belirtmisse de okul
oncesinde en ¢ok kitap materyalinin kullanilmasi ileriki dénemlerde Tiirkiye’de kitap okuma
oraninin yiikselecegine dair umut vaat etmektedir. Kahriman-Pamuk ve Bal (2019)’1n arastirma
bulgular1 incelendiginde, bu arastirmanin bulgulartyla benzer sekilde, okul Oncesi
6gretmenlerinin dil gelisimi siirecine destek olmak i¢in tercih ettigi materyaller arasinda, kitap,
resimli kart, ¢izgi film, miizik aleti gibi materyallerin yer aldig1 gériinmektedir. Simsek ve Simsek
(2020)’in arastirmasinda elde edilen bulgulara gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkce
etkinlikleri i¢in kullandig1 arag-gereglerin basinda kitaplar gelmekte, kuklalar, kostiimler, gorsel
kaynaklar, hikaye kartlar1 ve miizik aletlerinin de kullanildig1 bildirilmektedir. Bu yoniiyle
Simgek ve Simsek (2020)’in arastirma bulgulari, bu aragtirmada elde edilen bulgulardan duyu ve
kavram materyalleri ile kukla-maske ve kostiime paralel sekilde goriinmektedir. Oztiirk ve
Omeroglu (2015), dil bilgisi 6gretiminde kavram haritalarinin kullamminin hazirlanmasi ve
uygulanmasi agisindan dil bilgisi 6gretimine uygun bir yontem oldugu belirtilmistir. Bu
arastirmada kavram haritasini kullandigini belirten sadece bir katilime1 olmustur. Bu bulguda,
egitimcilerinin kavram haritas1 kullanimina dair yeterince bilgi sahibi olmamalariin etkisi
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Hizla degisen diinya diizenine ayak uyduran egitim kurumlari ve ilerleyen teknolojinin
araciliiyla egitimciler teknolojik materyallerden de sik¢a yararlanmaktadirlar. Bu baglamda bu
aragtirmadan elde edilen bulgularla Ortiisiir bicimde o6zellikle bilgisayar, projeksiyon aleti
kullanilirken (Bagci, Ilbay ve Aslan Bagci, 2014); bu teknolojiye erisemeyen &gretmenlerin,
¢ocuklara kendi imkanlarini kullanarak (cep telefonu, miizik ¢alar vb.) araglarla dil kazanimlarini
kazandirmak i¢in ¢aba gosterdikleri goriilmiistiir (Aydin, 2023). Bu bulgu, egitim ortamlarinda
materyal eksiklerinin yasandigin1  gosteriyor gibi gdzilkmektedir. Alan yazinindaki
arastirmalardan (Erol Karacay, 2004; Kandir, Ozbey ve Inal, 2009; Eray Aliskan ve Giineyli,
2016; Isik, 2015; Engin Demir, 2010) ve bu arastirmadaki katilimcilarin cevaplarindan yola
cikilarak genel anlamda egitim ortamlarindaki materyal eksikliklerinin varligi ve fiziksel
yetersizlikler (Kursunlu, 2018) goze carpmaktadir. Artik materyaller ile oyuncaklarin kullanima,
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okul oncesi donemin yaraticilifina uygun bi¢imde, bir materyalin birden ¢ok amaca hizmet
ettigini gosterir nitelikte olarak goériinmektedir.

Arastirmanin  dordiincii alt problemine dayanan analizler sonucunda, okul Oncesi
Ogretmenlerinin dil becerilerini kazandirma siirecinde karsilastiklar1 sorunlari siklikla cocuklarin
bilissel becerilerinden ve ¢ocuklarin kisilik 6zelliklerinden kaynakli sorunlar olarak kategorize
ettigi goriilmiistiir. Verilen cevaplarda cogunlukla cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerinin
yeterli olmamasi; ¢ekingen bir yapiya sahip olmasi, farkli ilgi alanlarinin olmasi, dis, dil, damak
yapisi gibi fiziksel sorunlarinin olmasi dil becerilerinin kazaniminda sorun teskil eden durumlar
olarak betimlenmistir. Babayigit (2017)’in Tiirk¢e dersinde karsilagilan sorunlar1 bes farkl
temada topladig1 aragtirmasindaki temalarda da en sik karsilagilan sorunlarin Ogrenciden
kaynaklanan sorunlar ile velilerin ilgisizli§i olduguna dair bilgilendirme yer almistir. Bu
arastirmada bulgularinda da siniflarin kalabalik olmasi, ¢cocuklarin ige kapanik-¢cekingen olmasi
Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlar arasindadir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer sekilde,
Aggiil-Yal¢in ve Yalcin’in (2018) Agri’daki okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitimin
sorunlariyla ilgili goriislerini aragtirdiklar1 ¢aligmasinda okul dncesi egitim miifredatinin kazanim
ve gostergeler acisindan anlagilabilir olmadigi, miifredatin 6z becerileri kazandirmakta
yetersizlikler tasidigi, farkli yas gruplariyla ders yiiriitiilmesinin sinif i¢i uygulamalara olumsuz
etki ettigi gibi sonuglar bulunmustur. Buna kargin okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim
programina dair goriiglerini igeren baska bir aragtirmada, katilimcilar okul Oncesi egitim
programinin uygulanmasinda karsilagilan problemlere; sinif ortaminda merkez olusturamamak,
giinliik egitim akisinin gereksiz olmasi, hizmet i¢i egitimin ge¢ verilmesi gibi cevaplar vermistir
(Ozsirkint1 vd., 2014). Bu agidan incelendiginde 6gretmenlerin problemler ve éncelikler bazinda
farkli cevaplar1 oldugu goriilmektedir.

Bu aragtirma bulgular1 arasinda yer alan sive/dil farkliligindan kaynakli sorunlar
agisindan alan yazini incelendiginde, bulguyu destekler bigimde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
farkli zaman ve bolgelerde ¢ocuklarin Tiirkceden farkli ana dile sahip olmalariin egitim siireci
icinde zorluklara sebep olduguna dair arastirma sonuglar1 yer almaktadir (Avci, 2019; Basar,
Akan ve Ciftci, 2018; Diizen ve Memduhoglu, 2023). Dil becerileri kazanma siirecinde egitim ile
cocugun ana dili farkliligi, dil becerileri kazanmak basta olmak {izere akademik becerileri
kazanmak, iletisim becerilerinde yetersizlik, uyum zorluklar1 gibi sorunlari beraberinde
getirmekte gibi goziikmektedir.

Katilimcilarin dil kazanimlarini ¢alisirken problem olarak nitelendirdikleri sinifta 6zel
gereksinimli bireylerin varligi konusu, iizerinde hassasiyetle durulmasi gereken ¢ok 6nemli bir
noktadir. Egitimciler, siniflarinda 6zel gereksinimli bireyler oldugu i¢in dil kazanimi becerilerini
calismakta zorlandiklarini, 6zel gereksinimli bireylere yonelik ayrica ¢calisma gerektigini ancak
kendilerinin bu ¢aligmalar1 yapamadiklarini belirtmiglerdir. Bu duruma sebep olarak ¢ocuga sinif
icinde bireysel olarak yeterince vakit ayiramamak ve 6zel gereksinimli bireylere dil becerilerini
0zel olarak nasil 6gretilmesi gerektigini bilmemeyi ifade etmislerdir. Alan yazini incelendiginde;
biitiinlestirme ¢alismalarinin (6zel gereksinimli bireyin kendi yas grubuyla aymi diizeydeki
siifinda egitim-6gretim etkinliklerine dahil olmas1) hem &zel gereksinimli cocuk agisindan hem
de tipik gelisim gosteren ¢ocuk agisindan yararli olduguna dair bir¢cok farkli calismaya
rastlanmaktadir (Ozakiin, 2024; Tikiroglu ve Ozen, 2021; Ekici ve Ince, 2021). Ozel gereksinimli
¢ocuklarin akranlar1 tarafindan erken c¢ocukluk doneminde kabul edilmeleri, yetiskinlik
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donemlerindeki akademik basarilarina, okula devam etme durumlarina etki edebilmektedir
(Bakkaloglu, Bilal Ozbek ve Biilbin Sucuoglu, 2020). Buna karsin, okul dncesi egitimcilerinin
ozel gereksinimli bireylerle etkili ¢alismaya yonelik yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklarin
bildirmeleri (Kocaoglu vd., 2023) c¢o6ziimlenmesi gereken Onemli bir sorun olarak goze
carpmaktadir.

Katilimcilar, dil becerileri calisirken aile destegi olmamasini bir zorluk olarak
bildirmiglerdir. Aile katilimi, tiim okul siirecinde énemli olmakla birlikte, okul dncesi donemde
¢ocugun okula uyumuna, akademik becerilere hazirlik siirecine olumlu katkilar saglamasi
acisindan ¢ok onemlidir. MEB planlama, uygulama ve degerlendirme agamalarinin her birinde
ailenin yer almasini hedefleyen program hazirlamis olsa da 6gretmenlerin sinif ici etkinliklerinin
aile katilimini ne diizeyde icerdigi, aile katiliminin sikligini belirleyen bir faktor niteligindedir.
Bu konuda yapilmis bir arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin hazirladiklar: 349 etkinlikten
119’unun yani sadece %32 oraninda etkinligin aile katilimini igerdigi; Tiirkge ve okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerinde aile katilimina uygun etkinliklerin %90 oraninda olmasina karsin; aile
kattmimin %30 seviyesinde kaldigi raporlanmistir (Kurtulmus, 2016). Okul 06ncesi
ogretmenlerinin 32 aile katilimi ¢alismasindan ne kadarin1 donem igerisinde gerceklestirdigini
arastiran bir ¢aligmada, sadece 4 etkinligin (anne-babayla ilk gériisme, tanigma toplantisi, okula
gelis gidiste goriisme, yil sonu sergisi) tiim katilimcilar tarafindan yapildigini raporlamistir
(Ogelman, 2014). Alan yazininda bu arastirmanin sonuglariyla paralel nitelikte, Tiirkiye’deki
okul oncesi egitim kurumlarinda aile katiliminin istenilen diizeyde olmadigi (Ural ve Giilgen,
2021; Kurtulmus, 2016; Ogelman, 2014), 6gretmenler ve aileler acgisindan ailenin egitime
katilmasinda sorunlar oldugu bildirilmektedir (Bilaloglu ve Aktag Aras, 2019). Aile katilimindaki
yetersizliklerin sebepleri genel olarak ebeveynden kaynakli sorunlar ile okuldan kaynakli sorunlar
olarak iki grupta incelenebilir. Ebeveynden kaynakli sorunlar arasinda, ebeveynin mesai saatleri
yiiziinden egitime katilamamasi, ebeveynlerin egitim diizeylerinin yetersiz olmasi (Toran ve
Ozgen, 2018; Hornby ve Blackwell, 2018; Aslanargun, 2007), sosyo-ekonomik diizeyden
kaynaklanan sorunlar (Basaran ve Kog, 2001), annelerin babalara firsat vermemesi (Levine,
1993); babalarin okul ile ilgili isleri annenin gorevi olarak diisiinmesi, ebeveynlerin egitime
katilmakla ilgili bilgi eksikliklerinin olmasi, aile katilimina kars1 olumsuz tutum gelistirmis olmak
(Toran ve Ozgen, 2018) gibi faktorler bulunmaktadir. Okuldan kaynakli sorunlar arasinda
etkinliklerin ge¢ planlanmasi ve planlanan etkinliklerin ailelere ge¢ duyurulmasi (Basaran ve
Kog, 2001), 6gretmen ve okul yonetiminin ebeveynlere yeterince ilgi gostermemesi (Aslanargun,
2007), egitimcilerin babalarin egitime katilimina yonelik uygulamalar planlamamasi, egitimcinin
babanin egitime katilimina dair olumsuz yaklagimi (Levine, 1993) gibi faktorler yer almaktadir.
Alan yazin1 géz 6niine alindiginda, aile katiliminin okul 6ncesi donemdeki kisitliligi bu arastirma
sonuglarinda da yer almistir.

Dil becerilerini degerlendirme siirecinin irdelendigi besinci alt probleme dayanan
analizler sonucunda, okul Oncesi egitimcilerinin dil becerilerini kazandirma siirecinde,
degerlendirme yapmak i¢in en sik kullandiklar1 yontemin soru sormak oldugu; bunu gozlem
yapmak, etkinlik yaptirma ile cocugu konusturmanin izledigi goriilmiistiir. Alan yazim
incelendiginde okul Oncesi dgretmenlerinin Tiirkge etkinlikleri basta olmak {izere, etkinlik
degerlendirmesi yaparken benzer teknikleri kullandigi goriilmektedir. Yapilan bir arasgtirmada bu
arastirmanin sonuglariyla Ortlisiir sekilde okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkge etkinliklerini
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degerlendirme teknigi olarak en yogun soru-cevabi sonrasinda drama, resim ¢izme, agik uglu
sorular ve gozlemi kullandiklari1 raporlanmistir (Simsek ve Simsek, 2020). Tiirkiye ve Balkan
iilkelerinin (Arnavutluk, Bosna Hersek, Kosova, Kuzey Makedonya) dil gelisim alanlarina
yonelik okul dncesi egitim programlarini inceleyen bir arastirmanin bulgularina gore, Balkan
iilkelerinde dil gelisimini degerlendirme siirecinde gozlem, gelisim formlari, envanterler,
portfolyolar siklikla kullanilirken; Tiirkiye’de de gozlem, kazanim degerlendirme formlar ile
portfolyolar kullanilmaktadir (Erisen, Ellez ve Kaya, 2022). Bu arastirmanin sonuglariyla paralel
sekilde gozlem yapmak ortak bir degerlendirme metodu olarak goériinmektedir. Degerlendirme
stirecinde 6gretmen tutumlarinin incelendigi bir arastirmadan elde edilen sonuglar, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin mesleki deneyim siiresi, Orgiin veya acik Ogretim mezunu olmak, okulun
bulundugu ¢evredeki sosyo-ekonomik durum, sinifta 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunmasi, siif
mevcudu gibi faktdrlere gore farklilik gostermedigini bildirmistir (Gelebek-Ustiin ve Uzun,
2020). Buna gore, 6gretmenlerin degerlendirme yontemlerini tercih ederken kendilerinin sinifin-
cocugun durumuna en uygun gordiikleri yontemi segtigi diistintilmektedir.

Okul o6ncesi donemde kullanilan 6lgme degerlendirme yontemleri genel olarak ikiye
ayrilmaktadir: Objektif testler, eslestirme testleri gibi yontemlerin oldugu geleneksel
degerlendirme yontemleri; gézlem, portfolyo, anekdot kaydi, performans degerlendirme, gelisim
kontrol listesi, gelisim raporu gibi yontemleri igeren alternatif degerlendirme yontemleri (Sahin,
2014). Katilimcilarin siklikla ¢ocugu konusturmak, etkinlik yaptirmak, gdzlemlemek cevaplarini
verdigi goz Oniine alindiginda; dil becerilerine dair kazanimlarin egitim-6gretim siirecinin
akisinda degerlendirildigi anlagilmaktadir. Bu durum, okul oncesi egitimin dogasina uygun ve
beklenen bir durumdur. Dil becerilerinin degerlendirilmesinde aile raporlarinin énemine dikkat
ceken arastirmalar olsa da (Ustiindag, 2017) okul &ncesi egitimcilerinin degerlendirme siirecinde
ebeveyn katilimindan yeterince faydalanilmadig: gortilmektedir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgularda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin genellikle alternatif
degerlendirme yontemlerini tercih ettigi goriilmektedir. Bu durum, alternatif degerlendirme
yontemlerinin geleneksel yontemlere gore okul dncesi donemin giinliik plan akisina daha uygun
goriilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Ayni zamanda, sonu¢ degil daha ¢ok siireg odakli
degerlendirmeye firsat verdiginden sinif iginde ders isleyisini ¢ok fazla kesmeden, olagan akis
icerisinde degerlendirme gergeklesebildigi icin egitimciler tarafindan daha islevsel ve
uygulanabilir bulunabilir. Bu baglamda, okul &ncesi donemde verilen egitimin amacina uygun
olarak, cocugun sinif igi-disinda kazandiklarini hayatin akisi igerisinde izleyerek; siire¢ igerisinde
Oziimsemesine dayali bir degerlendirme yapilmasi anlamli bir yaklasim olarak goériilmektedir.

Bu aragtirma asagidaki gibi 6neriler sunularak sonuglandirilabilir:

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina dil becerilerini kazandirirken kullanilacak teknik/ydntem
ve stratejilerin uygulamali olarak lisans dersleri ve hizmet ig¢i egitimlerle giincellenerek
Ogretmenlere sunulmasi,

Hizla degisen teknolojik diizene ayak uydurabilecek, sirdiriilebilir, alternatif
kullanimlara acik, yaraticiligi destekleyecek okul oncesi dil becerilerine katki saglayabilecek
dijital materyallerin gelistirilmesi ve 6gretmenlerin erisebilecegi sekilde sunulmasi,
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Teknolojik materyallerdeki eksikliklerin ilgili birimlerce tamamlanarak &gretmen ve
ogrencilerin kullanimina sunulmast,

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli veya risk grubunda yer alan dezavantajli
gruptaki c¢ocuklarla c¢alisabilmesi icin basta Bireysel Egitim Plan1 gibi kolaylastiricilar
kullanabilmesi, bahsedilen gruplardaki c¢ocuklarin egitim aldigi smiflarda biitiinlestirme
calismalariyla uyumlu olarak, kapsayici sinif yonetimi etkinliklerinin mikro 6gretim yoluyla
deneyimleyecegi atolyeler planlanmasi,

Dil becerilerinin degerlendirilmesi siirecinde aile katilimi saglanarak ailelerin egitimin
icerisinde yer almasina katki saglanmasi Onerilebilir.

Bu aragtirmadan ortaya ¢ikan sonuglar 1s1ginda kurgulanacak bir izleme ¢alismasinda,
okul oncesi egitimcilerinin dil becerisi kazanimlarini ¢alisirken kullandiklar1 Tiirkce etkinlikleri
uygulamada gbzlemle derinlemesine incelenerek karsilastirilabilir.

Katilimcilarin verdigi cevaplardan yola gikilarak, okul oncesi dénemdeki ¢ocuklarin
O0zdenetim, duygu kontrolii, 6zgiiven, kendini ifade etme becerisi gibi sosyal-duygusal
becerilerinin desteklenmesi gerektigi sonucuna varilabilir. Bu aragtirmanin veri toplama
stirecinde Tiirkiye’de yiiriirliikte olan okul dncesinde egitim miifredatinin akademik becerilerle
okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelisimine biiylik oranda 6nem verirken; ¢ocuklarin
duygularin1 tanmimlamasi, anlamlandirmasi1 ve yonetmesi gibi 6z farkindalik igeren sosyal
becerilerin kazandirilmasina akademik beceriler kadar yer vermedigi goze ¢arpmaktadir. Bu
becerilere yeterince sahip olmayan ¢ocuklarin, siif iginde kendilerini ifade etmelerinde sorunlar
yasadig1, cekingenlik yasadigi ve dil becerilerinin kazandirilmasi siirecinde sorunlar yasadigi
katilimcilar tarafindan dile getirilen sorunlarin basinda gelmektedir. Gelisime biitiinciil bir bakig
acistyla bakildiginda, her gelisim alaninin desteklenmesi kritik 6nem tasidigindan; okul 6ncesi
egitim programia oOzellikle 6zgiiven, 6zdenetim, 6z farkindalik, duygu becerileri temelli
kazanimlarin eklenmesinin ¢ocuklara pozitif yonde etki edecegi diisiiniilmektedir.
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