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OZET

Egitim alan siirekli olarak gelismekte ve bu durum, egitim hedeflerine
ulasmada  etkililiklerini  degerlendirmek igin  ¢esitli  Ogretim
programlarinin siirekli olarak incelenmesini gerektirmektedir. Bu
baglamda, uluslararas: gecerlilige iye Uluslararas1 Bakalorya Diploma
Programi (IBDP) ve Cambridge Uluslararast Genel Ortadgretim
Sertifikast (IGCSE) programlariyla, Tiirkiye'nin 0zglin egitim
vizyonunu yansitan 2024 Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Ogretim
Programi'nin sistematik olarak karsilastirilmasi 6nemli goriilmistiir.
Dokiiman incelemesi yoluyla gergeklestirilen ¢alismada programlar
icin karsilastirma alanlari ile bunlara gore alt basliklar belirlenmistir.
Genel yaklagim olarak IBDP Tiirk¢e Programinin, dil {iriinii olarak
edebi metinler ile dil ¢aligmalarin biitiinlestirerek elestirel diisiinme ve
sosyo-kiiltiirel anlayis1 vurgulayan bir yapisi bulunmaktadir. IGCSE
Tiirk¢e programinin ise yapilandirilmis ve sistematik bir degerlendirme
cergevesiyle dil yeterliligi ile daha ¢ok okuma ve yazma becerilerine
odaklandig1 goriilmektedir. Maarif Modeli 2024 Tiirkge Programi ise
beceri temelli bir yaklasimi hedefleyerek Ogrenme ¢iktilarini
sadelestirerek "yerel ve ulusal" bir egitim g¢ercevesini tegvik ettigi
sonucuna ulasilmistir.

Bu calisma bilimsel yayn etigine uygun olarak yapilmistir.
Bu ¢alisma i¢in Etik Kurul Karar1 gerekli degildir.

Bu ¢alismada bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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Giris
Egitim alan1 siirekli olarak gelismekte ve bu durum, egitim hedeflerine ulagsmada
etkililiklerini degerlendirmek igin ¢esitli Ogretim programlarinin belirli araliklarla
incelenmesini gerektirmektedir.

Tiirkge 0gretim programlari, dil egitiminin amaglarin1 ve yontemlerini belirleyen
temel c¢ergeveyi olusturur. Kiiresellesmenin egitim alanina da yansimasiyla birlikte farkl
iilkelerde, kurum ya da kuruluglarda gelistirilen programlarin karsilagtirilmasi, dgretim
stireclerinin iyilestirilmesi ve uluslararasi standartlarla uyum saglanmasi agisindan 6nem
kazanmistir (Richards, 2013). Bu baglamda, uluslararasi gecerlilige iye Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi (IBDP) ve Cambridge Uluslararast Genel Ortadgretim
Sertifikas1 (IGCSE) programlariyla, Tiirkiye'nin 6zgiin egitim vizyonunu yansitan 2024
Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi'nin sistematik olarak karsilastirilmasi
Oonemli gorllmiistiir. Bu arastirmanin bir diger Onemi, egitim siireclerinde Ogretim
programinin etkililigi ve 6grenci basarisi etrafinda siiregelen tartismaya katkida bulunma
gizil giiciinde yatmaktadir. Ogretim programlarinin etkili yanlarmin ortaya ¢ikarilmasinin
ogrenme slireclerine olan katkis1 yadsinamaz bir gergektir. Diinya ¢apindaki egitim
sistemleri siirekli olarak kendini iyilestirme c¢abasinda oldugundan, farkli 6gretim
programlarinin ince ayirtilarinin anlasilmasi, bunlarin program gelistirecek her bir {ilke
tarafindan kendi amag ve baglamlar1 dogrultusunda degerlendirilmesi, 6gretim stratejilerini
ve Ogrenme ciktilarint iyilestirmek igin degerli bilgiler saglayabilir. Bu ¢alismanin
kapsami, yukarida belirtilen 6gretim programlarinin ayrintili bir incelemesini igermekte ve
Tiirk¢e dil programlarini uygulamak veya iyilestirmek isteyen egitimciler ve yoneticiler
icin bir bagvuru ve baslangic noktasi gorevi gorebilecek kapsamli bir genel bakis
sunmaktadir.

IBDP; 6grenci merkezli, elestirel diistinme ve kiiltiirel farkindalig1 6n plana ¢ikaran
bir program olarak kiiresel dl¢ekte kabul gormektedir (Hayden ve Wong, 2019). IBDP Dil
programinda Ogrencilerin farkli kiiltiirel perspektifleri anlamlandirmasi ve karmagsik
metinler lizerinde analiz yapabilmesi hedeflenir (Conway, 2018). Diger yandan, IGCSE
programi, daha ¢ok dil yeterligi ve akademik basariya odaklanmakta, standart sinavlar ve
yapilandirilmis degerlendirmelerle olgiilebilir sonuglar ortaya koymaktadir (Anderson,
2020). Son yillarda Tiirk egitim sisteminde koklii bir doniisiimii hedefleyen en 6nemli
girisimlerden biri olarak 2024-25 egitim o6gretim yilinda kademeli olarak uygulamaya
konan Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli, 6grencilerin sadece dil becerilerini gelistirmekle
kalmay1p ayn1 zamanda milli kiiltiir ve degerler gercevesinde biitiinciil bir kisilik gelisimini
hedeflemektedir. Tiirkiye’nin egitim politikalarinda 6nemli bir yere sahip olan 2024
Maarif Modeli, yerel degerleri 6n planda tutan ancak evrensel egitim ilkeleriyle uyumlu bir
ogretim yaklagimi sunmay1 amaglamaktadir (Giines, 2024; MEB, 2024).

Yapilan caligmalar, kiiresellesen diinyada egitimin ozellikle dil programlarinin
sadece dil dgretimi ya da dil kullaniminda yetkinlik kazandirmay: degil, ayn1 zamanda
kiiltiirel biling ve kimlik, deger egitimi, uluslararasi anlayis ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi gibi hedefleri de igerdigini gdstermektedir (Banks, 2015;
Norton, 2013). Bu baglamda, farkli programlarin Tiirk¢e Ogretimine yaklasimlari,
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bir bigimde analiz edilmesinin program gelistirme ve uygulama siireglerine katkisinin
olacag1 diislinilmektedir. Bu acidan, Tiirkce Ogretim programlarinin bu c¢ok boyutlu
islevlerini karsilagtirmali olarak degerlendirmek hem egitim politikalarinin gelistirilmesi
hem de 6gretim uygulamalarinin iyilestirilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Yapisal ve degerlendirici karsilagtirmalara ek olarak, 6gretim programi uyumunun
ogrenci katilimi ve 6grenme ¢iktilar: tizerindeki etkisi gibi daha genis kapsamli etkilerini
dikkate almak &nemlidir. Ornegin, Maarif Modeli Tiirkge programi, yalnizca igerigi degil
ayni zamanda Ogretim programinin erisilebilirligini de vurgulayarak, kapsayiciligi ve
giinimiiziin kosullarinin ¢esitli ve farkli 6grenen profiline uygun farklilagtirma
(zenginlestirme ve derinlestirme) uygulamalarimi tegvik etmistir. Ayrica, proje tabanli
ogrenme ve teknoloji destekli 6gretim gibi yenilik¢i 6gretim metodolojilerinin bu dgretim
programlarina entegre edilmesi, 0grencilerin motivasyonunu ve performansini dnemli
olgiide etkileyebilir ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerine yonelik artan egilimle
uyumlu hale gelebilir (Xu vd., 2023). Bu nedenle, bu analizle, bu pedagojik stratejilerin
IBDP, IGCSE ve Maarif Modeli Tiirk¢e programi c¢ercevelerinde nasil uygulandigint da
inceleyecek ve Tiirkce egitimi i¢cin daha ilgi cekici ve duyarli bir 6grenme ortami
olusturmadaki etkililigi degerlendirilecektir.

Bu baglamda bu caligsma, Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Ana
Dili programi c¢ergevesinde Tiirkce Programini (Language A: Literature), Cambridge
Uluslararast Genel Ortadgretim Sertifikasi (IGCSE) Ana Dili Tiirk¢e Programi (0513
Turkish) ve Tiirkiye Cumhuriyeti Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 2024
Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi olmak iizere ii¢ farkli egitim
cergevesinin karsilastirmali bigimde analiz ederek degerlendirilmesine odaklanmaktadir.
Calismada, adi gecen iic ana dili Tiirkge Ogretim programinin amag, igerik, beceri
gelistirme, oOlgme-degerlendirme, kiiltiirel aktarirm ve deger egitimi boyutlarinda
karsilagtirmali analizinin yapilarak, programlarin gii¢lii ve zayif yonlerini ortaya koymak,
boylelikle de bu yonde Oneriler sunmak hedeflenmektedir. Bu c¢alisma, her bir dgretim
programini genel yapilarini, 6grenme hedeflerini ve degerlendirme yoOntemlerini
degerlendirerek gelecekteki egitim uygulamalarina ve Ogretim programi gelistirme
caligmalarina 151k tutabilecek temel farkliliklar1 ve benzerlikleri belirleyecektir. Bu
programlarin her biri, 6zellikle Tiirk¢e egitimi baglaminda, 6gretme ve 6grenmeye 6zgiin
yaklagimlar sunmaktadir ve bu programlarin yapilarini, 6grenme hedeflerini ve
degerlendirme yontemlerini anlamak, egitimciler, politika yapicilar ve egitim alanindaki
paydaslar i¢in kritik 6nem tagimaktadir. Glinlimiizde dil 6gretim programlari, sadece dil
becerilerini kazandirmanin 6tesinde, bireylerin kiiltiirel kimlik gelisimi, elestirel diisiinme
becerileri ve toplumsal degerleri igsellestirmesi gibi ¢ok boyutlu kazanimlari
hedeflemektedir (Banks, 2015; Norton, 2013). Tiirkiye’de uygulanmakta olan ve
uluslararasi gegerlilige sahip programlarin karsilastirmali analizi hem egitim politikalarinin
gozden gecirilmesinde hem de uygulamalarin niteliginin artirilmasinda 6nemli katkilar
saglayabilir. Ayrica, bu calisma Ogretmenlerin, Ogretim programi gelistiricilerin ve
akademisyenlerin farkli programlarin pedagojik yapisim1 ve islevselligini daha 1iyi
anlamalarina yardimci olacaktir. Boylece, Tiirk¢e egitiminde kiiresel standartlarla uyumlu,
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ayni zamanda yerel degerlerle biitiinlesik bir yapiya yonelik bakis agist
olusturulabilecektir. Bu baglamda bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

Arastirma Sorulari

1. IBDP, IGCSE ve 2024 Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programlari temel
amaclar1 ve Ogretim yaklagimlar1 bakimmdan ne gibi benzerlikler ve farkliliklar
gostermektedir?

2. Bu programlar dil becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi bakimindan ne
gibi benzerlikler ve farkliliklar gostermektedir?

3. Bu programlarda kullanilan 06lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin
yapilandirilmasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

4. Kiiltiirel aktarim ve deger egitimi acisindan bu {i¢ program arasinda ne tiir
benzerlikler ve farkliliklar gozlemlenmektedir?

Yontem
Arastirma Modeli

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e Programi, Cambridge
Uluslararast1 Genel Ortaogretim Sertifikast (IGCSE) Tiirk¢e Programi ve Tiirkiye
Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 2024 Maarif Modeli Ortaokul
Tiirkge Ogretim Programi olmak iizere ii¢ farkli egitim gergevesinin karsilastirmali
bicimde analiz ederek degerlendirilmesinin amaglandig1 bu arastirmada, ge¢miste ya da
giiniimiizde var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlarindan biri olan betimsel tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2012). Veriler
dokiiman inceleme yoluyla toplanmistir. Dokiiman incelemesinde, arastiriimasi hedeflenen
konu hakkinda bilgi iceren belgelerin ¢oziimlenmesi s6z konusudur (Yildirim ve Simsek,
2013).

Yaymn Etigi
Bu ¢aligma, Arastirma ve Yayin Etigine uygun olarak gergeklestirilmistir.

Veri Toplama

Arastirmada veriler dokiiman inceleme yoluyla toplanmistir. Aragtirmacinin; bireyin ya da
nesnenin dogrudan kendisini inceleyebilmesine olanak saglayan bu yontemde aym
zamanda yazili belge ve istatistikler, resimler veya ses ve goriintii vb. gibi kayitlara ve/ya
kaynak kisilere bagvurularak elde edilen daginik veriler, aragtirmacinin gozlemleri ile
sistematik bir bi¢imde biitiinlestirilerek yorumlanabilmektedir (Karasar, 2012). Bu
baglamda, Milli Egitim Bakanligi’'nin yayimmladigi 2024 Maarif Modeli Ortaokul Tiirk¢e
Ogretim Program metni, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirkge
Programi Kilavuzu, Cambridge Uluslararasi Genel Ortadgretim Sertifikasi (IGCSE)
Tiirkge Programu izlencesi incelenmistir. Giivenirlik ve gegerlik konusunda; dokiiman
incelemesi yapilarak kavramlarin belirlenmesi ve ¢éziimlenmesinde; alanda gorev yapan 3
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Ogretim elemani ile hem ulusal hem de s6z konusu uluslararasi programlar1 uygulayan 5
Tiirk¢ce 0gretmeninin goriisleri alinarak goriis birligine varilmistir. Bu siiregte, Miles ve
Huberman’in kodlayicilar aras1 giivenirlik formiili (Miles ve Huberman, 1994)
kullanilmistir. Bu formiile gore gilivenirlik katsayisinin %80°den yiiksek bir deger olmasi
onerilmektedir. S6z konusu formiil dogrultusunda kodlayicilarin iizerinde goriis birligine
vardiklar1 kodlama sayisi ile, iizerinde goriis birligine vardiklar1 ve gorlis ayrilig
yasadiklar1 toplam kod sayist arasinda gergeklestirilen hesaplamada katsayr %93
ciktigindan, kavramlar noktasinda uzlasinin saglandigi sonucuna ulasilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin verileri, nitel arasgtirma tekniklerinden dokiiman incelemeye dayali
olarak icerik analizi ile gerceklestirilmistir. Dokiimanlarin incelenmesi yoluyla
gerceklestirilen icerik analizinin asil amaci, ulasilan verileri agiklamaya yardimer olacak
kavramlara ve iliskilere ulasabilmektir. Ulasilan veriler, icerik analizi ile derinlemesine
coziimlenir ve birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar c¢ergevesinde bir
araya getirilir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Bu calismada s6z konusu 3 programa ait
dokiimanlar incelenmis, karsilastirma alanlari belirlenmis ve buna gore alt basliklar
belirlenmistir. Bu alt bashklar; Amaglar ve Temel Yaklasimlar, igerik ve Tematik Yapilar,
Dil Becerileri ve Yetkinlikler, Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlari, Kiiltiirel Aktarim ve
Deger Egitimi, Uygulama Zorluklar1 Acgisindan Benzerlik ve Farkliliklar, Genel
Degerlendirme seklinde ortaya ¢ikmustir.

Bulgular

Amaglar ve Temel Yaklasimlar

Bu calismanin inceleme nesnesi olan bu iic programin da temel amaci dil
becerilerinin gelistirilmesidir; ancak bu amaglara ulasmada kullanilan yontem ve siire¢ler
farklilik gostermektedir. IBDP Tiirk¢e programi, 6grenci merkezli ve ¢ok kiiltiirlii bir bakis
acistyla bireyin metinler aracilifiyla diinyay1 elestirel bigimde anlamasini1 hedeflerken;
IGCSE Tiirk¢e programi daha ¢ok dilin islevsel kullanimi ile bu kullanimin sinavlarda
gosterilen basarisina odaklanir. Maarif Modeli Tiirkge Programi ise, dil becerilerinin
gelisiminin yan1 sira bireyin milli ve manevi degerlerle biitiinlesmis bir kimlik
kazanmasini esas alir. Bu bdliimde her bir programin amag ve temel yaklasimlari, daha
detayl1 bir bakis agis1 ile ele alinacaktir.

IBDP Tiirk¢e programi, dil iiriinii olarak edebiyatin kiiltiirler ve tarih boyunca
ozellikle giiclii bir yaz1 bi¢imi olarak cesitli yansimalarini kesfetmeyi amaglamaktadir. Bu
program, metinlere, edebiyatin iiretimine ve algilanmasia katkida bulunan etkenlerin -
yazarlarin ve okuyucularin yaraticiligmmin anlam olusturma siireclerine katkisina
odaklanmaktadir. Bu siirecte, metinlerin kendi baglamlariyla ve edebi gelenekle
etkilesimlerinin niteligi, dilin anlam ve/ya etki yaratma bi¢imleri ve bunun okur tizerindeki
tepkisinin anlagilmas1 amaglanmaktadir. Cesitli edebi tilirlerdeki ve farkli zaman ve
mekanlardaki metinlerin yakindan incelenmesi yoluyla, 6grenciler kendi yorumlarinin yan
sira bagskalarinin elestirel bakis agilari1 da degerlendirecek, bu tiir goriislerin kiiltiirel
inan¢ sistemleri tarafindan nasil sekillendirildigini kesfedecek ve metinlerdeki dil
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ozelliklerini ve kullanimini degerlendirerek anlamlar ¢ikarmaya calisacaklardir.
Ogrencilerin temelde dil ve dil iiriinleri olan metinlere, edebiyata yasam boyu ilgi ve keyif
almalarin1 saglamak odakli yaklasimi ile birlikte IBDP Tiirk¢e programinin amaglarina
daha detayl olarak bakilacak olursa program 6grencilerin;

¢ dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ve sunma becerilerini,

e farkli donemlere, dil kullanim bi¢imlerine ve Kkiiltiirlere iye cesitli metinlerle
etkilesime girme becerilerini,

o dil Ozellikleri ve kullanimi, metin ¢aligmalar1 ile diger disiplinler arasindaki
iligkileri anlamalarini,

e dilsel iiretim ile gesitli bakis acgilari, kiiltiirel baglamlar, yerel ve kiiresel konular
arasindaki iligkileri anlamalar1 ve bunlarin farkli yorumlar ve ¢oklu anlamlandirma
stireclerine olan katkisin1 degerlendirebilme becerilerini,

e yorumlama, analiz ve degerlendirme becerilerini,

e metinlerin bi¢cimsel ve estetik niteliklerine duyarlilik gelistirme ve bunlarin anlama
olan katkisin1 degerlendirme becerilerini,

e rahathikla ve yaratict bir sekilde iletisim kurmalar1 ve is birligi yapabilme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (IBO, 2019).

Bununla birlikte, incelenen diger uluslararasi program olan IGCSE Tiirkge
programinin, Ogrencilerde kazandirmayi hedefledigi beceriler baglaminda amaglari
sunlardir:

» Ogrencilerin genis bir yelpazedeki metinleri akici ve iyi anlayarak okuma, gesitli
dil ogeleri, ozellikleri ve kullanimina iliskin nitelikleri tespit edip degerlendirebilme
becerilerinin gelistirilmesi,

*Ogrencilerin elestirel okuma ve genis kapsamli okumalardan edinilen bilgileri
kendi yazilarinmi gelistirmek i¢in kullanma becerilerinin gelistirilmesi,

+ Ogrencilerin standart Tiirkceyi uygun sekilde kullanarak dogru ve etkili bir
sekilde yazma becerilerinin gelistirilmesi,

+ Ogrencilerin elestirel degerlendirme, analiz, karsilastirma, ¢ikarim yapma ve
bilgiyi kullanma becerilerinin gelistirilmesi,

» Ogrencilerin genis bir s6z varlig1 edinmelerini ve kullanmalarini, ayrica genis bir
dil bilgisi terminolojisi, dilbilimsel hakimiyet, yazim bigimleri ve iisluplar1 hakkinda bilgi
ve anlayisa sahip olabilmelerinin saglanmasi amaglanmaktadir (Cambridge IGCSE, 2022).

Incelenen diger Tiirkge programi olan Milli Egitim Bakanligi Maarif Modeli
Tiirkce programi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda belirtilen Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaclar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas almarak
hazirlanmistir. Bu baglamda MEB Tiirkge programi ile 6grencilerin;

+ dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri,

» okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirmeleri,
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* okudugundan, dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligin1 zenginlestirerek
dil zevkini gelistirmeleri ve dil bilincine ulagmalari,

* duygu, diislince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri,

* duygu ve diisiincelerini Tiirk¢enin zengin ifade olanaklarindan faydalanarak
anlatabilmeleri,

* Tirk¢eyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli ve 6zenli
kullanmalari,

* basili materyaller ile ¢oklu ortam kaynaklarindan bilgiye erigsme; ulastiklar
bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerini gelistirmeleri,

* dil becerileri araciligiyla kavramsal beceriler, egilimler, degerler, sosyal-
duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerilerini gelistirilmeleri,

» milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerlere 6nem vermeleri; milli
duygu ve diisiincelerini gelistirmeleri,

 Tiirkiye’den ve diinyadan secilmis kiiltiir ve sanat eserleri araciliiyla estetik ve
sanatsal degerleri fark etmeleri ve benimsemeleri amaglanmaktadir (MEB, 2024).

Edebi {irlinlerden yola ¢ikarak 6grencilerin kiiltiirel baglami anlamlandirmalari,
yorumlamalar1 ve dil becerilerini gelistirmeleri, hem IBDP Tiirk¢e programinin hem de
Maarif Modeli Tiirk¢e programinin ortak amaci olarak goriilmektedir. Buna karsin Maarif
Modelinde milli manevi degerlerin Ogrencilerde metinler yoluyla kavranmasi ve
ogrencilerin kimlik ve karakter gelisiminin hedeflendigi goriilmekte iken IBDP
programinda degerler ve kiiresel konularin 6grenciler tarafindan fark edilmesi ve bunlarin
tartisilmas1 yoluyla elestirel bir bakis acis1 gelistirmeleri, uluslararasi bir vizyon
kazanmalar1 hedeflenmektedir. IGCSE programinda ise degerler konusuna dogrudan vurgu
yapilmasa da metinler ve metinlerde gecen konular/icerik {izerinden bireysel ya da
evrensel konulara deginilebilmektedir. Ancak, IGCSE programmin asil amag¢ ve
vurgusunun, 6grencilerin metinlerle ugragsarak okuma, anlama, metinlerdeki detaylar fark
etme ve buradan yola ¢ikarak yazma becerilerinin gelistirilmesi oldugu goriilmektedir. Adi
gecen bu ii¢c programda da Ogrencilerin sadece dil becerilerinin degil, analiz, sentez,
cikarim, elestiri yapma gibi diisiinme becerilerinin de gelistirilmesi amag¢lanmaktadir.

Icerik ve Tematik Yapilar

Sozii gecen programlar, igerik se¢imleri, 6grenciye sunulan metin tiirleri, tema
yapilar1 ve kiiltiirel odaklar1 bakimindan birbirinden 6nemli farkliliklar gostermektedir.
IBDP Tiirk¢e A: programu, dil {iriinleri olarak edebl metinleri ¢ok kiiltiirlii bir baglamda ve
dil farkindalig1 olusturmak tizere ele alir. Bu programda &grenciler farkli kiiltlirlerden
gelen metinleri karsilagtirmali olarak inceler; boylece metin tizerinden hem dilsel hem de
kiiltiirel farkindalik kazanir. IGCSE programi da yine temel dil becerilerini gelistirmeyi
amaglar ancak bunu daha ¢ok agiklayici, anlatici ve bilgilendirici metin tiirlerini kullanarak
yapar. Maarif Modeli 2024 ise Tiirk ve diinya edebiyatinin klasik ve ¢agdas orneklerini,
tematik bir biitlinliik icerisinde sunar ve bu metinleri erdem, deger ve eylem g¢ercevesinde
yapilandirir.
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Cizelge 1. IBDP, IGCSE ve Maarif Modeli Tiirkge Programlarinin Igerik ve Tematik Yapilari

Boyut IBDP IGCSE Maarif Modeli 2024
Metin Tiirleri Edebi (siir, roman, Anlaticy, aciklayict, Klasik ve ¢agdas edebi
oyun), kurmaca dist bilgilendirici ve kurmaca dis1
metinler
Tema Yapist Kiiltiirlerarasi, evrensel ~ Toplumsal, kisisel Her sinif seviyesinde
meseleler temalar (metne bagli- kesin ¢izgilerle
(cercevesi ¢izilmis, gergevesi gizilmemis) gergevesi ¢izilmis
sistematik, metin temalar (Erdem-Deger-
odakli, esnek) Eylem Odakli temalar)
Kaynak Dili Ozgiin dilde yazilmis Tiirk¢e metinler Tiirk ve Diinya
ya da ceviri metinler edebiyati eserleri (Tiirk
yazarlar agirlikli)

Ozellikle Maarif Modelinin disiplinler iistii tematik yapisi1 (&rnegin; ‘sorumluluk’,
‘adalet’, ‘sabir’, ‘bilgelik’) bireyin kisilik gelisimine katki sunarken, metinler araciligiyla
deger egitimi hedefler. Bu yoniiyle Maarif Modeli, metinleri yalnizca dil 6gretiminin aract
degil; ayn1 zamanda kiiltiirel kimligin ve etik degerlerin tasiyicist olarak konumlandirir.
Maarif Modeli Tiirk¢e programinda temalarin ve igerik yapilarinin aktarilmasinda Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli ile hedeflenen 6grenci profiline uygun, milli ve manevi
degerlerimizi taniyan, ge¢mis ve bugiin arasinda baglanti kurarak gelecege yon veren,
yetkin ve erdemli &grencilerin yetistirilmesine hizmet edecek sekilde bir planlamanin
yapilmas1 Ongoriilmektedir. Maarif Modeli programinda, bir egitim Ogretim yilinda
islenmesi gereken temalar ve bu temalar kapsaminda ele alinabilecek konular siif
diizeylerine gore belirlenmistir. Tiirk¢e dersinin temel islevinin iletisim ve sosyal iligkileri
gelistirme olmas: diisiincesinden hareketle de ‘Iletisim ve Sosyal iliskiler’ temasmin ise
her smif seviyesinde farkli konu bagliklarini icerecek sekilde ele alinmasi planlanmistir.
Her temada bir dinleme/izleme ve en az {i¢ okuma metnine yer verilmesi seklinde bir
tasarim gelistirilmistir. Boylelikle 6nceden belirlenen bu temalar yoluyla 6grencilerin dil
becerilerinin gelisimi hedeflenmistir. Ornegin, 5. smifta ‘Oyun Diinyas1’ temasina ait 24,
‘Atatiirk’i Tanimak’ adli temaya ait 26, ‘Duygularim1 Taniyorum’ adli temaya ait 27,
Geleneklerimiz adli temaya ait 27; ‘Iletisim ve Sosyal iliskiler’ adli temaya ait 28;
‘Saglikli Yasiyorum’ adli temaya ait 26 6grenme c¢iktist belirlenmis olup 6. sinifta
‘Dilimizin Zenginligi’ adli temaya ait 28; ‘Bagimsizlik Yolu’ adli temaya ait 33; ‘Farkli
Diinyalar’ temasma ait 27; ‘Iletisim ve Sosyal Iliskiler’ temasma ait 22; ‘Bilim ve
Teknoloji’ temasina ait 22; ‘Lider Ruhlar temasina ait 21 6grenme ¢iktist bulunmaktadir.
Benzer sekilde 7 ve 8. siniflarda da temalar {izerinden 6grenme ¢iktilar1 belirlenmistir. Bu
sinif diizeyindeki temalar da ‘Hayat Boyu Gelisim’, ‘Bir Hilal Ugruna’, ‘Iletisim ve Sosyal
Iliskiler’, ‘Tiirk Sanati’, ‘Okuma Kiiltiirii’, ‘Hak ve Sorumluluklar’, ‘Sanat ve Estetik’,
‘Akademik Diisiinme Diinyas1’ seklindeki konular olarak tasarlanmistir. Goriildigii tizere
Maarif Modeli Tiirk¢e programi temalar acgisindan; yerel, kiiltiirel, toplumsal ve evrensel
konular ile bireysel konular olmak {izere genis bir yelpaze sunmaktadir (MEB, 2024).

IGCSE Tirk¢e programinin igerigine bakildiginda o6grencilerin ¢esitli okuma
metinlerine yonelik yanit verme becerisine yonelik bir icerik sundugu goriilmektedir.
Ogrencilerden okuduklari metinlerden edindikleri ¢ikarimlari kendi yazilarinda kullanarak
farkli amag ve tiirlerde metinler olusturmalar1 beklenmektedir. Boylelikle 6grencilerin hem
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okuma hem de yazma etkinlikleri iizerine sekillenmis bir icerikle s6z konusu becerilerini
gelistirmesi hedeflenmektedir. Okuma metinleri, kurgusal olan ya da olmayan tiirlerden
olacak sekilde belirlenmekte, ayrica oyunlar, bilgilendirici metinler, makaleler ve inceleme
yazilarin1 igerecek sekilde kurgulanmis bir program yapisi ve igerigi sunulmaktadir.
Program standart Tiirkceyi test edecek sekilde tasarlanmustir. Ogrenciler, Tiirk dilini ve
ozelliklerini degerlendirebilecek sekilde elestirel okurlar ve yazarlar olacak sekilde
yetistirilmeleri yoniinde bir igerik ile karsilagirlar. Bu o6gretim programinin igerigi,
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, onlar1 kimi zaman zorlayacak ve onlara ilham verecek bir
sekilde tasarlanabilecek esnekligi, programi uygulayacak okullara ve &gretmenlere
saglamaktadir. Dolayisiyla uygun durumlarda, 6grencilerin ¢aligmalarimi ve etkinlikleri
desteklemek icin 6gretmenler; metinleri, konulari, konularin baglamlarini, kaynaklar1 ve
ogrenme ortamlarmi daha iyi hale getirecek Ornekleri segebilmektedirler (Cambridge
IGCSE, 2022). Sonug olarak, IGCSE Tiirk¢e programinin igerigini 6gretmenlerin ve diger
program uygulayicilarinin belirli bir ¢ercevede ama esnek bir sekilde belirledikleri
sOylenebilir. Bu baglamda 6grenme ortamlarinin ve materyallerin igeriginin, dgrencilerin
yasina, kiiltiirel ge¢misine ve Ogrenme baglamina, programi uygulayacak okullarin
politikalara ve yerel yasal gerekliliklere uygun olmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu
yoniiyle, icerigin sekillenmesinde saglanan bu esnekligin, ulusal ile uluslararasi
baglamlarin dengeli bir sekilde biitiinlesmesine olanak sagladigi sdylenebilir.

IBDP Tiirkce programinda programin igerigini, her birinin kendi degerlendirme (ic-
dis ve yazili-sozlii) yonteminin oldugu birtakim siiregler olusturmaktadir. IBDP Tiirkge-
programinda &grenciler metin elestirisine g¢esitli yaklasimlar benimseyerek dil {iriinleri
olarak edebi metinlere odaklanirlar. Ogrenciler, edebiyatin, edebi dilin, dil kullaniminin ve
ozelliklerinin, metinselligin estetik islevine ve dil, edebiyat ve diinya arasindaki iliskiyi
kesfetmeye odaklanmaktadirlar. Bu program ogrencilere Standart Diizey (SD) ve ileri
Diizey (ID) seklinde iki segenekli olarak sunulmaktadir. Ogrenciler kariyer hedeflerine,
ilgilerine ve yeteneklerine gore esnek bir sekilde bu dil programini SD ve ID olarak segip
ona gore bir programi uygulamakta dzgiirdiirler. Bu programm SD ve ID segenekleri,
program modeli olarak ayni bigimde tasarlanmis olsa da 6nemli niteliksel ve niceliksel
ayrimlar bulunmaktadir. SD &grencilerinin program boyunca 9 eser, ID dgrencilerinin ise
13 eser incelemeleri gerekmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin, se¢mis olduklari diizeye
gore program igeriginden sorumlu olduklart degerlendirmeler de farklilagsmaktadir.
Ornegin; 1. sinavda, hem SD hem de ID &grencilerine farkli edebi tiirlerden daha 6nce hig
gormedikleri bir adet metin ya da metinden bir kesit sunulur ve her birine birer
yonlendirici soru eslik eder. SD 6grencilerinin bunlardan birinin yonlendirici soru
odaginda ¢dziimlemesini yapip yazmalari, ID 6grencilerinin ise her iki kesit veya metin
icin ¢oziimlemeleri yapip yazmalar1 gerekmektedir. IBDP Tiirkge programinda SD ve ID
arasindaki ayrim agagida 6zetlenmistir:

Cizelge 2. IBDP Tiirkge programinda SD ve ID arasindaki ayrimlar

Okunan Kitaplar Standart Diizey Ileri Diizey

Onerilen okuma listesindeki En az ii¢ eserin incelenmesi En az dort eserin incelenmesi
yazarlar tarafindan yazilmis
geviri eserler
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Onerilen okuma listesindeki En az dort eserin incelenmesi En az bes eserin incelenmesi
yazarlar tarafindan, ¢aligilan

dilde (Tiirkge) orijinal

olarak yazilmis eserler

Serbest se¢im eserler Serbest se¢im iki eserin incelenmesi  Serbest se¢im dort eserin incelenmesi
Toplam ele alinan eser 9 13
sayisl
Di1s Degerlendirme SD iD
1. sinav: Yonlendirilmis Daha 6nce goriilmemis/iizerinde Daha 6nce goriilmemis/iizerinde
Metin Analizi calisilmamuis bir edebi eserden kesit calisilmamuis bir edebi eserden kesit
veya bir metnin yonlendirilmis soru veya bir metnin yonlendirilmis soru
odaginda analizi odaginda analizi
(2 secenekten biri segilir) (smavda verilen 2 sorudaki metin de
analiz edilir
ID 6dev Incelenen bir edebi metin veya eserle

baglantili olarak bir arastirma ¢izgisini
inceleyen 1.200-1.500 sozciikliik bir
caligma ortaya konur.

Ayrica, program igerigi geregi, ID &grencileri, SD 6grencilerinden farkli olarak
inceledikleri bir edebi metin veya eserle ilgili bir arastirma g¢izgisini kesfetmelerini
gerektiren yazili bir 6dev yapmalar1 gerekmektedir. Bu ddevle birlikte ileri diizey
ogrencileri, dordiincii bir degerlendirme bileseninden sorumlu olmaktadirlar. Sonug olarak
da ID 6grencileri, dil 6zellikleri agisindan edebi ¢alismanin dogas1 hakkinda daha derin bir
anlayis gostermeleri beklenen 1.200-1.500 soézciikten olusan bir c¢alisma teslim
etmektedirler.

Bununla birlikte, IBDP programinda, igerik ve temalara iligkin yaklasim, Bireysel
S6zIi Sunum siirecinde de goriilmektedir. Bu baglamda dgrencilerin, programda ¢ercevesi
cizilmis kiiresel bir sorun, tema ya da konu se¢ip sozlii sunum boyunca ve belirlemis
olduklar1 eser baglaminda kiiresel temanin iizerinde konusmalar1 beklenmektedir. Kiiresel
tema/sorunun 6zellikleri programda su sekilde belirtilmistir:

¢ Genig/biiyiik olgekte bir oneme sahiptir
e Ulus 6tesi nitelikte olmalidir
e Etkisi giinliik ve yerel baglamda hissedilir (IBO, 2019).

Ayrica programda 6grenciler i¢in, sézlii sunumlarinda odaklanacaklart kiiresel bir
konuya nasil karar verecekleri konusunda yardime1 olacak temalar ya da arastirma alanlari
belirtilmistir. Bu alanlar;

¢ Kiiltiir, kimlik, toplum
o Inanglar, degerler ve egitim

e Sanat, yaraticilik ve hayal glicii

¢ Bilim, teknoloji ve ¢evre

© 2025 Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, 11(2), 581-603



Ulusal ve uluslarasi programlarda Tiirkge egitimi. . . 591

e Politika, gii¢c ve adalet

Ancak 0grenciler bunlarla simirli kalmak zorunda olmayip bunlara baslangi¢ noktasi
olarak bagvurabilmektedir. Bu noktada, temalar acisindan da, programin okula, 6grenci ve
ogretmenlere alan agan, Ozgilir karar alma imkani sunan esnek bir yapi sundugu
belirtilebilir.

Ileri diizey o6grencilerin toplam notunun %20’sini; standart diizey &grencilerin
notunun %15’ini olusturan sozlii sunumlar toplamda 15 dakika siirer. Bu gorevde
ogrenciler, belirledikleri kiiresel bir temay1 ya da sorunu, program boyunca se¢mis ve
okumus olduklar1 iki eserin dil yapilari, 6zellikleri ve igerigini ele alarak bir konusma
yaparlar. Burada ayni zamanda siire¢ temelli 6grenmenin ve degerlendirmenin bir unsuru
olarak Ogrenci iiriin dosyas: da ise kosulmaktadir. Ogrenciler, siire¢ icerisinde gesitli
kiiresel tema ve konulara iligkin yapmis olduklar1 arastirma ve ¢aligmalart {iriin dosyalarina
kaydederler. Zaten siirecte ve zamanla bircok mesele ile ilgili arastirma yapmis ve kendini
gelistirmis olan 6grencinin hangi tema/konuyu ele alacagina kendisi karar vermektedir. Bu
noktada da Ogrencinin hem bilis Otesi siirecleri ise kosmak hem de kendi kararlarinin
sorumlulugunu almak durumunda oldugu goriilmekte, bu da 6grencilerin bir dil egitimi
programinda sadece dil becerilerinin gelisiminin degil, diisiinme becerileri, st biligsel
stratejileri isletme ve duyussal alanlarinin da gelisimin hedeflendigini gostermektedir.
Oyle ki dgrencilerin okuyacaklar1 kitap secimini yaparken eserlerin hem dil 6zellikleri
acisindan hem de bi¢im ve igerik etkilesiminin metne katkisi baglaminda incelenmeye
deger yonlerinin olmasina hem de kiiresel bir konu, tema ya da icerikle baglantisinin
olmasina dikkat etmeleri gerekmektedir. Bunun da 6grencilerin iyi bir birikim, donanim ile
karar alma mekanizmalarini igletmeleri gereken bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda yine uluslararasi programlarin, ulusal programdan daha esnek oldugu da
goriilmektedir. Program tasarimindaki ve degerlendirmedeki bircok siire¢ okul
politikalarina, 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina gore sekillenmektedir. Ornegin, IBDP
programinda Ogrenciler oOncelikle ileri diizey ya da standart diizey dil egitimi alma
yoniinde, daha sonra Ogrenme siireci baslayinca da okuyup inceleyecekleri kitaplari,
bunlarda hangi kiiresel meseleleri ele alacaklarini ve o eserleri hangi degerlendirme
stirecinde kullanabileceklerini belirleme esnekligine sahiptirler. Bir uluslararasi program
olan IBDP programinin bu esnek yapist evrensel olanin yerelle biitiinlesmesi ya da ulusal-
evrensel baglamlar ve unsurlar acisindan daha dengeli bir yapi olusturulmas: imkéanin
sunuldugunu gostermektedir. Ancak, maarif modelinde dgrencilerle islenecek temalar her
siif diizeyinde belirlenmis olup bu tema ve konu Onerileri tizerinden ders kitaplarini da ise
kosarak stirecin yiiriitiilmesi hedeflenmistir.

Dil Becerileri ve Yetkinlikler

Dil becerileri, bir 6gretim programinin basarisini belirleyen en temel unsurlardandir.
Dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma; her bir programda farklh
onceliklerle ele alinmaktadir. IBDP, ozellikle edebi metin ¢oziimlemeleri araciligiyla
elestirel dlistinmeyi, ¢ok katmanli anlam ¢ikarimini, analiz ve senteze dayali sozli ve
yazili ifade becerilerini 6nceler. Program, 6grencinin metinleri kiiltiirel, tarihsel ve anlati
baglaminda incelemesini saglayarak {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini destekler.
Bununla birlikte metinlerdeki edebi Ozelliklerin ve yazar/sair segimlerinin
degerlendirilmesi ve metne katkisinin tartisildigi yazma ve konugma siireclerine iliskin
beklentiler, bu programin énemli bir ayagini olusturmaktadir.

IGCSE programi ise dort beceriyi dengeli bir bicimde gelistirmeyi hedeflese de daha
cok metin anlama ve yazili anlatima odaklidir. Akademik sinav basarisini hedefleyen bu
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yaklasim, ozellikle bilgiyi aktarma, agiklama ve yorumlama gibi islevsel dil kullanimim
onceler. Konusma ve dinleme etkinlikleri ise 6l¢me araglar1 arasinda daha sinirli yer bulur.

Maarif Modeli 2024, becerileri biitiinciil ve deger merkezli bir yaklasimla ele alir.
Ogrenci yalnizca metni anlamakla kalmaz, ayn1 zamanda metnin icerigini de degerlendirir,
kisisel gortislerini gelistirir ve sozlii-yazili anlatimlarda 6zgiinliik sergiler. Dinleme ve
konusma becerileri, etkin iletisim ve duygudaslik kurma gibi sosyal-duygusal hedeflerle
iliskilendirilerek yapilandirilir. Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerinin metinler
yoluyla ve iiretim atolyeleri ile gelistirmeleri beklenir.

Cizelge 3. IBDP, IGCSE ve Maarif Modeli Tiirkge Programlarimin Dil Beceri ve Yetkinleri Alani

Beceri IBDP IGCSE Maarif Modeli 2024
Okuma Elestirel ¢oziimleme, Ana fikir, ayrint1 se¢ip Yorumlama, deger
¢ok katmanli okuma ve  ayiklama temelli analiz
anlamlandirma
Yazma Yaratici ve elestirel Agiklayicy, betimleyici ~ Goriig gelistirme,
yazma, aragtirma yazma yorumlama,
sonuglarini sentezleme yapilandirilmis anlatim,
arastirma sonuglarini
raporlama
Konusma Edebi tartigmalar, Sozli ifade smirlt Etkili iletisim, duygu
sunumlar paylasimu, tiretici
konugma
Dinleme Yorumlama, niyet, etki ~ Temel anlam ¢ikarimi Dinleme stratejilerini
ve katki ¢oziimleme etkin kullanma, dinleme
becerisine yonelik
sarmal yap1

sistematik kazanimlar

Bir dil egitimi alan1 olan Tiirk¢e programlarinda, dil becerilerinin hassasiyetle ele
alindigin1 sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte, 6zellikle konusma egitimi baglaminda
IGCSE programinin, IBDP ve Maarif Modeline gore oldukga sinirlt oldugu sdylenebilir.

Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimlar

Olgme ve degerlendirme, dgretim programlarinin égrenci basarisini izleme, grenme
stirecini yonlendirme ve 6gretim kalitesini artirma islevlerini yerine getirmede 6nemli bir
rol oynamaktadir. Her program, degerlendirme siireclerini kendi pedagojik oncelikleri ve
hedef kazanimlar1 dogrultusunda sekillendirmektedir. IBDP Tiirk¢e programi, uygulayan
okul ve Ogretmenlerinin gergeklestirdigi i¢ degerlendirmeler ve IB merkezli dis
degerlendirme simavlarinin dengeli bir birlesimini kullanarak analitik becerileri
gelistirmeyi hedefler. IGCSE Tiirkge programui ise, 6ncelikle sinav temelli olup 6grencileri
dil yeterliligini 6lgen standart testler araciligiyla okuma ve yazma odakli bir degerlendirme
stirecine odagina alir. Maarif Modeli 2024 programi, ¢agdas egitim uygulamalariyla
uyumlu olarak, 6grencilerin devam eden gelisimini degerlendirmek icin big¢imlendirici
degerlendirmeler sunarak dil ve diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefler.

Daha detayli olarak bakildiginda IBDP (International Baccalaureate Diploma
Programme) programi hem siireg hem de iiriin odakli degerlendirmeyi merkeze alir.
Ogrencilerden metin analizleri, yaratic1 yazma iiriinleri ve sozlii sunumlar gibi ¢ok yonlii
performanslar beklenir. Degerlendirme kriterleri, dgrencinin metinle kurdugu iliskiyi,
kiiltiirel baglami yorumlayabilme yetisini ve elestirel bakis acisinit dlgmeye yoneliktir.
Ayrica 0grenciler, uluslararasi diizeyde standartlastirilmis sinavlarla da degerlendirilir. Bu
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yaklagim, dgrencinin hem bireysel diisiinme stireclerini hem de akademik performansini
cok yonlii bigimde gdzlemlemeye olanak tanir.

IGCSE (International General Certificate of Secondary Education) programinda
degerlendirme daha ¢cok merkezi sinavlar araciligiyla yapilir. Paper 1 (Okuma) ve Paper 2
(Yazma) olarak bilinen yazili sinavlar, 6grencinin anlama, dilsel dogruluk ve yazili ifade
becerilerini dlger. Bu yapinin, sinav giivenilirligini ve puanlamada nesnelligi saglarken,
stire¢ odakli 6grenme, kisisel gelisim ve yaratict liretim gibi alanlarda sirlt kaldigt
soylenebilir. Ogrenci iiriiniine dair ayrintili geribildirim sunulmaz; puanlama &nceden
belirlenmis Ol¢iitler ve derecelendirilmis puanlama anahtari ile gerceklestirilir.

2024 Maarif Modeli Tiirkce Ogretim Programi, dlgme-degerlendirmeyi yalmizca
bilissel basariya indirgemez; ayn1 zamanda bireyin duyussal, sosyal ve deger boyutundaki
gelisimini de gozlemler. Bu nedenle {iriin dosyalari, 6z ve akran degerlendirmeleri, gozlem
formlar1 ve iriin temelli 6lglimler gibi araglarla 6grencinin ¢ok boyutlu 6grenme siirecini
degerlendirir. Program, degerlendirmede niteliksel geribildirime 6nem verir; 6gretmenlerin
gozlemlerine dayali yorumlar1 ve 6grenciye yonelik gelisim odakli yonlendirmeler tesvik
edilir. Ayrica dgrencinin kendi 6grenme siireclerini degerlendirme becerileri gibi meta
biligsel alanlar1 da desteklenmektedir. Bununla birlikte, yazili sinavlar ve tiretim atdlyeleri
adr verilen etkinlikler ile de Ogrencilerin degerlendirme siireglerinin kapsamli olmasina
dikkat edildigi goriilmektedir.

Cizelge 4. IBDP, IGCSE ve Maarif Modeli Tiirkge Programlarinin Olgme ve Degerlendirme
Yaklasimlari

Boyut IBDP IGCSE Maarif Modeli 2024
Olome §?Zlu-ya21ll iiriinler, i¢ degerlendirme, Standart Gézlem, liriin dosyast, 6z
B . ogrenme portfolyosu, sinavlar (dis sinavlar (Paper - .
Yontemi - . degerlendirme, akran notu
degerlendirme) 1-2)
Odak Siire¢ + analiz + yaratici liretim Sonug odakl Siireg + deger + beceri +
tutum
Geribildirim  Rubrikle ayrintili, bazi boliimlerde 6gretmen Sinirli, puan Sozlii/yazili niteliksel
Tiri yorumuna dayali bazli geribildirim, geligimsel

Gorildiugu tizere, IBDP programi 6l¢gme degerlendirme noktasinda ¢ok yonli ve
cesitli degerlendirme yontemleri kullanmaktadir. Bu baglamda i¢ ve dis degerlendirme (IB
merkezi tarafinca) olmak tizere degerlendirmeler belirli dlgiitlerle ve nesnellik gozetilerek
yapilmaya caligilmaktadir. Bu noktada ve siire¢ odakli da degerlendirme yapma acisindan
Maarif Modeli ile benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte IGCSE programi, standart
siavlar1 ve sonug odakli yaklagimi noktasinda, s6z konusu iki programdan ayrigmaktadir.

Kiiltiirel Aktarim ve Deger Egitimi

Dil 6gretimi yalmizca dort temel becerinin kazandirilmasiyla sinirli kalmayan,
bireyin kiiltiirel kimligini gelistirmesi, etik degerleri igsellestirmesi ve toplumda aidiyet
duygusu kazanmasi agisindan da onemli bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Bu
baglamda, IBDP, IGCSE ve Maarif Modeli 2024 Tiirk¢e 0gretim programlar kiiltiirel

aktarim ve deger egitimi boyutunda bazi benzerlikler ve farkliliklar gdstermektedir.

) IBDP programi kiiltiirel aktarimi, ¢ok kiiltiirlii ve evrensel bir baglamda ele alir.
Ogrenciler, farklt milletlere ve donemlere ait edebl metinleri okuyarak kiiltiirel ¢esitliligi
tanima, anlamlandirma ve karsilastirma imkani bulurlar. Bu yaklagimin, 6grencilerin
duygudaslik ve oOzdesim kurma gibi becerileri ile Kkiiltlirlerarast duyarliliklarini
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gelistirmesini hedefledigi goriilmektedir. Deger egitimi ise daha ¢ok dil 6zelliklerinin
farkindaligi ve kullaniminin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi i¢in ara¢ kullanilan
metinlerdeki karakterlerin yasadigi i¢sel ¢atismalar ve etik ikilemler iizerinden ortiik bir
bicimde sunulur. IB felsefesinin temelinde yer alan ‘acik fikirli, ilkeli, duyarli birey’ profili
bu kiiltlirel hedefin bir yansimasi olarak goriiliir (IBO, 2019).

IGCSE programu ise kiiltiirel aktarimi ve deger gelisimini daha sinirh diizeyde ve
dolayli yollarla sunar. Ogrenciler cesitli metin tiirleri araciligiyla farkli bakis agilarini ve
toplumsal konular1 tanima firsati bulsalar da bu siire¢ daha ¢ok bireysel farkindalik ve
sorumluluk temalarina odaklanir. Programda degerler dogrudan bir tema olarak yer almaz;
bunun yerine 6grencilerin duyarlilik, aciklik ve analiz becerileri {izerinde metinler {izerinde
ve igerigin olanak sagladig: sekliyle durulur.

Cizelge 5. IBDP, IGCSE ve Maarif Modeli Tiirk¢e Programlarinda Kiiltiirel Aktarim ve Deger
Egitimi

Boyut IBDP IGCSE Maarif Modeli 2024
Kiiltiirel Kiiltiirleraras1 etkilesim, Farkli toplumlar1 tanima, bireysel Yerel ve evrensel degerlerle
Farkindahk evrensel temalar farkindalik biitiinlesme

Acikca yapilandirilmamig, metin Dogrudan  ve  sistematik:
igeriklerine ve aktarilan Erdem—Deger—Eylem
karakterlere bagh temalartyla yapilandirilmis

Edebi metinler yoluyla

Deger Egitimi ortiik degerler

Milli kimlik insasi, toplumsal
aidiyet ve tarihsel biling
geligtirme

Kimlik ve Evrensel birey profili, Koklerle bag smirli, bireysel
Aidiyet ¢ok kiiltiirli kimlik sorumluluk vurgusu

Maarif Modeli 2024 Tiirkce programi, kiiltiirel aktarimi &gretim programinin
merkezine yerlestirmistir. Programin, ‘erdem, deger, eylem’ li¢lemesiyle Ogrencilerde
sadece biligsel becerileri gelistirmeyi degil; ayn1 zamanda dogru olan1 yapma bilinci ile bir
kimlik ve karakter kazandirmak amacinda oldugu da goriilmektedir. Tiirk kiiltliriinlin deger
diinyasindan beslenen temalar; metinlerde islenen karakterler, olaylar ve catigsmalar
yoluyla 6grenciye aktarilir. Bu sayede kiiltiiriin sadece 6grenilen degil, i¢sellestirilen bir
yap1 héline gelmesi hedeflenir. Ayrica programda kiiltiirel aktarimin, milli tarih, edebi
gelenek, sosyal sorumluluk ve estetik duyarlilikla biitiinciil bir bi¢cimde iliskilendirilerek
gerceklestirilmesinin hedeflendigi sdylenebilir (MEB, 2024).

Maarif Modeli 2024 Tiirk¢e Programi, 6grencilerin Tiirk kiiltiiriinii ve degerlerini en
dogru bi¢gimde kazanmalarmi saglamay1 amaglamaktadir. Programda &grencilerin belirli
bir akis icerisinde dil becerilerine yonelik gelisimleri saglanirken kavramsal becerilerinin,
sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin ve okuryazarlik becerilerinin de gelistirilmesine;
sahip olduklar1 egilim ve degerlerin olgunlastirilmasina boylelikle de yetismekte olan
nesillerin karakter ve kimlik kazanmalarinin saglanmasina 6ncelik verilmistir. Programda
metin se¢ciminde de ayni duyarliligin gozetildigi, metinlerde milli, manevi, ahlaki, tarihi,
kiiltiirel ve toplumsal degerlere aykir1 unsurlar yer almamasi gerektigi de belirtilmistir.
IGCSE programi, 6grencilerin ilgisine, yasina, kiiltiirel gegmisine ve 6grenme baglamina
ve okul politikalarina uygun olacak sekilde esnek bir yapida olup bu agilardan seg¢imler
yapmay1 ve kararlar almay1 uygulayicilara birakmaktadir. Dolayisiyla IGCSE programi,
programin, evrensel ve yerel degerlerle biitiinlesme ve programin kiiltiirel baglamla
dengeli bir bicimde yliriitiilmesine olanak sagladigi sdylenebilir. IBDP programinda da
benzer yaklagim, yine metinler lizerinden, kiiltiirleraras etkilesimi ve 6grencilerin evrensel
konulara olan duyarlilifinin saglanmasi, ayn1 zamanda da yerel baglami da anlamasi,

© 2025 Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, 11(2), 581-603



Ulusal ve uluslarasi programlarda Tiirkge egitimi. . . 595

dolayisiyla da ayaklar1 yerele basan ve evrenseli kucaklayan bir yapida gelisim
gostermelerinin hedeflendigi sdylenebilir.

Uygulama Zorluklar1 Acisindan Benzerlik ve Farkhiliklar

IBDP Tiirk¢e programinda ogretmenler, 6gretim programimi etkili bir sekilde
uygulamak i¢in siirekli olarak mesleki gelisime ihtiyag duymakta, aldiklar1 sertifika ve
akreditasyon belgeleri ile hem Ogrenme hem sinav ortamlarinda yetkilendirilmis
olmaktadirlar. Egitimler, yliz ylize veya ¢evrimigi (modiiller lizerinden ya da canli) olacak
sekilde uygulamali bir bi¢imde gerceklesmedir. Bunun yaninda atdlye c¢alismalari ve
okullarin bir araya gelip diizenledikleri belirli gilinlerde, farkli okullardan 6gretmenler bir
araya gelmekte ve uygulama Orneklerini tartigarak yine mesleki gelisim siireglerine katkida
bulunmaktadirlar.

IGCSE Tiirk¢e programimnin Ozellikle okuma ve yazma noktasinda Ogrenci
gelisimini destekleyen bir yapist bulunmaktadir ancak programim degerlendirme
stireclerinde standart testlerin yarattifi endiseler ve degerlendirmenin sadece buna bagl
olmasi, programin gelistirilmesi gereken yonleri olarak dikkati ¢ekmektedir. Bununla
birlikte 6gretmen egitimi noktasinda da, 6gretmenlere rehberlik, kaynak destegi ve mesleki
gelisim olanaklar1 sunmaktadir. Bu baglamda, planlama ve hazirlik asamasinda; ¢alisma
planlari, 6rnek smav sorulari ve 6gretmen kilavuzlar ile 6gretmenlere destek olunmaya
calisiimaktadir. Ogretim ve degerlendirme siirecinde ise; giivenilir kaynaklar, ¢evrimici
forumlar, 6grencilere sinava hazirlamak igin ¢esitli materyaller, 6rnek 6grenci cevaplari,
geemis sorular ve notlandirma c¢ercevesi sunulmaktadir. IGCSE sinav sonuglari
aciklandiktan sonra da aday sonu¢ hizmetleri ve IGCSE Tiirk¢e sinavi bas sorumlusunun
smava ve Ogrencilerin performansina iligkin raporu gibi hizmetleri ile 6gretmen ve
Ogrencilere Ogretim programinin uygulanmasi ve degerlendirme siireclerine hazirlik
noktasinda destek verilmektedir.

Maarif Modeli, 2024-2025 egitim oOgretim yilinda kademeli bir sekilde
uygulanmaya baslanan ¢ok yeni bir program oldugundan, modelin uygulanabilirligi ve
bolgesel egitim ihtiyaglariyla uyumu, ogretmenlerin hazirligi gibi konularda bazi
cekinceler bulunmaktadir (Giines, 2024; Karatas, 2024). Modelin 6zellikle ‘yerli ve milli’,
beceri ve deger odakli olma ile kimlik ve karakter gelisimine olan vurgusu olduk¢a 6nemli
olmakla birlikte, bu meselelerin nasil ele alinacagi, 6gretmenlerin bu yondeki bilgi,
donanim ve egitimi konusu tartisitlmaktadir (Giines, 2024). Hem oOzellikle bazi
bolgelerdeki ve kalabalik smiflardaki Ogrencilerin hem de O6gretmenlerin programin
hedeflerine ulagsmadaki yeterlikleri, modeli uygulayabilme yoniindeki ve 6zellikle 6lgme
degerlendirme konusundaki basarilart modelin hedefledigi amaclara ulasabilmesini biiyiik
Olgiide etkileyecek etkenlerdir. Bu baglamda programin bu yoniine odaklanilmasinin
yararli olacag diistiniilmektedir.

Tiim bunlara ek olarak, IBDP ve IGCSE 6gretim programlart uluslararasi alanda
kabul gbérmiis ve yerlesik bir yapiya sahipken, Maarif Modeli 2024 Tiirk¢e programi
uygulamaya heniiz, asamali bir sekilde gecebilme asamasindadir. Dolayisiyla, 6gretmen
uyumu ve kaynak ayirma konusunda zorluklarla kars1 karsiya kalabilme olasiligi suan igin
bulunmakla birlikte, sistemli 6gretmen egitimleri ile zamanla agilabilecek bir durumdur.
Bu durum, kiiresel egitim egilim ve ihtiyaclarina yanit olarak Tiirk¢e dil egitiminin devam
eden gelisimini vurgulamaktadir.

Genel Degerlendirme
IBDP, IGCSE ve Maarif Modeli 2024 Tiirk¢e 6gretim programlari; barmdirdiklar

© 2025 Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, 11(2), 581-603



596 Dilek UNVEREN

pedagojik temeller, deger oncelikleri, beceri odaklar1 ve kiiltiirel yaklagimlar1 bakimindan
onemli farkliliklar sergilemektedir. Bu farkliliklar yalnizca uygulama diizeyinde degil,
ayni zamanda 0grencide gelistirilmek istenen 6grenen ve birey profili agisindan da dikkat
cekici bicimde farklilik gostermektedir.

IBDP, Ogrencinin ¢ok kiiltiirlii bir bilingle metinleri yorumlamasini, elestirel
diistinmesini ve evrensel sorunlara karsi duyarlilik gelistirmesini hedefleyen yiiksek
akademik nitelikli bir programdir. Ogrenciye entelektiiel bir donanim kazandirmay1, ayni
zamanda etik ve Kkiiltiirel konulara iligkin farkindalik sahibi bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir. Bununla birlikte programin yerel kiiltlirle baglanti kurma noktasinda
tedbir ve girisimlerinin, 6gretmen ve dgrencinin program izlencesinde esnek bir bicimde
belirleyebildikleri, degerlendirme siireglerinde sorumlu olduklar1 kitaplar g¢ercevesinde
sekillendigini sdylemek miimkiindiir.

IGCSE, akademik basariy1 ve dil kullaniminda dogrulugu 6nceleyen, sinav temelli
bir model sunar. Ana dil 6grencilerine yonelik olan bu program, ikinci dil olarak Tiirk¢e
egitimi veren okullar i¢in Ol¢iilebilir hedefler agisindan iglevseldir. Ancak 6grenciye deger
egitimi, yaratici uretim ve kiiltiirel aidiyet konularinda derinlemesine katki saglama
noktasinda sinirli oldugu disiiniilmektedir.

Maarif Modeli 2024 Tiirkce programi, bireyin hem zihinsel hem de duyussal
gelisimini esas alan, kiiltiirel miras ile evrensel degerleri biitiinlestirmeyi hedefleyen 6zgiin
bir yaklasim ortaya koymaktadir. Ogretim siirecini erdem, deger ve eylem ekseninde
yapilandirmasi, yalnizca biligsel beceriler ile dil becerilerini degil, ayn1 zamanda karakter
ve kimlik gelisimini de 6n plana ¢ikardigini gostermektedir. Ancak bu modelin uluslararasi
gecerlilik ve evrensel karsilastirilabilirlik yoniinde heniiz gelisme potansiyeli bulundugu
sOylenebilir.

Cizelge 6. IBDP, IGCSE ve Maarif Modeli Tiirk¢e Programlarinin Genel Karsilagtirmasi

Kriter IBDP IGCSE Maarif Modeli 2024
Uluslararasi .. ..
Gecerlilik Yiiksek Yiiksek Sinurlt
Elestirel Diisiinme Yogun Orta diizey Yogun
Kiiltiirel Temsiliyet Cvrensel  Cesitli dmekler/metinler Yerli ve milli icerik giiclii
igerik iizerinden
D?.g(.er Temelli Dolayls Gelistirilmeli Dogrudan, detayli, sistematik ve
Egitim kapsaml
Disiplinler arasihk  Belirgin Sinirh Temalar aras1 biitiinliik var
Ogrenci Merkezlilik Yiiksek Orta diizey Yiiksek diizey

Genel bir degerlendirme olarak, IGCSE ve IBDP; kiiresel hareketliligin egitimin
stirekliligi iizerindeki engelleyici durumunu ortadan kaldirmak adina yola ¢ikmis
programlar oldugundan, uluslararasilik baglaminda, bir ulusal program olan Maarif
modeline gore ileri diizeydedir. Bununla birlikte, kiiltiirel temsiliyet baglaminda yerli ve
milli, deger odakli bir yaklagim gelistiren Maarif Modeli bu konular1 programda sistematik
bir bicimde yerlestirmis ve uygulanmasi yoniindeki yonergeleri belirtmistir. Bununla
birlikte, disiplinler arasilik ve O6grenci merkezli olma durumlart agisindan da IBDP ve
Maarif Modeli, IGCSE programindan daha gelismis durumdadir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada IBDP, IGCSE ve 2024 Maarif Modeli Tiirk¢e 6gretim programlari,
amag, icerik, dil becerileri, 0lgme-degerlendirme, kiiltiirel aktarim ve deger egitimi
boyutlarinda karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, her ii¢ programin
farkl1 odak noktalari, egitim paradigmalari, 6grenen profili olugturma tarzi ve uygulama
bicimleri ¢ercevesinde sekillendigini gostermektedir.

IBDP Tiirk¢e Programinin, dil iiriinii olarak edebi metinler ile dil c¢aligmalarini
biitiinlestirerek elestirel diisiinme ve sosyo-kiiltiirel anlayis1 vurgulayan bir yapist
bulunmaktadir. IGCSE Tiirk¢e programinin ise yapilandirilmis ve sistematik bir
degerlendirme c¢ercevesiyle dil yeterliligi ile daha ¢ok okuma ve yazma becerilerine
odaklandig1 goriilmektedir. Maarif Modeli 2024 Tiirk¢e Programi ise beceri temelli bir
yaklagimi hedefleyerek O0grenme ciktilarini sadelestirerek “yerel ve ulusal” bir egitim
cergevesini tesvik eder. Bu model, Ogrenci merkezli bir yaklasimi benimseyerek
ogrencilerin, bilgiyi ezberleyen degil, onu kullanabilen, problem ¢ozebilen ve elestirel
diisiinebilen bireyler olarak yetistirilmesini amaglayan bir yaklasim benimsemistir. Bu
yoniiyle modelin; elestirel diistinme, problem ¢6zme, yaraticilik, iletisim ve is birligi gibi
21. yiizyil becerilerini kazandirilmasini odagina aldigi sdylenebilir (Giines, 2024).

IBDP; metinler lizerinden dil becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir dil programi
oldugundan, iist diizey diisiinme, kiiltiirleraras1 duyarlilik ve edebi derinlik agisindan
giiclidiir. Sadece Tiirkgenin kiiltiirel yapisina odaklanmayip diinya edebiyat1 eserleri ve
karakterleri iizerinden de meseleleri de almayi1 hedeflemekte, bu yoniiyle daha genis,
kapsamli ve evrensel bir vizyon sunma yOnde bir yaklasim sergilemektedir. IBDP
programinin elestirel diistinme ve c¢ok kiiltiirlii biling gelistirmeye yonelik gli¢lii yaklagimi,
ozellikle giinlimiiz kiiresellesen diinyasinda dgrencilerin uluslararasi donanim kazanmasi
acisindan Onemlidir (Brunold-Conesa, 2010; Carver-Akers ve Markatos-Soriano, 2007,
Stewart, 2007). Bu durum da, kiiresel egitim modellerinin yerel ve kiiltiirel 6gelere, ulusal
programlarin da kiiresel baglamlarla nasil dengelenecegi {izerine 6nemli bir tartisma alani
olusturma potansiyelindedir (Rizvi ve Lingard, 2009).

IGCSE programi yapilandirilmig, smnav odakli ve Olgiilebilir bir sistem sunarak
ogrencilerin dil yeterligini somut bicimde gelistirmeye ve dgrencilerin dilsel yeterliklerini
Olemeye uygundur. Ancak dil 6gretiminde siire¢ odakli 6grenme ve yaratici {iretim gibi
kazanimlarin O6nemli olmasi (Brown, 2019; Rubin; Stern, 1975), IGCSE Tiirk¢e
programinin bu yoniiyle sinirli oldugunu gostermektedir. Ayrica dil 6gretimi, uygulamali
olarak beceri gelisimini hedefleyen bir siirectir. Ogrenme ortamlarinin 6grenen merkezli,
etkinlik odakli bir bigimde olusturulmasi, dil becerilerinin dinamik bir siirecte kullanarak
gelisimini saglar. Bu baglamda, IGCSE programinin bu yoniiyle gelisime agik oldugu
sOylenebilir. Sonug olarak kiiltiirel ve deger odakli kazanimlar ile siire¢ odakli yaklagimlar
acisindan IBDP ve Maarif Modeli ile karsilastirildiginda IGCSE Tiirk¢ce programinin
oldukca sinirl oldugu sdylenebilir. Ozellikle dil 6greniminde iletisimsel yaklasimin 6nemi
vurgulanirken (Canale ve Swain, 1980), IGCSE programimnin konusma ve dinleme
becerilerini 6lgme ve gelistirme alaninda sinirli kaldig: sdylenebilir.

Maarif Modeli 2024, milli kimlik, deger aktarimi ve biitiinciil kisilik gelisimi
acisindan oldukga zengin bir yapi sunmaktadir. Ancak uluslararasi diizeyde taninrlik,
kaynak cesitliligi ve 6gretmen egitimi acisindan gelismeye agiktir. Erdem temelli egitim
felsefesinin, 6grencilerin sosyal-duyugsal gelisimine 6nemli katkilar sagladig1 gz oniinde
bulunduruldugunda, s6z konusu programin, kiiltiirel aktarim ve deger egitimi alaninda
ozgiin ve gliglii bir yaklasim ortaya koydugu goriilmektedir. Ancak, bu programin
uluslararas1 karsilagtirmalarda tanmirligini artirmak i¢in metodolojik acidan ve igerik
acisindan evrensel standartlarla daha uyumlu héle getirilmesi yerinde olabilir.
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Alanyazinda yapilmis olan Tiirk¢e 6gretimine yonelik karsilastirmali ¢alismalarda,
programlarin amag, 6grenme alanlari, beceri dagilimlari, metin tiirleri, dil bilgisi yaklagimi
ve Ol¢cme-degerlendirme boyutlar1 ile incelendigi goriilmistiir. Arastirmanin bulgular
2024 Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Ogretim Programinda 6grenciyi merkeze alan,
degerler, kiiltiirel aktarimi ve dilin iletisimsel islevlerini Onceleyen bir yaklagimin
benimsendigini ortaya koymustur. Bu sonug, Dilber’in (2023) Tiirk¢e ve Ingilizce 6gretim
programlarini karsilagtirdigi calismasinda ulastig1 bulgularla ortiismektedir. Dilber (2023),
Tiirk¢e programlarinin son dénemde yapilandirmaci ve iletisimsel dil 6gretimi ilkeleriyle
daha fazla uyum gosterdigini, ancak uygulamada O&gretmenlerin hald geleneksel
yontemlere bagvurdugunu belirtmistir. Benzer bigimde Yildiz (2015), Tiirkiye, Kore ve
Finlandiya ana dili 0Ogretim programlarin1 karsilastirdigi ¢alismasinda, Tiirkiye
programinin dgrenci merkezli anlayisa yoneldigini, fakat uygulamada bu doniisiimiin tam
olarak ger¢eklesmedigini vurgulamigtir. Bu yoniiyle, Tiirk¢e Ogretiminde kavramsal
diizlemde doniisiimiin bagladigi, ancak pedagojik ve yapisal unsurlarin bu doniistimii
desteklemede gerekli yeterliligi saglama yoniiniin gelismekte olan bir siire¢ oldugu
sOylenebilir.

Beceri alanlarina odaklanma noktasindaki denge bakimindan, bu c¢aligmanin
bulgular1 dort temel dil becerisinin (okuma, yazma, dinleme, konugma) 2024 Maarif
Modeli Ortaokul Tiirkge Ogretim Programinda esit ve dengeli bicimde ele alindigimi
gostermektedir. Bu durum, Kalayct ve Yildinm’in (2020) 2009-2017-2019 Tiirkce
programlari lizerine yaptig1 karsilastirmali analizde ortaya koydugu programlar arasinda
denge saptamasiyla kismen Ortiismektedir. Arastirmacilar, 2009-2017 ve 2019
programlarinda dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlar1 yer aldigini
ancak 2009 Tiirk¢e Programinda agik¢a belirtilen temel becerilerin 2017 ve 2019 Tiirkce
Programlarinda belirtilmedigini ortaya koymuslardir. Ayrica Aslan’in (2016) Tiirkiye,
Almanya ve Hollanda ilkokul Ingilizce 6gretim programlarini karsilastirdigi ¢aligmasinda
da benzer bicimde, dil egitimi derslerinin Avrupa iilkelerinde oncelikle konugma ve
dinleme becerilerine odaklanacak bigimde ve biitiinciil bir bakis acisiyla islendigi
sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, bu calismanin bulgular1 Tiirkge programlarinin
uluslararasi dil 6gretimi egilimleriyle giderek daha fazla uyum sagladigini gostermektedir.

Programlarin dil bilgisi yaklasimi agisindan karsilastirilmasi, anlam odakli ve metin
temelli 6gretim yoneliminin belirginlestigini ortaya koymustur. Bu sonug, Talanci’nin
(2025) 2006-2019-2024 Tiirkce programlarin1 karsilastirdigt calismasinda ulastigi
bulgularla benzerlik tagimaktadir. Talanci (2024), 2006 programimin dil yapilar
baglaminda uygulamalarda geleneksel, kural merkezli oldugunu; 2019 yili programinin
metin merkezli bir anlayisla anlama odaklanmaya basladigini ancak 2024 Maarif Modeli
Ortaokul Tiirkge Ogretim Programinin “dil yapilar1” kavramimi islevsel bicimde ve anlama
katkis1 dogrultusunda ele alindigini saptamustir.

Olgme ve degerlendirme boyutu da arastirmanmn énemli bulgularindan biridir.
Programlarda siire¢ temelli, alternatif degerlendirme yoOntemlerine (performans, Oz-
degerlendirme, akran degerlendirmesi vb.) vurgu yapilmaktadir. Aslan (2017), Tiirkiye,
Almanya ve Hollanda yabanci dil egitimi programlarimi karsilastirdigi ¢aligmasinda,
Tiirkiye’deki 0gretim programlarmin daha karmasik ve kapsamli oldugunu, buna karsin
Almanya ve Hollanda programlarinin daha esnek bir yapida oldugunu, degerlendirme
stireglerinin de bu yonde, gdzlem ve proje tabanli degerlendirmelere daha fazla yer verecek
sekilde planlandigini belirmistir. Yildiz (2014) yaptig1 calismasinda, Tiirkiye’de 6lgme-
degerlendirme araglarinin ¢esitlenmesi gerektigini vurgulamistir. Bu bulgular ve 2024
Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi karsilastirmasi, bu programla
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degerlendirme araglarinin da cesitlendirilerek daha esnek ve uluslararasi yonde bir egilim
ortaya kondugu goriilmektedir.

Bir diger dikkat c¢ekici bulgu, kiiltiirel igerik ve evrensel degerler dengesine
iliskindir. Calismada, 2024 Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Ogretim programmmin kiiltiirel
aktarim 6gelerini dnceki programlara gore daha goriiniir kildigi, ancak cokkiiltiirliiliik ve
evrensel degerler boyutunda sinirli kaldig1 saptanmistir. Dilber (2023) de benzer bigimde
Tiirkge Ogretim programinda kiiltiirel 6gelerin giiglii bigimde temsil edildigini, ancak
evrensel kiiltiirel temsillerin daha az oldugunu vurgulamistir. Yildiz’in (2014)
caligmasinda ise Kore ve Finlandiya programlarimin kiiltiirel icerikleri hem ulusal hem
evrensel diizlemde dengeli bigimde ele aldigi belirtilmistir. Bu bulgu, Tirkce 6gretim
programlarinin kiiltiirel aktarimi milli degerler cercevesinde gii¢lii bicimde isledigini,
ancak kiiresel vatandaslik bilinciyle iligkilendirme konusunda daha gelismeye agik
oldugunu gostermektedir.

Bu arastirma, alanyazinda yer alan dnceki karsilastirmali ¢alismalarin ¢ogundan
farkli olarak yalnizca belirli programin donemlerini degil, Tiirk¢e 6gretim programlarinin
ulusal ve uluslararasi diizlemde analiz etmesi agisindan 6zgiin bir nitelik tasimaktadir. Bu
yOniiyle arastirma, Tiirk¢e Ogretiminde c¢agdas dil egitimi ilkeleriyle ulusal egitim
politikalar1 arasindaki etkilesimi ortaya koymakta; Ogretim programlarinin kuramsal
temelleriyle uygulama diizeyindeki yansimalar1 arasindaki iliskiyi aciklayici bir cergeveye
oturtmaktadir. Boylece calisma, Tiirk¢e egitimi alaninda program gelistirme, 6gretmen
egitimi ve kiiltiirel aktarim siireclerine yonelik politika yapicilar ve aragtirmacilar icin
biitiinciil bir referans noktas1 saglamaktadir.

Sonug olarak, Tirk¢e Ogretim programlarinin gelistirilmesinde yerel degerlerle
evrensel egitim hedeflerinin dengelenmesi gerekmektedir. Alan yazinda, bu tiir
biitiinlesmelerin hem 6grencinin kimlik gelisimine hem de akademik basariya olumlu
etkisinin oldugu gosterilmistir (Banks, 2015; Norton, 2013). Ayrica, dgretmenlere, bu
farkli programlar1 etkili sekilde wuygulayabilmeleri i¢in siirekli mesleki gelisim
imkanlarinin saglanmasi 6nemlidir (Darling-Hammond, 2017). Boylelikle programlarda
hedeflenen ama¢ ve kazanimlara uygulama alaninda da ulagsmanin miimkiin olabilecegi
diisiiniilmektedir.

Oneriler:

1. Uluslararasilastirma: Maarif Modeli’nin gii¢lii yonlerinin korunarak, programin
uluslararas1 karsilastirmalarda rekabet edebilir hidle gelmesinin saglanmasi Onerilir. Bu
amagla, 6zglin kiiltiirel temalar evrensel kavramlarla iligskilendirilebilir.

2. Disiplinler aras1 Yaklasimin Gelistirilmesi: U¢ programm da disiplinler aras
baglantilar kurma potansiyelinin giiclendirilmesi Onerilse de bu programlardan IBDP
programinin tarihsel-toplumsal yapinin ele alinmasi ve sanatsal bakis ag¢isi noktasinda
metinler iizerinden yeterli diizeyde bir yaklagim sergilendigi sdylenebilir. Bununla birlikte,
ozellikle Bilgi Kurami, Uzun Makale ve Yaraticilik-Toplum Hizmeti-Etkinlik adi verilen
programin diger bilesenleri ile disiplinler arast baglantinin iyi kuruldugu goriilmektedir.
Bu yoniiyle, programin bu yapisi diger programlar i¢in de iyi bir model Onerisi olabilir. Bu
baglamda ozellikle IGCSE programi igin; kiiltiirel metinlerin tarih, felsefe ve sanatla
iligkilendirilmesi Onerilir.

3. Degerler Egitiminin Evrensellestirilmesi: Yerel degerlerin evrensel etik ilkelerle
sentezlendigi biitlinciil bir yaklasim hem Tiirkge Ogretimini hem de Ogrenen profili
baglaminda birey gelisimini destekleyecektir. Metinler yoluyla dil becerileri
desteklenirken bir yandan da bireyin ¢ok yoOnlii gelisiminin bu sekilde saglanabilecegi
diistinilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Turkish Education in National and International Programs: Example of
IBDP, IGCSE and Maarif Model

Turkish language curriculum forms the fundamental framework that determines the
objectives and methods of language education. With the impact of globalization on
education, comparing curricula developed in different countries, institutions, or
organizations has gained importance for improving teaching processes and ensuring
compliance with international standards In this context, a systematic comparison of the
2024 Maarif Model Secondary School Turkish Curriculum, which reflects Tiirkiye's
unique educational vision, with the internationally recognized International Baccalaureate
Diploma Program (IBDP) and Cambridge International General Certificate of Secondary
Education (IGCSE) programs was deemed crucial. Another important aspect of this
research lies in its potential to contribute to the ongoing debate surrounding curriculum
effectiveness and student achievement. As education systems worldwide continually strive
for self-improvement, understanding the nuances of different curricula, evaluating them
within their specific purposes and contexts, can provide valuable insights into improving
teaching strategies and learning outcomes. In this context, this research will address the
following questions:

1. What are the similarities and differences between the IBDP, IGCSE, and 2024
Maarif Model Turkish Curriculum in terms of their fundamental objectives and teaching
approaches?

2. What are the similarities and differences between these programs in terms of
developing language skills?

3. What are the similarities and differences in the structure of the assessment and
evaluation approaches used in these programs?

4. What similarities and differences are observed between these three programs in
terms of cultural transmission and values education?

This study aimed to comparatively analyze and evaluate three different educational
frameworks: International Baccalaureate Diploma Program (IBDP) Turkish Program,
Cambridge International General Certificate of Secondary Education (IGCSE) Turkish
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Program, and 2024 Maarif Model Secondary School Turkish Curriculum prepared by the
Ministry of National Education of the Republic of Turkey. The descriptive survey model, a
research approach that aims to describe a past or present situation as it is was used. Data
were collected through document review. In this context, 2024 Maarif Model Secondary
School Turkish Curriculum text published by the Ministry of National Education,
International Baccalaureate Diploma Program (IBDP) Turkish Curriculum Guide, and
Cambridge International General Certificate of Secondary Education (IGCSE) Turkish
Curriculum Syllabus were examined. Regarding reliability and validity, a consensus was
reached by obtaining the opinions of three faculty members working in the field and five
Turkish teachers who implement both national and international programs in order to
identify and analyze concepts through document review. The three programs in question
were examined, areas of comparison were identified, and subheadings were determined
accordingly. These subheadings were: Objectives and Basic Approaches, Content and
Thematic Structures, Language Skills and Competencies, Measurement and Evaluation
Approaches, Cultural Transfer and Values Education, in Terms of Challenges Regarding
Implementations, and General Assessment. The findings indicate that all three programs
are shaped by different focal points, educational paradigms, learner profiling styles, and
implementation methods. IBDP Turkish Program emphasizes critical thinking and socio-
cultural understanding by integrating literary texts and language studies as language
products. IGCSE Turkish Program, on the other hand, focuses more on language
proficiency and reading and writing skills with a structured and systematic assessment
framework. Maarif Model 2024 Turkish Program, on the other hand, aims for a skills-
based approach, simplifying learning outcomes and promoting a “local and national”
educational framework. This model adopts a student-centered approach, aiming to develop
students not as memorizers of information but as individuals who can use it, solve
problems, and think critically. In this respect, the model can be said to focus on acquiring
21% century skills such as critical thinking, problem-solving, creativity, communication,
and collaboration. Because IBDP is a language program that aims to develop language
skills through texts, it is strong in terms of higher-order thinking, intercultural sensitivity,
and literary depth. It not only focuses on the cultural structure of Turkish but also aims to
address issues through world literary works and characters, demonstrating an approach that
offers a broader, more comprehensive, and universal vision. IBDP program's strong
approach to developing critical thinking and multicultural awareness has been deemed
particularly important for students' international credentials in today's globalizing world.
IGCSE program offers a structured, exam-focused, and measurable system, making it
suitable for concretely developing and assessing students' language proficiency. However,
the importance of process-oriented learning and creative production in language teaching
demonstrates that IGCSE Turkish program is limited in this respect. Furthermore,
language teaching is a process aimed at developing skills through practical application.
Creating learner-centered, activity-oriented learning environments ensures the
development of language skills through utilization in a dynamic process. In this context, it
can be said that IGCSE program has room for improvement in this aspect. Consequently,
when compared to IBDP and Maarif Model, IGCSE Turkish program is quite limited in
terms of cultural and value-focused outcomes and process-oriented approaches. While the
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importance of the communicative approach in language learning is particularly
emphasized, IGCSE program remains limited in developing and assessing speaking and
listening skills.

Maarif Model 2024 offers a rich framework in terms of national identity, value
transmission, and holistic personality development. However, it has room for improvement
in terms of international recognition, resource diversity, and teacher training. Considering
that the virtue-based education philosophy significantly contributes to students' social and
emotional development, the program appears to offer a unique and powerful approach to
cultural transmission and values education. However, to increase the program's recognition
in international comparisons, it may be appropriate to further align its methodological and
content with universal standards.
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