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Oz

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda islam dini di-
sinda farkli din, inang, kiiltiir ve yorumlarla ilgili bilgilere yer verilerek 6grencilerde
farkliliklara kars1 anlayis, saygi ve hosgorii kiiltiiriiniin gelismesi, ayrimcilik ve nefret
olusturacak diisiince ve davraniglarin 6nlenmesi amaglanmaktadir. Tiirkiye’de 6zellikle
2000 yilindan sonra uygulanan programlarda ve ders kitaplarinda ¢ogulcu din egitimi
baglaminda diger dinlerin ve Islam diisiincesindeki yorumlarin daha nesnel ve objektif
bir bakis agisiyla dgretimine yonelik 6nemli diizenlemeler yapilmigtir. Bu ¢aligmada
lise dgrencilerinin Islam diisiincesindeki itikadi, fikhi ve tasavvufi yorum farkliliklar:
ve bunlarin dgretimine yonelik diisiincelerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu kap-
samda Sakarya ili merkez ilgelerinde farkli lise tiirlerinde 6grenim goren 956 6grenciye

anket uygulanmis ve sonuglar1 degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarma gore Islam dii-
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siincesindeki yorumlarin §gretimine 6grencilerin ¢ogunlugu olumlu bakmakla birlikte,
ders kitaplarinin yeterligi, Alevilik-Bektasiligin 6gretimi, herhangi bir itikadi, fikhi veya
tasavvufi yoruma bagli olmanin gerekliligi gibi birgok konuda kararsiz kaldiklar1 ve net
bir fikir belirtmedikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, Cogulcu din 6greti-
mi, Mezhep, Tarikat.

Giris

Kiiresellesme, gogler ve ekonomik hareketlilikler sonucunda diinyadaki birgok
iilke, biinyesinde farkli kiiltiir ve inanglar1 barindirmaya baglamistir. Bu kap-
samda toplumsal sistemlerin homojen yapilarinin giderek daha ¢ogulcu bir ka-
raktere dogru evrildigi goriilmektedir. Farkli etnik ve dini unsulari biinyesinde
barindiran toplumlarda bunlarin toplumsal hayata entegrasyonu yaninda genel
olarak egitim 6zelde ise din egitimi ile ilgili ihtiyag ve talepleri yeni bazi arayis-
lar1 ve diizenlemeleri gerekli kilmistir. Diinyada okul sistemi i¢inde pedagojik
ve bilimsel dlgiilere uygun olarak din egitimi verilmesine yonelik olumlu gelis-
meler yaninda din derslerinde belirli bir dini ve onu benimsetmeyi amaglayan
geleneksel din egitimi yaklagimindan ziyade daha ¢ogulcu bir anlayigla fark-
I1 dinleri veya bir din icerisindeki yorumlar1 da 6gretmek tesvik edilmektedir
(Kaymakcan, 2007, 180).

Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminde din derslerinde diger dinlerin ve Islam
diisiincesindeki yorumlarin 6gretimi konusunda 1982 6ncesi 6gretim program-
larinda ve ders kitaplarinda doktriner din egitimi yaklagimimin tercih edildigi
ve bu baglamda amag ve hedeflerin belirlenmesinde Islam merkezli bir bakis
acisiin hakim oldugu goriilmektedir (Altag, 2002a; Zengin, 2017). 1982 yi-
Iinda din derslerinin zorunlu hale getirilmesi ve dersin adinin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi olmasindan sonra amag ve igerikte yeni bir anlayisa vurgu yapil-
mis, ancak 2000’1l yillara kadar bu program ve ders kitaplarinda Islam mer-
kezli bakig agis1 belirli oranda etkisini siirdirmiistiir (Kaymakcan, 2006). 2000
yilindan sonra hazirlanan 6gretim programlari ve ders kitaplarinda ise Islam
ogretiminde geleneksel ilmihal merkezli yaklagim yerine Kur’an merkezli bir
anlayisin esas alindig1 vurgulanmis, egitim alanindaki ¢agdas gelismeler ve bir
din igerisindeki ¢esitli yorumlara da yer verildigi belirtilmistir (MEB, 2000,
12; Yiriik, 2011; Dogan, 2004; Altas, 2002b). 2005 yilindan sonra hazirlanan
ogretim programlarinda ve ders kitaplarmda dinlerin, inanglarin ve Islam dii-

stincesindeki yorumlarin 6gretimi baglaminda daha ¢ogulcu bir perspektife yer
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verilmeye baglanmstir.

Tiirkiye’de okullarda dinlerin ve Islam diisiincesindeki yorumlarin 6gretimi
ile iligkili ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan bir kismi din egi-
timi-gogulculuk iligkisine odaklanmakta ve ¢ogulculuk kavrama ile din egitimi
arasindaki iliskiyi teorik boyutlari ile tartismakta, modern din egitimi yaklagim-
lar1 hakkinda bilgi vermektedir (Bilgin, 2002; Kaymakcan, 2005; Kaymakcan,
2007; Kutlu, 2009; Koyli, 2003; Aslamaci, 2008). Bu konu kapsaminda ayrica
DKAB &gretim programlari ve ders kitaplarmi inceleyerek diger dinlerin, Islam
diisiincesindeki yorumlarin ve 6zellikle Alevilik konusunun nasil ele alindigin
degerlendiren ¢alismalar da bulunmaktadir (Tosun, 2005; Kaymakcan, 1999;
Zengin, 2017; Bulut, 2014; Tosun, 2010; Okumus, 2013; Osmanoglu, 2016;
Giindiiz, 2008; Yilmaz, 2009; Simsek ve Giingdr, 2013). Bu calismalarin di-
sinda 6gretmen ve dgrencilerin dinlerin 6gretimine bakiglarini inceleyen c¢esit-
li arastirmalar da yer almaktadir (Altas, 2010; Yilmaz, 2004; Yemenici, 2012;
Baykara, 2009; Boran, 1996). Literatiirde yer alan bu arastirmalarin 6énemli bir
kismi1 konuyu teorik diizeyde incelemekte, az sayidaki saha arastirmasi ise daha
¢ok diger dinlerin 6gretimine odaklanmaktadir.

2005 yilindan sonra hazirlanan ilkégretim ve ortadgretim DKAB &gretim
programlarinda islam diisiincesindeki yorum farkliliklar1 birer zenginlik olarak
kabul edilmekte ve bunlarin dgrencilere dgretilmesi amaglanmaktadir. Islam
diistincesindeki yorum farkliliklarinin 6gretim programlarinda yer alis bigimi,
Ogrencilerin bu yorum farkliliklarina ve 6gretimine bakiglari ise son derece
onemlidir. Nitekim bu konuda 6grencilerin dogru veya yanhs bildikleri husus-
larin tespit edilmesi, hem 6grencilerin bu konudaki ilgi ve ihtiyaglarinin tespiti
hem de program gelistirme ¢aligmalarinda bu verilerden istifade edilebilmesi
acisindan degerlidir. Bu ¢alismada Tiirkiye’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinde islam diisiincesindeki yorumlara 6gretim programlarinda nasil yer
verildigi iizerinde durulmakta, ayrica lise 6grencilerinin Islam diisiincesindeki
itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlar ve bunlarin 6gretimi konusundaki diistince-
leri incelenmektedir.

DinDersi (”)gretim Programlarinda Islam Diisiincesinde Yorumlarin

Ogretimi

Cumhuriyet déneminde din derslerinde gerek Islam disindaki diger dinlerin
ogretimi gerekse Islam diisiincesindeki itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlarin
ogretiminde 1982 yilina kadar uygulanan 6gretim programlari ve ders kitaplari
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arasinda tam bir uyum olmadig1 dikkati cekmektedir. Ogretim programlarinda
dogrudan zikredilmeyen bazi konularin ders kitaplarinda farkl: bagliklar altinda
konu edildigi goriilmektedir. Ornegin; 1956 ortaokul din dersleri 6gretim prog-
raminda Islam diisiincesinde yorumlar ile ilgili herhangi bir konu belirtilmemis
olmasia ragmen ders kitaplarinda bazi konulara yer verilmistir. Bu kapsamda
orta 2. sinif ders kitaplarinda diger dinlerin dgretimine yonelik {initeler igerisin-
de “Islam dininde dért biiyiik mezhep” (Halacaoglu, 1965; Hocaoglu, 1973),
“Islam’da mezhepler” (Ulkii, 1968; Erséz, Derin ve Bagci, 1974; Eraydin ve
Kandemir, 1967; Cankat, 1969; Aksan ve Rona, 1960) seklinde alt bagliklarda
ozellikle Islam i¢i mezheplerden bahsedildigi anlasiimaktadir (Bu konuda de-
tayl bilgi i¢in bkz: Zengin, 2017).

Cumbhuriyet donemi din dersi 0gretim programlarinda ilkogretim diizeyinde
miistakil bir {inite olarak Islam diisiincesindeki yorumlara ilk defa 2000 ilkog-
retim DKAB 6gretim programinda 8. smif seviyesinde yer verilmistir. “Dinde-
ki Anlayis Farkliliklar1” isimli {initede din ile din anlayis1 arasindaki farklara,
din anlayiglarmin bir zenginlik olduguna, din anlayisindaki farkliliklarin ortaya
¢tkmasinin nedenlerine ve bu farkliliklara dayanan olusumlar baglaminda mez-
hep, tarikat ve cemaat kavramlarina dair bilgiler aktarilmistir. Programin amag-
larinda da din anlayisindaki farkliliklarin birer zenginlik oldugu, mezheplerin
dinin anlagilma bi¢imleri oldugu vurgulanmistir (MEB, 2000). 2006 ilkdgretim
DKAB 6gretim programinda 2000 yilindaki programda agikga belirtilen “mez-
hep, cemaat, tarikat” kavramlar ¢ikarilarak Islam diisiincesinde yorum bigim-
leri konusunda “inangla ilgili yorumlar, fikhi yorumlar, tasavvufi yorumlar”
bagliklar1 kullanilmaya baglanmistir (MEB, 2006). Bu iki program arasinda en
dikkat ¢ekici boyut, Islam terminolojisinde daha ¢ok kullanilan mezhep, tarikat
gibi kavramlar yerine yorum kavraminin tercih edilmesidir.

2010 ilkdgretim DKAB programinda ise Islam diisiincesindeki yorumlara yo-
nelik igerik zenginlestirilmis, Islam diisiincesinde tasavvufi yorumlar konusun-
da alt basliklar halinde Yesevilik, Mevlevilik, Kadirilik, Naksibendilik ve Ale-
vilik-Bektasilik konular1 ele alinmistir. Bu yorumlar i¢inde Alevilik-Bektasilige
alt basghklar halinde yer verilerek cem, semah, hizir orucu, razilik, musahip-
lik, dua ve giilbenkler gibi konularin igslenmesi 6ngorilmiistiir (MEB, 2010a).
[Ikdgretim DKAB 6gretim programinda Alevilik-Bektasilik ile ilgili igerigin
diger yorumlara gore igeriginin genisletilmesinde Avrupa Insan Haklar1 Mah-
kemesinin bazi alevi vatandaglarinin ve derneklerinin agtig1 davalar neticesinde

Tiirkiye aleyhine kararlar vermis olmast ile i¢ hukuktaki baz1 mahkeme kararla-
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r1 etkili olmustur. 2000 sonras1 ilkdgretim DKAB &gretim programlarinda islam
diistincesindeki farkli yorumlar, programlarin amagclar1 ve temel yaklasimlari
dogrultusunda bir zenginlik olarak degerlendirilmis, konularin mezhepler iistii
ve ¢ogulcu bir perspektifle ele alinmasina 6zen gosterilmistir.

Lise diizeyinde Islam diisiincesinde yorumlar kapsamina dahil edilebilecek
icerige ilk defa 1982 ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda yer
verildigi goriilmektedir. 11. smifta “Tiirk-Islam Kiiltiir ve Uygarlig1” iinitesi
ierisinde “Islam Diisiincesi ve Tasavvuf” basligi altinda daha gok tasavvuf iize-
rinde durulmustur (MEB, 1982). itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlara “Islam
diisiincesinde yorumlar” ve “Islam diisiincesinde tasavvufi yorumlar” adiyla
miistakil iki tinite olarak en genis sekilde ilk defa 2005 ortaggretim DKAB prog-
raminda yer verilmistir. 11. siifta “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesinde
yorum farklarimin ortaya ¢ikis nedenleri, siyasi-itikadi yorumlar ve ameli-fikhi
yorumlar ile ahiret, niiblivvet, Kur’an ve tevhit gibi bu yorumlar1 birlestiren
unsurlar konu edilmistir. Siyasi-itikadi yorumlar altinda, Maturidilik, Esarilik,
Mutezile, Siilik ve Haricilik; Ameli-Fikhi yorumlar altinda ise Hanefilik, Sa-
fiilik, Hanbelilik, Malikilik ve Caferilik ele alinmistir. Bu iinite kapsaminda
ogrencilerin yorum farkliliklarmin nedenlerini sorgulamalari, Islam’m dinamik
bir din oldugunu anlayip zamana gore yorumlanmasi gerektigini bilmeleri, di-
nin yanlis anlama bi¢imlerinin ortaya ¢ikaracagi sorunlar1 ongdrebilmeleri, si-
yasi-itikadi ve ameli fikhi mezhepleri kavramalari, bu yorumlarin bir zenginlik
ve dinde ¢ogulculuk oldugunu bilmeleri, Islam diisiincesindeki yorumlarin or-
tak ve degismez ilkelerini fark etmeleri ve mezhebe dayali yorumlari islam ile
0zdeslestirmemeleri amaglanmistir (MEB, 2005).

1982 ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi dgretim programinda yer alan “Is-
lam diisincesi ve tasavvuf” konusu genisletilerek 2005 ortadgretim DKAB
programinda 12. simifta “Islam diisiincesinde tasavvufi yorumlar” adli bir iinite
diizenlenmistir. Unite kapsaminda tasavvufi diisiincenin olusumu, kiiltiiriimiiz-
de etkili olan tasavvufi yorumlar, birlikte yasama ve hosgorii kiiltiirii {izerinde
durulmus, ayrica Yesevilik, Mevlevilik, Alevilik-Bektasilik ve Ahilik hakkinda
bilgi verilmesi ongdriilmistiir (MEB, 2005). 2010 ortadgretim DKAB 6gretim
programinda ise kismi bazi giincellemeler yapilmis, bir 6nceki programda 11.
sinifta yer alan Islam diisiincesindeki yorumlar1 birlestiren unsurlar konusu-
nun alt basliklar1 olan Ahiret, Tevhit, Niibiivvet ve Kuran-1 Kerim kaldirilmus,
12. smifta ise Ahilik ¢ikarilarak yerine Naksibendilik ve Kadirilik eklenmistir.
Alevilik-Bektasilik yorumu ise daha detayli bir sekilde ele alinmis, ayrica Ale-
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vilik-Bektasiligin bir kolu olarak Nusayrilik konusuna yer verilmistir (MEB,
2010b). 2010 ortadgretim DKAB programinda da ilkogretim DKAB progra-
minda oldugu gibi Alevilik-Bektasilik konularinin genislemesinde i¢ ve dis hu-
kuk mercilerinde bazi Alevi vatandaglar ile Alevi derneklerin Tiirkiye aleyhine
actig1 davalar etkili olmustur. 2005 ve 2010 ortadgretim DKAB programlarinda
bir din i¢indeki farkli yorumlara yer verilmek suretiyle ¢ogulcu ve mezhepler
iistii bir din 6gretimi anlayisi ortaya konulmaya ¢aligilmistir. 2018’de giincelle-
nen DKAB 6gretim programlarinda da benzer bir perspektifle Islam i¢i yorum-
larin 6gretimine yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2018a, MEB, 2018b).

Yontem

Bu ¢alisma nicel bir arastirma olup tarama deseni kullanilmistir. Tarama dese-
ni, bir evren i¢inden secilen bir 6rneklem {izerinde yapilan ¢aligmalar yoluyla
evren genelindeki egilim, tutum veya goriislerin nicel veya niimerik olarak be-
timlenmesini saglar (Cresswell, 2016, 155). Bu baglamda lise 6grencilerinin
Islam diisiincesindeki yorumlara ve bunlarin gretimine yonelik diisiincelerini
belirlemek tizere hazirlanan anket sorular1 kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Sakarya ili merkez il-
celerindeki farkl lise tiirlerinde 6rgilin egitim goren 6grencilerdir. Arastirmanin
orneklemini ise, merkez ilgelerde yer alan farkli okul tiirlerinde 6grenim goren
956 lise 6grencisi olusturmaktadir. Sakarya ilindeki okul tiirleri ve sayilar1 dik-
kate alinarak arastirma kapsamina {i¢ Anadolu lisesi, iki ticaret meslek lisesi,
birer giizel sanatlar lisesi, saglik meslek lisesi, sosyal bilimler lisesi, endiistri
meslek lisesi ve fen lisesi olmak iizere toplam 10 okul dahil edilmistir. imam
Hatip Liselerinin programinda din kiiltiirli ve ahlak bilgisi dersi olmadigi i¢in bu
okullarda 6grenim goren 6grenciler aragtirmanin kapsamina dahil edilmemistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda lise dgrencilerinin Islam diisiincesindeki
yorumlarin 6gretimi, bu yorumlarin 6gretiminin bireysel ve toplumsal iliskile-
re yansimalari, ders kitaplarinda bu konudaki igerigin yeterligi, DKAB 6gret-
menlerinin bu tiir konularin 6gretimindeki yeterligi ve tarafsizligi gibi konulara
yonelik diisiincelerini tespit etmek amaciyla hazirlanan anket kullanilmistir.
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Anketler Ekim-Kasim 2016 tarihlerinde belirlenen okullarda uygulanmistir.
Arastirmaya 659 kiz, 521 erkek olmak iizere toplam 1180 6grenci katilmig-
tir. Ancak toplanan anketlerin incelenmesinden sonra 224 adet anket eksik veri
icermesi nedeniyle arastirmaya dahil edilmemistir. Boylece arastirmada 550 kiz
ve 406 erkek, toplam 956 lise 6grencisinin goriisleri degerlendirmeye alinmig-
tir. Elde edilen veriler SPSS programina aktarilmig, sonuglarin cinsiyet ve sinif
degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik olusturup olusturmadig: ki-kare ile
analiz edilmistir. Calismada sadece bu degiskenler acisindan anlaml farklilik
olusturan sonuglara yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin maka-
lenin smirlarini zorlayacag diisiiniildiigiinden ankette dgrencilerin Islam dii-
stincesindeki yorumlar kapsaminda mezhep, tarikat, tasavvuf gibi kavramlara
yonelik diisiincelerini i¢eren sorular bu ¢alismaya dahil edilmemistir.

Bulgular

Ogrencilerin Kisisel Bilgileri ile Ilgili Bulgular

Tablo 1: Ogrencilerin cinsiyet ve smiflara gore dagilimi

Sumf 9. simf 10. simf 11. simf 12. simf Toplam

f % f % f % f % f %
Kiz 146 153 140 146 152 159 122 11,7 550 575
g Erkek 130 13,6 94 9,8 94 9,8 88 9,2 406 42,5
"UE Toplam 276 28,9 234 245 246 257 200 20,9 956 100

Aragtirmaya katilan 956 6grencinin %57,5’ini kiz ve %42,5’ini erkek 6gren-
ciler olusturmaktadir. Ogrencilerin %28,9’u 9. smif, %24,5°1 10. sinif, %25,7’si
11. smif, %20,9’u da 12. Smifta 6grenim gérmektedirler. Bu verilere gore 63-
rencilerin siniflara dagilimi birbirine yakindir.

f)grencilerin Islam Diisiincesindeki Yorumlarin (")gretimine

Bakislarina Dair Bulgular

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde Islam diisiincesinde yorumlar kapsa-
minda itikadi-siyasi, ameli-fikhi ve tasavvufi yorumlarin 6gretimi yapilmakta-
dir. Bu yorumlardan itikadi ve fikhi olanlar Islam literatiiriinde daha ¢ok mez-
hep kavrami, tasavvufi yorumlar ise tarikat kavramu ile iliskilendirilmektedir.
Arastirma kapsaminda hazirlanan bazi sorularla lise dgrencilerinin Islam dii-
stincesindeki yorumlara ve bunlari dgretimine bakiglar1 incelenmistir. Aragstir-
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maya katilan 6grencilere ankette ayri sorular halinde yoneltilen “Din Kiiltiirii
derslerinde Itikadi Mezhepler/Fikhi Mezhepler/Tasavvufi Yorumlar ogretilmeli-
dir” yargisina verilen cevaplar agagidaki Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: “Din Kiiltiirii derslerinde itikadi Mezhepler/Fikhi Mezhepler/Tasavvufi Yorumlar 6gretilme-
lidir” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo-  Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle

Katlyo- am rum Katilmuyo- Toplam

rum rum

f % f % f % f % f % f %
ltikadi 151 158 272 285 344 36 109 114 80 84 956 100
Mezhepler
PikhiMez- 556 236 371 388 250 262 53 55 56 59 956 100
hepler
Tasavvufi 163 17,1 334 349 301 31,5 95 99 63 66 956 100
Yorumlar

Tablo 2’deki verilere gore dgrencilerin %44,3’ti DKAB derslerinde itikadi
mezheplerin 6gretimine olumlu bakarken, %19,8’1 olumsuz goriis belirtmis,
%36’s1 ise kararsiz oldugunu ifade etmistir. Buna gore 6grencilerin yariya yaki-
n1 Din Kiiltiirii derslerinde itikadi mezheplere yer verilmesi konusunda olumlu
diisiiniirken 6nemli bir kisminin da kararsiz kaldig1 gériilmektedir. itikadi mez-
heplerin 6gretimine yonelik cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendi-
rildiginde; kiz 6grencilerin %44,4°1, erkek dgrencilerin %44,1°1 olumlu goriis
belirtirken; kiz 6grencilerin %17,9’u ve erkek 6grencilerin %22,4’li olumsuz
goriis belirtmistir. Bununla beraber kiz 6grencilerin %37,8’1 ve erkek dgrenci-
lerin %33,5°1 de kararsiz oldugunu ifade etmistir. Buna gore erkek dgrencilerin
kiz 6grencilere gore itikadi mezheplerin 6gretimine daha olumsuz baktiklari,
kiz dgrencilerin ise erkek 6grencilere gore bu konuda daha kararsiz olduklari
goriilmektedir (p=,017<,05).

Tablo 2°de “Din Kiiltiirii derslerinde fikhi mezhepler 6gretilmelidir” ifade-
sine aragtirmaya katilan 6grencilerin %62,4’i olumlu, %11,4’1 olumsuz goris
belirtirken, %26,2’si ise kararsiz olduguna dair goriis belirtmistir. Buna gore
Ogrencilerin yarisindan fazlasi Din Kiiltiiri derslerinde fikhi mezheplerin 6g-
retilmesine olumlu bakmaktadir. Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiske-
ni agisindan degerlendirildiginde; kiz 6grencilerin %62’si, erkek dgrencilerin
%63,1’1 olumlu goriis belirtirken; kiz 6grencilerin %10°u ve erkek dgrencilerin
%13,4’1 olumsuz goriis belirtmistir. Bununla beraber kiz 6grencilerin %28’ ve
erkek dgrencilerin %23,6°s1 da kararsiz oldugunu ifade etmistir. Buna gore kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore fikhi mezheplerin 6gretimi konusunda daha
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kararsiz olduklart goriilmektedir (p=,000<,05).

Tablo 2’de “Din Kiiltiirii derslerinde Tasavvufi Yorumlar ogretilmelidir” ifa-
desine arastirmaya katilan 6grencilerin %52’si olumlu, %16,5’1 olumsuz goriis
belirtirken, %31,5°1 ise kararsiz oldugunu ifade etmistir. Buna gore 6grencilerin
yarisindan fazlas1t DKAB derslerinde tasavvufi yorumlara yer verilmesi husu-
sunda olumlu diisiiniirken, yaklagik tigte birinin kararsiz kaldig1 goriilmektedir.
Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde;
kiz dgrencilerin %52,1°1, erkek 6grencilerin %51,7°si olumlu goriis belirtirken;
kiz 6grencilerin %14,8’1 ve erkek 6grencilerin %19’u olumsuz goriis belirtmis-
tir. Bununla beraber kiz 6grencilerin %33,1°1 ve erkek 6grencilerin %29,3’1i de
kararsiz oldugunu ifade etmigtir. Buna gore erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore
tasavvufi yorumlarin 6gretimine daha olumsuz bakmaktadirlar (p=,016<05).

Tablo 3: “Insanlarin kendi mezhebi disindaki diger mezhepleri 6grenmeleri kafalarinin karismasina
sebep olur” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katiliyo- Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-
rum zim rum Toplam
rum rum
f % f % f % f % f % f %
insanlarin
kendi mezhebi
digindaki diger
mezhepleri g0 103 45 152 321 336 240 251 152 159 956 100
ogrenmeleri
kafalarinin
karismasina
sebep olur

Tablo 3°de “Insanlarin kendi mezhebi disindaki diger mezhepleri 6grenmeleri
kafalarimin karismasina sebep olur” ifadesine dgrencilerin %25,5°1 katilirken;
%41°1 buna katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin oran ise
%33,6’dir. Buna gore dgrencilerin ¢ogunlugunun insanlarin kendi mezhepleri
disindaki mezhepleri 6grenmelerinin kafalariin karigmasina sebep olmayaca-
gin1 disiinmektedir. Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan
degerlendirildiginde; kiz &grencilerin 9%20,2’si, erkek Ogrencilerin %32,5’1
insanlarin kendi mezhepleri disindaki mezhepleri 6grenmelerinin kafalarinin
karigmasina sebep olacagini disiiniirken; buna katilmayanlarin orani; kiz 6g-
rencilerde %47,1 ve erkek Ogrencilerde %32,8’dir. Kararsiz kalanlarin orani
ise; kiz 0grencilerde %32,7 ve erkek ogrencilerde %34,7°dir. Bu verilere gore
erkek ogrenciler kiz 6grencilere nazaran daha yiiksek oranda insanlarin kendi
mezhepleri disindaki mezhepleri 6grenmelerinin kafalariin karigmasina sebep

olacagini diisiinmektedirler (p=,000<,05).
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Islam Diisiincesindeki Yorumlarin Ogretiminin Bireysel ve

Toplumsal iligkilere Yansimalarina Yénelik Bulgular

Tablo 4: “Mezhepler ve Tasavvufi Yorumlar hakkinda bilgi sahibi olmak islam diinyasindaki siyasi
ve toplumsal olaylarin daha iyi anlasilmasina katki saglar” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum zim rum Toplam
rum rum

f % f % f % f % f % f %

Mezhepler ve
Tasavvufi Yorumlar
hakkinda bilgi sahibi
olmak Islam diin-
yasindaki siyasi ve
toplumsal olaylarin
daha iyi anlagilmasi-
na katki saglar

226 23,6 361 37.8 257 269 64 6,7 48 5 956 100

“Mezhepler ve Tasavvufi Yorumlar hakkinda bilgi sahibi olmak Islam diin-
yasidaki siyasi ve toplumsal olaylarin daha iyi anlasimasina katkr saglar”
ifadesine 6grencilerin %61,4’1 katildigini, %11,7’si katilmadigini belirtmistir.
Bu konuda kararsiz olanlarm orani ise %26,9’dur. Buna gore dgrencilerin ya-
risindan fazlast mezhep ve tasavvufi yorumlar hakkinda bilgi sahibi olmanin
Islam diinyasindaki siyasi ve toplumsal olaylarin daha iyi anlasilmasina katki
saglayacagin diigiinmektedirler.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve siif seviyesi degiskenlerine gore
anlamh sekilde farklilagtigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz
ogrencilerin %62,2’si, erkek dgrencilerin %60,3’i bu disiinceye katildigin
belirtirken, kiz 6grencilerin %10’u, erkek 6grencilerin %14,1°1 katilmadigini
ifade etmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %27,8,
erkek 6grencilerde ise %25,6’dir. Buna gore kiz 6grenciler “Mezhepler ve Ta-
savvufi Yorumlar hakkinda bilgi sahibi olmak Islam diinyasindaki siyasi, top-
lumsal ve sosyolojik olaylarin daha iyi anlasimasina katki saglar” ifadesine
erkek 6grencilere gore daha yliksek oranda katilmistir (p=,002<,05).

Smif degiskeni acisindan 9. siniflar %50,8, 10. siniflar %64,5, 11. siniflar
%67,9 ve 12. smiflar %64,5 oraninda olumlu goriis belirterek ifadeye katildi-
gin1 ifade etmistir. Olumsuz goriis belirtenlerin orani ise; 9. siif %10,5, 10.
smif %9,4, 11. sinif %11,8 ve 12. smif %16°dir. Bu konuda kararsiz kalanlarin
orani ise; 9. smif %38,8, 10. smif %26,1, 11. sif %20,3 ve 12. smif %19,5’tir
(p=,000<,05). Islam diisiincesindeki yorumlarin dgretiminin Islam diinyasin-
daki siyasi ve toplumsal olaylart daha iyi anlamaya katki saglayacagi fikrine 9.
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smif dgrencilerinin diger siiflara gore daha diisiik oranda katilmalar1 ve daha
yliksek oranda kararsiz olduklarini belirtmeleri, bu konular1 heniiz islememis
olmalari ile iligskilendirilebilir. Bununla birlikte 6zellikle 11. ve 12. siniflarin
diger siniflara gore bu fikre daha yiiksek oranda katilmadigini belirtmis olma-
lar1 dikkat ¢ekici bir sonug olarak yorumlanabilir. Bu sonug, 6grencilerin ders
kitaplarindaki igerigi tam olarak yeterli ve tatmin edici bulmadiklar1 seklinde
agiklanabilir.

Tablo 5: “Mezhep ve Tasavvufi Yorumlari 6grenmemiz, onlari benimseyenlere karsi hosgoriilii olma-
muzi saglar” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi-  Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum Zim rum Toplam
rum rum

f % f % f % f % f % f %

Mezhep ve Tasav-
vufi Yorumlar1 6g-
renmemiz, onlari
benimseyenlere
kars1 hoggoriilii
olmamizi saglar

206 21,5 412 43,1 230 24,1 61 6,4 47 49 956 100

Tablo 5°de “Mezhep ve Tasavvufi Yorumlari ogrenmemiz, onlar: benimseyen-
lere karsi hosgoriilii olmamizi saglar” itadesine dgrencilerin %64,6’s1 katildi-
gin1, %11,3’1 katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise
%24,1’dir. Buna gdre 6grencilerin yarisindan fazlasi “Mezhep ve Tasavvufi Yo-
rumlart ogrenmemiz, onlari benimseyenlere karst hosgoriilii olmamizi saglar”
ifadesine katilmaktadir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %65,67s1, erkek 6grencilerin %63,3’l “Mezhep ve Tasav-
vufi Yorumlar:t 6grenmemiz, onlart benimseyenlere karsi hosgoriilii olmamizi
saglar” ifadesine katilirken; bu ifadeye katilmayanlarin orani kiz 6grencilerde
%10,4, erkek ogrencilerde %12,6’dir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise;
kiz 6grencilerde %24 ve erkek 6grencilerde %24,1°dir. Buna gore kiz 6grenci-
lerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oranda ifadeye katildig1 goriilmektedir
(p=,036<,05).
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Tablo 6: “Fikhi Mezhepler arasindaki ibadetlerle ilgili farkli uygulamalara saygi duyarim” Yargisina

Dair Bulgular
Kesinlikle Katiliyo- Kararsi-  Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- rum Katilmiyo- Topl
um rum zZim rum oplam
f % f % f % f % f % f %
Fikhi Mezhepler

arasindaki ibadetlerle
ilgili farkli uygula- 278 29,1 345 36,1 229 24 53 55 51 53 956 100

malara sayg1 duyarim

Tablo 6’da “Fikhi Mezhepler arasindaki ibadetlerle ilgili farkli uygulamala-
ra saygt duyarum” ifadesine 6grencilerin %65,2’s1 katildigini; %10,81 katilma-
digim belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %24’tiir. Buna gore
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun “Fikhi Mezhepler arasindaki ibadetlerle il-
gili farkli uygulamalara saygi duyarim” ifadesine katildigt anlasilmaktadir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore anlamli se-
kilde farklilastig: tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin
%68,3°1, erkek dgrencilerin %60,9’u “Fikhi Mezhepler arasmdaki ibadetlerle
ilgili farkli uygulamalara saygi duyarim” ifadesine katildigimi belirtmistir. Ifa-
deye katilmayanlarin orani ise; kiz dgrencilerde %7,8 ve erkek 6grencilerde
%15,1°dir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %23,8 ve erkek 6g-
rencilerde %24,1°dir. Buna verilere gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
mezhepler arasindaki ibadetlerle ilgili uygulama farkliliklarina daha saygili ol-
duklar goriilmektedir (p=,000<,05).

Smif degiskeni acisindan 9. siniflar %58,7, 10. siniflar %62,8, 11. siniflar
%72,4 ve 12. siniflar %68 oraninda bu ifadeye katildigini belirtmistir. Ifadeye
katilmayanlarin oranlari ise; 9. siniflarda %11,6, 10. siniflarda %11,5, 11. sinif-
larda %9 ve 12. smiflarda %11,5’tir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise;
9. smiflarda %29,7, 10. siniflarda %25,6, 11. siniflarda %18,7 ve 12. siniflarda
%20,5’tir (p=,030<,05). Bu sonuglara gore sinif seviyesi arttik¢a 6grencilerin
fikhi mezheplerle ilgili uygulama farkliliklara daha saygili olduklar1 anlasil-
maktadir. Bunda Islam diisiincesindeki yorumlara yénelik konularin daha ¢ok
11. ve 12. siniflarda yer almasinin etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 7: “islam diisiincesindeki Mezhep ve Tasavvufi yorumlarin bir zenginlik oldugunu diisiiniiyo-

rum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyo-  Kararsi- Katilmiyo-
Katiliyo- Katilmiyo-
rum zZim rum Toplam
rum rum

f % £ % f % f % f % f %

Islam diisiincesindeki
Mezhep ve Tasav-
vufi yorumlarm bir 141 14,7 302 31,6 343 356 110 11,5 60 63 956 100
zenginlik oldugunu

diistiniiyorum

Tablo 7°de “Islam diisiincesindeki mezhep ve tasavvufi yorumlarin bir zengin-
lik oldugunu diigiiniiyorum ” ifadesine dgrencilerin %46,3’1 katildigini; %17,8’1
katilmadigimi belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin oranmi ise %35,9’dur.
Buna gore dgrencilerin yartya yakininmn “Islam diisiincesindeki mezhep ve ta-
savvufi yorumlarmm bir zenginlik oldugunu diistintiyorum” ifadesine katildigi
goriilmektedir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gére anlamli
sekilde farklilastig1 tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grenci-
lerin %41,9°u, erkek 6grencilerin %52,5’1 mezhep ve tasavvufi yorumlari bir
zenginlik olarak degerlendirirken; kiz 6grencilerin %16°s1, erkek dgrencilerin
%20,2’s1 bu fikre katilmadigini belirtmistir. Kararsiz oldugunu ifade edenlerin
orani ise; kiz 6grencilerde %42,2, erkek 6grencilerde %27,3tiir (p=,000<,05).
Bu verilere gore erkek dgrenciler kiz 6grencilere gore daha yiiksek oranda mez-
hep ve tasavvufi yorumlari bir zenginlik olarak goriirken, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore bu konuda daha kararsiz olduklar1 anlasilmaktadir.

Smnif degiskeni acisindan 9. siniflar %42, 10. simiflar %50, 11. siiflar %50,4
ve 12. siniflar %43 oraninda ifadeye katilirken; ifadeye katilmayanlarin oran1 9.
siniflarda %14,5, 10. simiflarda %15,8, 11. siniflarda %19,1 ve 12. siniflarda %23
oranindadir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. simiflarda %43,5, 10.
smiflarda %34,2, 11. simflarda %30,5 ve 12. smiflarda %34 tiir (p=,006<,05).
Buna gore 9. sinif dgrencilerinin yariya yakininin kararsiz kaldigi goriiliirken;
10. ve 11. sinif 6grencilerinin daha yiiksek oranda mezhep ve tasavvufi yorum-
lar1 bir zenginlik olarak gordiikleri anlagilmaktadir. 9. sinif 6grencilerinin daha
kararsiz olmalari, Islam diisiincesindeki yorumlara dair konular1 heniiz isleme-
dikleri dikkate alindiginda anlasilabilir olmakla birlikte, 12. sinif grencilerinin
diger siiflara gore daha diisiik oranda Islam diisiincesindeki yorumlari bir zen-
ginlik olarak degerlendirmesi dikkat ¢ekici bir sonugtur.
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DKAB Ders Kitaplarinda Islam Diisiincesinde Yorumlara Yénelik
igerigin Yeterligine Yonelik Bulgular

Tablo 8: “Din Kiiltiirii kitabinda Itikadi/Fikhi Mezhepler ve Tasavvufi yorumlar ile ilgili bilgileri
yeterli buluyorum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo-  Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum zim rum Toplam
rum rum

f % f % f % f % f % f %

itikadi Mezhepler ~ 98 10,3 198 20,7 436 456 143 15 81 85 956 100

Fikhi Mezhepler 100 10,5 234 245 398 41,6 145 152 79 83 956 100

Tasavvufi Yorumlar 99 10,4 214 224 404 423 156 163 83 8,7 956 100

Tablo 8’de “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitabinda itikadi mezheplerle ilgili
bilgileri yeterli buluyorum” ifadesine 6grencilerin %31°i katildigini, %23,5°1
katilmadigimi belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %45,6’dr.
Buna gore 6grencilerin yartya yakini “Din Kiiltiirii kitabinda itikadi mezhep-
lerle ilgili bilgileri yeterli buluyorum” ifadesine kararsizim cevabini vermistir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve siif degiskenlerine gore anlamli
sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni a¢isindan kiz 6gren-
cilerin %26,2’si, erkek ogrencilerin %37,5’1 “Din Kiiltiirii kitabinda itikadi
mezheplerle ilgili bilgileri yeterli buluyorum” ifadesine katildiginmi belirtirken.
kiz dgrencilerin %23,1, erkek 6grencilerin %23,8’1 katilmadigin ifade etmis-
tir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %50,7, erkek 6grencilerde %
38,7°dir (p=,000<,05). Buna gore erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha
yiiksek oranda bu ifadeye katildigini belirtirken, kiz 6grencilerin erkek 6grenci-
lere gore bu konuda daha kararsiz kaldiklar1 anlagilmaktadir.

Smif degiskeni acisindan 9. siiflar %28,2, 10. siniflar %26,5, 11. siniflar
%30 ve 12. siflar %41 oraninda olumlu goris belirterek ifadeye katildigini be-
lirtmigtir. Olumsuz goriis belirtenlerin orani ise; 9. sinif %22,8, 10. sinif %274,
11. smif %26,5 ve 12. smif %16’dir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9.
siif %48,9, 10. sinif %46,2, 11. siif %43,5 ve 12. sif %43 tiir (p=,017<,05).
Buna gore 12. siniflar diger siniflara gore Din Kiiltiirii kitabinda itikadi mezhep-
lerle ilgili bilgileri daha yiiksek oranda yeterli bulurken, 9. siniflar bu konuda
daha kararsiz olduklarini ifade etmislerdir. 9. siniflarin kararsiz olmasinda he-
niiz bu konular1 islememis olmalarinin, dolayisi ile bunu degerlendirebilecek
bir bilgiye sahip olmamalarinin etkili oldugu sOylenebilir. 12. siniflar ise itika-
di mezhepler konusunu isledikleri i¢in diger siniflara gore igerigi daha yiiksek
oranda yeterli gormektedirler.
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Tablo 8’de “Din Kiiltiirii kitabinda fikhi mezheplerle ilgili bilgileri yeterli bu-
luyorum” ifadesine 6grencilerin %23,5°1 katildigini; %35°1 katilmadigini belirt-
mistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %41,6’dir. Buna gore dgrencilerin
tcte biri “Din Kiiltiirii kitabinda Fikhi Mezheplerle ilgili bilgileri yeterli bulu-
yorum” ifadesine katilmazken, yartya yakini da kararsiz kaldigini belirtmistir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %29,6°s1 ve erkek 6grencilerin %42,1°1 “Din Kiiltiirii kita-
binda fikhi mezheplerle ilgili bilgileri yeterli buluyorum” ifadesine katildigini
belirtmistir. Ifadeye katilmayanlarin oran1 kiz 8grencilerde %23.5 ve erkek 6g-
rencilerde %23,4’tlir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %46,9 ve
erkek 6grencilerde %34,5’tir. Buna gore erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
DKAB ders kitabinda bu konudaki bilgileri daha yiiksek oranda yeterli buldugu
goriilmektedir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére bu konuda daha
kararsiz olduklar1 anlagilmaktadir (p=,000<,05).

Tablo 8°de “Din Kiiltiirii kitabinda tasavvufi yorumlarla ilgili bilgileri yeterli
buluyorum’ ifadesine 6grencilerin %32,8’1 katildigini, %25°1 katilmadigini be-
lirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %42,3’tiir. Buna gore dgrenci-
lerin yariya yakint “Din Kiiltiirii kitabinda tasavvufi yorumlaria ilgili bilgileri
yeterli buluyorum” ifadesine kararsiz kaldigim belirtmistir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde;
kiz 6grencilerin %27,6’s1, erkek 6grencilerin %39,7°si “Din Kiiltiirii kitabinda
tasavvufi yorumlarla ilgili bilgileri yeterli buluyorum” ifadesine katildigin1 be-
lirtmistir. Ifadeye katilmayanlarin orani ise; kiz dgrencilerde %23,5 ve erkek
ogrencilerde %27°dir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %48.,9 ve
erkek Ogrencilerde %33,3’tiir (p=,000<,05). Buna gore erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore DKAB ders kitabindaki bilgileri daha yiiksek oranda yeterli
buldugu goriilmektedir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore bu ifade

konusunda daha kararsiz kaldigi anlagilmaktadir.
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Tablo 9: “Din Kiiltiirii kitabinda Alevilik-Bektasilikle ilgili bilgilere yer verilmelidir” Yargisina Dair
Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi-  Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum zZim rum Toplam
rum rum

f % f % f % f % % %
Din Kiiltiirti kitabinda
Alevilik-Bektasilikle
ilgili bilgilere yer
verilmelidir

Tablo 9°da “Din Kiiltiivii kitabinda Alevilik-Bektasilikle ilgili bilgilere yer ve-
rilmelidir” ifadesine 6grencilerin %36,5’1 katildigini; %20,6’s1 katilmadigini

131 13,7 218 22,8 410 429 107 11,2 90 94 956 100

belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orant ise %42,9’dur. Buna gére 6gren-
cilerin tgte biri Alevilik-Bektasilige DKAB ders kitaplarinda yer verilmesine
olumlu bakarken, yartya yakini bu konuda kararsiz kaldigin1 ifade etmistir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %32,4°1, erkek 6grencilerin %42,1°1 DKAB ders kitabin-
da Alevilik-Bektasilik ile ilgili bilgilere yer verilmesi gerektigini diistiniirken;
buna katilmayanlarin orani; kiz dgrencilerde %19,7 ve erkek Ogrencilerde
%21,9’dur. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz dgrencilerde %48 ve erkek 68-
rencilerde %36°dir (p=,000<,05). Buna gore erkek ogrenciler kiz dgrencilere
gore daha yiiksek oranda bu ifadeye katildigini belirtirken; kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore bu konuda daha kararsiz kaldiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 10: “Din Kiiltiirii kitabinda Alevilik-Bektasilikle ilgili yeterli bilgi vardir” Yargisina Dair
Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-
rum zim rum Toplam
rum rum
f % f % f % f % f % f %
Din Kiiltiirii kitabinda

Alevilik-Bektasilikle
ilgili yeterli bilgi
vardir

109 11,4 156 16,3 457 47,8 137 143 97 10,1 956 100

Tablo 10°da “Din Kiiltiirii kitabinda Alevilik-Bektasilikle ilgili yeterli bilgi
vardwr” 1fadesine 6grencilerin %27,7’si katildigimi, %24,4’1 katilmadigini be-
lirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %47,8’dir. Buna gore dgrenci-
lerin yariya yakininin DKAB ders kitabinda Alevilik-Bektasilikle ilgili yeterli
bilgi oldugu konusunda kararsiz kaldigi goriilmektedir. Anket sorularina verilen
cevaplarin geneline bakildiginda dgrencilerin yeterli bilgi sahibi olmadig1 ko-
nularda kararsiz kaldigi anlagilmaktadir.
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Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde;
kiz 6grencilerin %22,7’si ve erkek dgrencilerin %34,4’ti DKAB ders kitabinda
Alevilik-Bektasilikle ilgili yeterli bilgi oldugunu diistiniirken; buna katilmayan-
larin orant; kiz 6grencilerde %23,4 ve erkek 6grencilerde %25,8’dir. Kararsiz
kalanlarin orani ise; kiz &grencilerde %31 ve erkek dgrencilerde %39,7’dir
(p=,000<,05). Bu verilere gore erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha
yliksek oranda DKAB ders kitabinda Alevilik-Bektasilige dair yeterli bilgi ol-
dugunu diistiniirken, bu konuda ayn1 sekilde kizlara gore daha kararsiz olduklari
goriilmektedir.

Ogrencilerin Islam Diisiincesindeki Yorumlara Bagh Olma ve
Bunlar:1 Degistirebilmeye Yonelik Bakislarina Dair Bulgular

Tablo 11: “Mutlak anlamda tek bir dogru Itikadi/ Fikhi Mezhep oldugunu ve bunun disindaki mez-
heplerin yanlis oldugunu diisiiniiyorum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo-  Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum Zim rum Toplam
rum rum

% f % f % f % f % f %
tikadi Mezhep 76 7.9 110 115 381 39,9 180 188 209 219 956 100

Fikhi Mezhep 103 10,8 131 13,7 367 384 176 184 179 18,7 956 100

Tablo 11°de “Mutlak anlamda tek bir dogru itikadi mezhep oldugunu ve bu-
nun disindaki mezheplerin yanls oldugunu diigiiniiyorum” ifadesine 6grencile-
rin %19,470 katildigini, %40,7’si katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz
olanlarin orani ise %39,9°dur. Buna gore 6grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugu
“Mutlak anlamda tek bir dogru itikadi mezhep oldugunu ve bunun disindaki
mezheplerin yanlis oldugunu diisiiniiyorum” ifadesine katilmadigini ve ayni se-
kilde bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %12,5’1 ve erkek 6grencilerin %28,8’i bu ifadeye katil-
diklarmi belirtmistir. ifadeye katilmayanlarin oram ise; kiz 6grencilerde %45,3
ve erkek dgrencilerde %34,5’tir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde
%42,2 ve erkek ogrencilerde %36,7 dir (p=,000<,05). Bu bilgiler 151g1nda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oranda mutlak anlamda tek bir
dogru itikadi mezhep oldugu diisiincesine katilmadigi, ayn1 zamanda bu konuda
erkeklere gore daha kararsiz olduklar1 goriilmektedir.

ded

249



250

Mahmut Zengin, Yeliz Altuntag

Tablo 11°de “Mutlak anlamda tek bir dogru fikhi mezhep oldugunu ve bu-
nun disindaki mezheplerin yanls oldugunu diigiiniiyorum” ifadesine 6grencile-
rin %24,5’1 katildigini, %37,1°1 katilmadigini1 belirtmistir. Bu konuda kararsiz
olanlarin orani ise %38,4’tlir. Buna gore 6grencilerin yaklasik licte biri “Mutlak
anlamda tek bir dogru fikhi mezhep oldugunu ve bunun disindaki mezheplerin
yanly oldugunu diisiiniiyorum” ifadesine katilmadigi, ayni sekilde bu konuda
kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %18,6’s1, erkek dgrencilerin %32,5’1 “Mutlak anlamda tek
bir dogru fikhi mezhep oldugunu ve bunun disindaki mezheplerin yanlis oldu-
Sunu diisiiniiyorum” ifadesine katildigim belirtmistir. ifadeye katilmayanlarin
orani ise; kiz ogrencilerde %40,8 ve erkek ogrencilerde %32,3’tlir. Kararsiz
kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %40,7 ve erkek 6grencilerde %35,2°dir
(p=,000<,05). Bu veriler 1g1ginda erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore mutlak
anlamda tek bir dogru fikhi mezhep oldugu fikrine daha yiiksek oranda katil-
makta, kiz 6grenciler ise erkek Ogrencilere gére bu konuda daha kararsiz go-
zilkmektedir.

Tablo 12: “Her Miisliimanin bir itikadi/Fikhi Mezhebe veya Tasavvufi Yoruma mensup olmasi
gerektigini diisiiniiyorum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katiliyo- Kararsi- Katilmi- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-
rum Zim yorum Toplam

rum rum

% f % f % f % f % 5%
ltikadi 120 135 165 17,3 370 387 163 17,1 129 13,5 956 100
Mezhepler
Fikhi Mez- 130 13,6 284 297 347 363 113 118 82 86 956 100
hepler
Tasavvufi 91 95 167 17,5 432 452 156 163 110 11,5 956 100
Yorumlar

Tablo 12°de “Her Miisliimanin bir itikadi mezhebe mensup olmasi gerektigini
diigiiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %30,8’1 katildigini, %30,6’s1 katilmadi-
gin1 belirtmigtir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %38,7’dir. Buna gore
ogrencilerin yaklasik ticte birinin “Her Miisliimanin bir itikadi mezhebe mensup

olmasi gerektigini diistintiyorum” ifadesinde kararsiz kaldigi goriilmektedir.
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Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde;
kiz 6grencilerin %24,4°1 ve erkek 6grencilerin %39,4°l bu ifadeye katildigini
belirtmistir. Buna katilmayanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %32,9 ve erkek
ogrencilerde %27,3 tiir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %42,7 ve
erkek o6grencilerde %33,3’tiir (p=,000<,05). Bu veriler, erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore her Miisliimanin bir itikadi mezhebe mensup olmasi gerektigi-
ne daha yiiksek oranda katildigin1 géstermektedir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore bu konuda daha kararsiz olduklar1 tespit edilmistir.

Tablo 12°de “Her Miisliimanin bir fikhi mezhebe mensup olmasi gerektigini
diistiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %43,3’1 katildigini, %20,4’1 katilmadi-
gin1 belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %36,3’tlir. Buna gore
ogrencilerin ¢ogunlugunun “Her Miisliimanin bir fikhi mezhebe mensup olmast
gerektigini diigiiniiyorum ” ifadesine katildiklar1 goriiliirken, 6grencilerin yakla-

sik ticte biri bu konuda kararsiz oldugunu belirtmistir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %39,6°s1, erkek dgrencilerin %48,3’1 bu ifadeye katildigini
belirtmigtir. Bu diislinceye katilmayanlarin orant; kiz 6grencilerde %22,6, erkek
ogrencilerde %17,5’tir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %37,8 ve
erkek ogrencilerde %34,2’dir (p=,001<,05). Bu veriler, erkek 6grencilerin kiz
Ogrencilere gore her Miisliimanin bir fikhi mezhebe mensup olmasi gerektigi
fikrine daha yiiksek oranda katildigin1 gostermektedir.

Tablo 12°de “Her Miisliimanin bir tasavvufi yorumu benimsemesi gerektigini

diistiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %27’si katildigini, %27,8’1 katilmadigini
belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %45,2’dir. Buna gore 6g-
rencilerin ¢ogunlugunun “Her Miisliimanin bir tasavvufi yorumu benimsemesi
gerektigini diisiiniiyorum” ifadesinde kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir.
Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore anlamli
sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6gren-
cilerin %21,8’1, erkek 6grencilerin %34’ bu ifadeye katildigini belirtmistir.
Bu fikre katilmayanlarin orani; kiz 6grencilerde %29,1°1 ve erkek 6grencilerde
%26,1°dir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %49,1 ve erkek 6g-
rencilerde %39,9’dur (p=,000<,05). Bu veriler, erkek 6grencilerin kiz 6grenci-
lere gore her Miisliimanin bir tasavvufi yorumu benimsemesi gerektigine daha
yiiksek oranda katildigini, bununla birlikte kiz 6grencilerin erkek &grencilere
gore bu konuda daha kararsiz olduklarini gostermektedir.
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Smif degiskeni acisindan 9. siniflar %30,1, 10. siniflar %25,2, 11. siniflar
%22,3 ve 12. siiflar %30,5 oraninda bu ifadeye katilirken; ifadeye katilmayan-
larin oran1 9. siniflarda %19,5, 10. siniflarda %29,1, 11. siniflarda %35,8 ve 12.
smiflarda %28’dir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. siniflarda %50.,4,
10. siniflarda %29,1, 11. siiflarda %35,8 ve 12. siniflarda %28’dir. Buna gore
9. siif 6grencilerinin her Miisliimanin bir tasavvufi yorumu benimsemesi ko-
nusunda diger siniflara gore daha yiiksek oranda kararsiz kaldigi goriilmektedir
(p=,019<,05).

Tablo 13: “Bir kisinin ihtiya¢ duydugu zaman mensubu oldugu itikadi Mezhebi/Fikhi Mezhebi/Tat
savvufi Yorumu degistirebilecegini diistiniiyorum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo-  Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum Zim rum Toplam
rum rum

Soo% f % f % f % f % J %

itikadi Mezhepler 105 11 179 18,7 410 429 154 16,1 108 11,3 956 100

Fikhi Mezhepler 110 11,5 191 20 385 403 142 149 128 134 956 100

Tasavvufi Yorumlar 103 10,8 185 19,4 422 44,1 135 14,1 111 11,6 956 100

> >

Tablo 13°de “Bir kiginin ihtiyag duydugu zaman mensubu oldugu itikadi Mez-
hebi degistirebilecegini diisiiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %29,7’si katildi-
gin1; %27,4°1 katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise
%42,9’dur. Buna gore 6grencilerin ¢ogunlugunun “Bir kisinin ihtiyag duydugu
zaman mensubu oldugu itikadi mezhebi degistirebilecegini diistiniiyorum” ifa-
desinde kararsiz kaldig1 anlagilmaktadir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore anlamlh
sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni a¢isindan kiz 6gren-
cilerin %27,2’si, erkek 6grencilerin %331 bir kisinin ihtiya¢ duydugu zaman
mensubu oldugu itikadi mezhebi degistirebilecegini diisiinmektedir. Bu fikre
katilmayanlarin orani kiz 6grencilerde %37,5, erkek 6grencilerde %27,4’tiir.
Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz &grencilerde %45,3, erkek Ogrencilerde
%39,7°dir (p=,004<,05). Bu veriler, itikadi mezhebin degistirilebilecegi fikrine
erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oranda katildiklarini, bu-
nunla birlikte kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére bu konuda daha kararsiz
kaldiklarimi gostermektedir.

Smif degiskeni acisindan 9. siiflar %27,2, 10. siniflar 9%28,2, 11. siniflar
%29,6 ve 12. siiflar %35 oraninda bu diisiinceye katilirken; buna katilmayan-
larin oran1 9. siniflarda %22.4, 10. siniflarda %23,1, 11. simiflarda %34,9 ve 12.
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siniflarda %30’dur. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. siniflarda %50,4,
10. siniflarda %48,7, 11. siniflarda %35,4 ve 12. stmiflarda %3 5’tir (p=,001<,05).
Buna gore 12. siif 6grencilerinin diger siiflara gore daha yiiksek oranda bu
fikre katildig1 goriiliirken; 9. ve 10. siniflarin bu konuda daha kararsiz olduklari
anlagilmaktadir. Smif seviyesi arttikga 6grencilerin itikadi mezhebin degistiri-
lebilecegi yontlindeki fikirleri de degismektedir. 11. ve 12. siif miifredatinda
bu konularin iglenmesinin bu sonuglarda etkisinin oldugu sdylenebilir. Bunun
yaninda 9. ve 10. sinif miifredatinda bu konularin yer almamasi nedeniyle 6g-
rencilerin bilgi sahibi olmadiklar1 konularda kararsiz kaldiklar1 gorilmiistiir.

Tablo 13°de “Bir kisinin ihtiya¢ duydugu zaman mensubu oldugu fikhi mez-
hebi degistirebilecegini diisiiniiyorum” ifadesine 0grencilerin %31,5’1 katil-
digini, %28,3’1i katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani
ise %40,3’tiir. Buna gore 6grencilerin cogunlugu “Bir kisinin ihtiyag duydugu
zaman mensubu oldugu fikhi mezhebi degistirebilecegini diistintiyorum” ifa-
desinde kararsiz olduklarini belirtirken, 6grencilerin yaklasik {igte biri de fikhi
mezhebin degistirilebilecegini diisiinmektedirler.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore anlamli se-
kilde farklilastigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin
%27,7’s1, erkek 0grencilerin %36,7’s1 bir kisinin ihtiya¢ duydugu zaman men-
subu oldugu fikhi mezhebi degistirebilecegini diisinmektedir. Bu fikre katilma-
yanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %28,7, erkek 6grencilerde %27,5’tir. Karar-
siz olanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %43,6, erkek 6grencilerde %35,7 dir
(p=,002<,05). Bu veriler, bir kisinin istedigi zaman mensubu oldugu fikhi mez-
hebi degistirebilecegi fikrine erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha yiik-
sek oranda katildigini; kiz 6grencilerin ise erkek 6grencilere gore bu konuda
daha kararsiz kaldigin1 géstermektedir.

Smif degiskeni agisindan 9. siniflar %25, 10. smiflar %32,9, 11. smiflar
%32,2 ve 12. siiflar %38 oraninda bu ifadeye katilirken; ifadeye katilmayan-
larin oran1 9. smiflarda %27,1, 10. siniflarda %23, 11. smiflarda %33.,4 ve 12.
siniflarda %29,5 oranindadir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. sinif-
larda %47,8, 10. siniflarda %44, 11. simiflarda %34,6 ve 12. siniflarda %32,5 tir
(p=,002<,05). Buna gore 12. sinif 6grencileri diger siniflara gére daha yiiksek
oranda bir kisinin ihtiya¢ duydugu zaman mensup oldugu fikhi mezhebi de-
gistirebilecegini diisiiniirken; 9. ve 10. siif 6grencilerinin diger siniflara gore
bu konuda daha kararsiz kaldig1 goriilmektedir. Ortadgretim DKAB 6gretim
programinda yalnizca 11. ve 12. siniflarda bu konularin yer almasi 6grencilerin
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goriislerine de yansimistir. 9. ve 10. Sinif 6grencilerinin yeterli bilgi sahibi ol-
madiklar1 i¢in kararsiz kaldig1 diistintilebilir.

Tablo 13’de “Bir kiginin ihtiya¢ duydugu zaman mensubu oldugu tasavvufi
yorumu degistirebilecegini diisiiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %30,2’si ka-
tildigini, %25,7°si katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani
ise %44,1°dir. Buna gore 6grencilerin ¢ogunlugunun “Bir kisinin ihtiyag duy-
dugu zaman mensubu oldugu Tasavvufi yorumu degistirebilecegini diigtiniiyo-
rum” ifadesinde kararsiz kaldig1 anlasilmaktadir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve smif degiskenlerine gére anlam-
It sekilde farklilagtig1 tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan degerlen-
dirildiginde; kiz 6grencilerin %27,8’1, erkek 6grencilerin %33,2’si bir kisinin
ihtiya¢ duydugu zaman mensubu oldugu tasavvufi yorumu degistirebilecegini
diisiinmektedir. Bu fikre katilmayanlarin orani; kiz 6grencilerde %26,2, erkek
ogrencilerde %25,2°dir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %46 ve
erkek 0grencilerde %41,6’dir (p=,007<,05). Bu veriler 15181inda erkek 6gren-
cilerin kiz 6grencilere gore tasavvufi yorumun degistirilebilecegi fikrine daha
yiiksek oranda katildiklari, bununla birlikte kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha yliksek oranda kararsiz kaldig1 goriilmektedir.

Smif degiskeni agisindan 9. siniflarin %251, 10. siniflarin %32’si, 11. sinif-
larin %31,3’1 ve 12. smiflarin %33,5°1 bu ifadeye katilirken; ifadeye katilma-
yanlarin oran1 9. siiflarda %21,7, 10. simiflarda %21,4, 11. simiflarda %32,9
ve 12. smiflarda %27,5’dir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. siniflar-
da %53,3, 10. simiflarda %46,6, 11. simiflarda %35,8 ve 12. siniflarda %39°dur
(p=,013<,05). Buna gore 9. sinif 6grencilerinin 10., 11. ve 12. simif 6grencileri-
ne gore daha yliksek oranda kararsiz kaldig1 gortilmektedir.

Islam Dissiincesindeki Yorumlarin (")gretiminde DKAB

Ogretmenlerinin Yeterligi ve Tarafsizligina Dair Bulgular

Tablo 14: “Mezhep ve Tasavvufi yorumlarin 6gretiminde 6gretmenlerimizin yeterli oldugunu disii-
niiyorum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

ru zZim rum Toplam
rum rum

S % % f % S % f % S %

Mezhep ve Tasavvufi

yorumlarin 6greti-

minde 6gretmenleri- 113 11,8 222 232 396 414 128 134 97 10,1 956 100
mizin yeterli oldugu-

nu diisiiniiyorum
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Tablo 14°de “Mezhep ve Tasavvufi yorumlarin ogretiminde ogretmenleri-
mizin yeterli oldugunu diistiniiyorum” ifadesine ogrencilerin %35°1 katildigi-
n1, %23,5’1 katilmadigini1 belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise
%41,4’tlir. Buna gore 6grencilerin cogunlugunun 6gretmenlerinin mezhep ve
tasavvufi yorumlarin 6gretimi konusundaki yeterliliklerine dair kararsiz kaldigi
goriilmektedir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve siif degiskenlerine gore anlamli se-
kilde farklilastig1 tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni acisindan kiz 6grencilerin
%33,1°1, erkek dgrencilerin %37,7’si 6gretmenlerini yeterli bulurken; buna katil-
mayanlarm orani; kiz 6grencilerde %23,6 ve erkek dgrencilerde %23 ,4 tiir. Karar-
siz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %43,3 ve erkek 6grencilerde %38,9’dur
(p=,003<,05). Buna gore erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore 6gretmenlerini bu
konuda daha yeterli goriirken, kiz 6grenciler erkek 6grencilere nazaran 6gretmen-
lerin yeterliligi konusunda daha kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Smif degigkeni agisindan 9. smiflar %34,8, 10. siniflar %32,4, 11. smiflar
%36,9 ve 12. siiflar %36 oraninda bu ifadeye katilirken; ifadeye katilmayan-
larin oran1 9. siiflarda %17, 10. simiflarda %26.,5, 11. simiflarda %27,6 ve 12.
siniflarda %24 oranindadir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. siniflar-
da %48.2, 10. smiflarda %41, 11. simmiflarda %35,4 ve 12. smiflarda %40 tir
(p=,047<,05). Buna gore 11. ve 12. sinif dgrencileri diger siniflara gore 6g-
retmenlerini bu konuda daha yeterli goriirken, 9. smiflar diger smniflara gore
daha kararsiz goziikmektedir. 11. ve 12. sinif 6grencilerinin dgretmenlerini bu
konuda diger siniflara gére daha yeterli gérmelerinde bu konulari islemis olma-
larinin ve 6gretmenlerin yeterligini degerlendirebilecek bir veriye sahip olma-
larinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayn1 sekilde bu konularin heniiz iglenmemesi
nedeniyle 9. sinif dgrencilerinin 6gretmenlerinin yeterligi konusunda kararsiz
kaldiklar diisiiniilebilir.

Tablo 15: “Mezhep ve Tasavvufi yorumlarin égretiminde 6gretmenlerimizin tarafsiz oldugunu diisii-
nifyorum " Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi-  Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum zZ1im rum Toplam
rum rum

Soo% S % S % S % S % [ %

Mezhep ve Tasavvufi

yorumlarin 6greti-

minde dgretmenleri- 124 13 230 24,1 397 41,5 116 12,1 8 93 956 100
mizin tarafsiz oldugu-

nu diistiniiyorum
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Tablo 15°de “Mezhep ve Tasavvufi yorumlarin 6gretiminde ogretmenlerimi-
zin tarafsiz oldugunu diisiiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %37,1°1 katildigi-
n1, %21,4’1 katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise
%41,5°tir. Buna gore 6grencilerin yaklasik tigte biri 6gretmenlerinin mezheple-
rin ve tasavvufi yorumlarin 6gretimi konusunda tarafsiz oldugunu diisiiniirken,
cogunlugu bu konuda kararsiz oldugunu belirtmistir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %34,1°1, erkek 6grencilerin %40,9’u 6gretmenlerini ta-
rafsiz bulurken; buna katilmayanlarin orani; kiz 6grencilerde %22,2 ve erkek
ogrencilerde %20,5°tir. Kararsiz kalanlarin oranm ise; kiz 6grencilerde %43,6
ve erkek 6grencilerde %38,7°dir (p=,020<,05). Buna gore erkek 6grenciler kiz
ogrencilere gore DKAB 6gretmenlerini mezheplerin ve tarikatlarin 6gretiminde
daha tarafsiz goriirken, kiz 6grencilerin bu konuda erkek dgrencilere gore daha
kararsiz olduklari anlagilmaktadir.

Degerlendirme ve Sonug

Diinyada farkli inang ve diisiinceye sahip insanlarin bir arada yasamasi ve bu-
nun sonucunda ¢ogulcu bir ortamin olusmasi sosyal, kiiltiirel, siyasal, egitim
ve benzeri bir¢ok alanda ¢esitli diizenlemeleri gerekli kilmistir. Tiirkiye’de de
ozellikle 2000 yilindan sonra uygulamaya konulan DKAB 6gretim program-
larinda gerek Islam disindaki diger dinlerin ve gerekse Islam icindeki yorum
farkliliklarinin 6gretimine daha ¢ogulcu bir perspektifie yer verilmeye bas-
lanmistir. Bu kapsamda DKAB §gretim programlarinin dinbilimsel yaklagimi
dogrultusunda Kur’an merkezli, mezhepler iistii ve dinler arasi agilimli bakis
acisinin 2000 sonrasi programlarda daha belirgin bir sekilde uygulanmaya bas-
ladig1 goriilmektedir. Bu baglamda 6zellikle Islam icindeki yorum farklilikla-
rina 6gretim programlari ve ders kitaplarinda yer verilmek suretiyle bu tiir dini
ve mezhepsel farkliliklarin birer zenginlik olarak goriilmesi ve dinle 6zdeslesti-
rilmemesi saglanmaya caligilmigtir. Ogretim programlarinda Islam diisiincesin-
deki yorumlarin 6gretimine yer verilmesi énemli olmakla birlikte 6grencilerin
bu konular kapsaminda neler disiindiiklerine yonelik arastirma ve onerilerin
program geligtirme siireclerine 6nemli katkilarinin olacagi agiktir. Bu kapsamda
Sakarya ili merkez ilgelerinde lise 6grencilerinin Islam diisiincesindeki yorum
farkliliklarina iliskin goriis ve diigiincelerini tespit etmeyi amacglayan bu calis-

madan elde edilen bulgular 151831nda su degerlendirmeler yapilabilir:
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Arastirma sonuglarma gore; Islam diisiincesindeki yorum farkliliklarmin
ogretimi kapsaminda 6grencilerin ¢ogunlugu itikadi ve fikhi mezhepler ile ta-
savvufi yorumlarin 6gretilmesine olumlu baktiklarini belirtmislerdir. Cinsiyet
degiskeni agisindan kiz 6grenciler itikadi mezheplerin dgretimi konusunda er-
kek 6grencilere gore daha yiiksek oranda olumlu bakarken, fikhi mezhepler ile
tasavvufi yorumlarin 6gretiminde erkeklere gore daha kararsiz olduklar: tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin gogunlugu itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumla-
rin dgretilmesinin dgrencilerin kafasinin karismasia sebep olmayacagini dii-
stinmektedirler. Bu konuda 6grencilerin yaklasik {i¢te birinin kararsiz kaldigin
belirtmesi ise heniiz yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve tereddiitler tasidiklar
seklinde yorumlanabilir. Islam diisiincesindeki yorumlarm 6gretimi kapsamin-
da dgrencilerin bu diisiinceleri, farkliliklarin 6gretimi, farkliliklara karsi saygi
ve hoggorii gibi cogulcu ve ¢ok kiiltiirlii din egitiminin temel amaglari ile uyum
gostermektedir. Bu ¢er¢evede dgrencilerin bir din i¢indeki farkli yorumlarin
ogretimine yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

Lise 6grencilerinin biiylik ¢cogunlugu, insanlarin kendi mezhepleri digindaki
diger mezhepleri d6grenmelerinin, Islam diinyasindaki siyasi ve toplumsal olay-
lar1 daha iyi anlamalarma ve bu konuda daha hosgoriilii olmaya katki sagla-
yacagimi diistinmektedirler. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha yiiksek
oranda Islam diisiincesindeki yorumlarin &gretiminin daha hosgériilii olmayi
saglayacagimi diisiinmektedirler. Lise 0grencilerinin biiyiilk cogunlugu ayrica
fikhi mezheplerin ibadetlerle ilgili farkli uygulamalarina saygi duyduklarim
belirtmislerdir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore daha yiiksek oranda bu tiir farkliliklara saygili olduklari tespit edilmis, s1-
nif seviyesi arttik¢a 6grencilerin bu tiir farkliliklara yonelik saygi anlayislarinin
da artt1g1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, mezhepler ile ilgili uygulama farkli-
liklarma yonelik dogru ve yeterli bilgilendirme yapildiginda 6grencilerin bun-
lar1 saygi ile karsilama tutumlarmin da olumlu yonde arttig1 seklinde yorumla-
nabilir. Lise 6grencilerinin yariya yakini Islam diisiincesindeki yorumlarin birer
zenginlik oldugu diisiincesine katildigini belirtirken, {i¢te biri bu konuda karar-
s1z oldugunu ifade etmistir. Erkek 6grenciler kiz dgrencilere gore islam diisiin-
cesindeki yorumlar1 daha yiiksek oranda birer zenginlik olarak goérmekle birlik-
te, bu konuda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha kararsiz olduklart da
gozlenmektedir. Ayrica simf seviyesi arttika dgrencilerin Islam diisiincesinde-
ki yorum farkliliklarini zenginlik olarak degerlendirme oranlari da artmaktadir.
Bu sonug, DKAB 6gretim programmin Islam diisiincesindeki yorumlarin birer
zenginlik olarak kabul edilmesine yonelik amaglar ile 6rtiismektedir.
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Arastirma sonuglarina gore lise 6grencilerinin yaklagik {igte biri itikadi, fikhi
mezhepler ve Tasavvufi yorumlarla ilgili DKAB ders kitaplarindaki icerigi ye-
terli bulurken, yariya yakini ise ders kitaplarinin yeterliligi konusunda kararsiz
kaldigim belirtmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda erkek 6grenci-
lerin kiz 6grencilere gére DKAB ders kitaplarindaki Islam diisiincesindeki yo-
rumlara yonelik icerigi daha yeterli gordiikleri, kiz 6grencilerin ise DKAB ders
kitaplarinin yeterliligi konusunda erkek 6grencilere gore daha kararsiz oldukla-
r1 tespit edilmistir. Islam diisiincesindeki yorumlara yonelik DKAB ders kitap-
larinin yeterliligi konusunda 6grencilerin yariya yakininin kararsiz kalmasinda,
heniiz karsilagsmadiklar1 ve vakif olmadiklar1 konularin yeterli olup olmadigini
degerlendirebilecek bir bilgiye sahip olmamalarimin etkili oldugu séylenebilir.
Calismada itikadi mezheplerle ilgili ders kitabindaki i¢erigin yeterliliginin sinif-
lara gore anlamli diizeyde farklilasmasinin ve 9. sinif 6grencilerinin diger sinif-
lara gore bu konuda daha kararsiz olduklarini belirtmis olmalarinin bu sonuca
etki ettigi diigiiniilebilir.

Tirkiye’de DKAB dersleri agisindan énemli bir tartisma konusu olan Alevi-
lik-Bektasiligin 6gretimi konusunda lise 6grencilerinin yariya yakini kararsiz
oldugunu ifade ederken, iicte biri bu konuda olumlu diistiinmektedirler. Cinsiyet
degiskeni acisindan erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore Alevilik-Bektasiligin
Ogretimi konusunda daha olumlu bir diisiinceye sahipken, kiz 6grenciler erkek
Ogrencilere gore daha kararsiz bir diisiince ortaya koymuslardir. Bu veriler, 6g-
rencilerin DKAB derslerinde Alevilik-Bektasiligin 6gretimi konusunda kararsiz
olduklarini ortaya koymaktadir. DKAB ders kitaplarinda Alevilik-Bektasilik ile
ilgili igerigin yeterli olup olmadig1 konusunda da 6grencilerin yariya yakin1 ka-
rarsiz olduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin iigte birinden daha az1 bu konu-
daki icerigi yeterli gérmektedir. Alevilik-Bektasilik ile ilgili i¢erigin yeterliligi
konusunda smiflara gére anlamli farklilik olusmamasi, bu konuda 6grencilerin
yartya yakinmin kararsiz kalmasinin sebeplerini aciklamay1 giiclestirmektedir.
Bu nedenle 6grencilerin bu konudaki igerigin yeterliliginde kararsiz kalmalari-
nin nedenlerinin farkli aragtirmalarla incelenmesi gerekmektedir. Nitekim Ale-
vilik-Bektasilik ile ilgili igerigin Islam diisiincesindeki diger yorumlara gore
DKAB ders kitaplarinda daha genis bir sekilde yer aldigi goriilmektedir.

Mutlak anlamda tek bir dogru itikadi veya fikhi mezhep bulunup bulunmadigi
ve bunun disindaki mezheplerin yanlig olup olmadigi konusunda &grencilerin

yaklasik ticte biri mutlak manada tek bir dogru itikadi veya fikhi mezhep ol-
dugu diisiincesine katilmadiklarini belirtirken, ti¢te birinden fazlasi bu konuda
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kararsiz olduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin mutlak manada tek bir dogru
itikadi veya fikhi mezhep olmadiginmi diistinmeleri DKAB 6gretim programi-
nin mezheplerin dinle dzdeslestirilmemesine yonelik bakis agisiyla ortiismek-
tedir. Bununla birlikte kararsiz 6grencilerin oraninin yiiksek olmasi, bu konuda
Ogrencilerin daha fazla bilgilendirilmesi gerektigini gostermektedir. Cinsiyet
degiskeni agisindan erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha yliksek oranda
mutlak anlamda tek bir dogru itikadi veya fikhi mezhep oldugunu diisiiniirken,
kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gére bu konuda daha kararsiz olduklar1 an-
lagilmaktadir.

Her Miisliimanin bir itikadi/fikhi mezhebe veya tasavvufi yoruma mensup
olmasinin zorunlu olup olmadig1 konusunda; 6grencilerin yaklasik {igte biri iti-
kadi bir mezhebe, yariya yakini fikhi bir mezhebe, licte birinden az bir kismi
ise tasavvufi bir yoruma mensup olunmasinin zorunlu oldugunu diisiinmektedir.
Bu konuda kararsiz 6grencilerin oran1 da oldukga yiiksek goziikmektedir. Ta-
savvufi bir yoruma mensup olma konusunda dgrencilerin yartya yakini kararsiz
oldugunu ifade ederken, 6grencilerin yaklasik {igte biri de itikadi veya fikhi bir
mezhebe bagli olma konusunda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Bu verile-
re gore Ogrenciler fikhi bir mezhebe bagli olmay1 daha yiiksek oranda gerekli
gormektedirler. Bunda 6zellikle fikhi mezheplerin giindelik hayat ve ibadetler-
le ilgili hiikiimlerinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica dgrenciler bir mezhebe
bagli olmay1 tasavvufi yorumlara bagli olmaya gore daha yiiksek oranda gerekli
gormektedirler. Cinsiyet degiskeni agisindan bir mezhebe veya tasavvufi yoruma
bagli olmanin zorunlu oldugu diisiincesine erkek d6grencilerin kiz 6grencilere gore
daha yiiksek oranda katildig1 tespit edilmistir. Stif degiskeni acisindan bu konu-
da 9. simif 6grencilerinin daha kararsiz olduklar goriilmektedir. Bunda 9. sinif 6g-
rencilerinin heniiz yeterli bilgi sahibi olmamalarmin etkili oldugu diisiiniilebilir.

Ihtiya¢ duyuldugunda itikadi/fikhi mezhebin ve tasavvufi yorumun degistiri-
lip degistirilemeyecegi konusunda 6grencilerin yariya yakini kararsiz oldukla-
rim1 belirtmislerdir. Ogrencilerin {igte bire yakini ise mezhebin veya tasavvufi
yorumun degistirilebilecegini diisiinmektedirler. Cinsiyet degiskeni agisindan
bakildiginda, erkek &grencilerin kiz 6grencilere gore mezhep veya tasavvufi
yorumun degistirilmesine daha olumlu baktiklari tespit edilmistir. Kiz 6grenci-
ler bu konuda erkek 6grencilere gore daha kararsizdir. Sinif seviyesi agisindan
9. ve 10. smiflar daha kararsiz iken, 12. siniflar diger siniflara gére mezhep
veya tasavvufi yorumun degistirilebilecegine daha yiiksek oranda katilmakta-
dirlar. Ogrencilerin ¢ogunlugunun mezhep veya tasavvufi yorumun degistirilip
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degistirilemeyecegi konusunda kararsiz olmalari, bu konuda yeterli bir bilgi ve
diisiinceye sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Islam diisiincesindeki yorumlarin dgretimi konusunda DKAB 6gretmenleri-
nin yeterliligi ve tarafsizlig1 konusunda ise, lise 6grencilerinin licte biri dgret-
menleri yeterli ve tarafsiz bulurken, iicte birinden fazlasi bu konuda kararsiz
olduklarini ifade etmislerdir. Cinsiyet degiskeni acisindan erkek 6grenciler kiz
Ogrencilere gore DKAB 6gretmenlerini daha yeterli ve tarafsiz bulduklarini be-
lirtmiglerdir. Kiz 6grencilerin ise bu konuda erkek 6grencilere gore daha ka-
rarsiz olduklar1 goriilmektedir. Sinif degiskeni agisindan ise 9. sinif 6grencileri
diger siniflara gore 6gretmenlerin yeterliligi konusunda daha kararsiz iken, 11.
sinif 6grencileri diger siniflara gére 6gretmenlerini daha yeterli gérmektedirler.
Islam diisiincesindeki yorumlarin 6gretimine yonelik DKAB dgretmenlerinin
yeterliligi ve tarafsizligi konusunda 6grencilerin cogunlugunun kararsiz olmast,
ogrencilerin bu konudaki bilgi eksikligi ile agiklanabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Islam diisiincesindeki yo-
rumlar ve bunlarin dgretimi baglaminda birgok boyutta dgrencilerin kararsiz
olduklarin1 belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuglarda sinif seviyesi baglaminda
ozellikle 9. sinif 6grencilerinin diger siniflara gore arastirma kapsamindaki bir-
cok yargida kararsiz kalmalarmin, dgrencilerin Islam diisiincesindeki yorum-
lar ve bunlarina 6gretimine yonelik boyutlarda kararsizlik oranlarina etki ettigi
diisliniilebilir. Bununla birlikte DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda
Islam diisiincesindeki yorumlara yonelik igerigin zenginlestirilmesinin bu ko-
nuda 6grencilerin daha net yargilar gelistirmesine katki saglama potansiyeli bu-
lunmaktadir. Bu kapsamda mezhepler ve tasavvufi yorumlar konusunda yeterli
ve dogru bir anlayis gelistirebilmek i¢in ders kitaplarinda bu tiir yorumlarin
birey ve toplum iizerindeki etkileri, bu yorumlarin tarihsel boyutlari yaninda
giinlimiizdeki durumlarina dair giincel bilgilerin aktarilmasi ve dindeki yorum
farkliliklarinin bir ayrisma ve gatisma sebebi olmamasi gerektigi lizerinde du-
rulmasi 6nerilmektedir.
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Abstract

It was aimed to raise an understanding, respect, culture of tolerance and to prevent thou-
ghts and behaviors which can cause hatred and discrimination in students by giving
place for different religions, beliefs, and cultures apart from Islam and interpretations
of Islamic thought in religious culture and moral knowledge curriculums and textbooks.
In the context of pluralist religious education, significant regulations have been made
after the year 2000 curriculum and textbooks in Turkey for teaching other religions and
interpretations of Islamic thought with more objective perspective. This study aims to
examine the views of high school students on faith (Itikad), Islamic jurisprudence (Figh)
and mystic (Tasavvuf) interpretation diversities and their teaching. For this purpose, a

questionnaire was applied with 956 students who were enrolled in high schools in the
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central districts of the province of Sakarya, and the results were analyzed. According to
the results, while most of the students had positive attitudes towards the teaching of in-
terpretations in Islamic thought, they had undecided and could not state a clear comment
about various subjects such as the adequacy of textbooks, teaching of Alevism-Bektas-
hism and the necessity of being connected to any faith, Islamic jurisprudence or mystic
interpretation.

Keywords: Religious education, Religious culture and ethical knowledge, Pluralist re-
ligious teaching, Sect (Madhab), Sufi path (Tariqat).

Introduction

Societies with diverse ethnic and religious contexts have required some new
searches and arrangements for the needs and demands of education, in general,
and in particular for religious education as well as their social life integration. In
addition to positive developments in providing religious education in accordan-
ce with pedagogical and scientific measures in the school system in the world,
it is encouraged to teach different religions or interpretations within a religion
with a more pluralistic approach instead of teaching with traditional religious
education that aims at adopting a particular religion and its adoption in religious
courses (Kaymakcan, 2007, 180).

In the Republic of Turkey era, doctrinaire approach to religious education had
been preferred in religious courses while teaching other religions and interp-
retations of Islamic thoughts in the pre-1982 curriculum and textbooks. In this
context, it is seen that an Islam-centered perspective is dominant in determining
the aims and objectives (Altas, 2002a, Rich, 2017). After the religious courses
became mandatory in 1982 and the name of the course entitled as Religious
Culture and Ethical Knowledge, a new understanding was emphasized on the
purpose and content, but until 2000 the Islam-centered perspective continued
to be influential in these curriculums and textbooks (Kaymakcan, 2006). In the
curriculums and textbooks prepared after the year 2000, it was emphasized that
a Qur’an-based understanding was taken as a basis for Islamic teaching instead
of the traditional catheisim-centered approach, and it was indicated that con-
temporary developments in the field of education and various interpretations
within a religion were included (MoNe, 2000, 12; Yiiriik, 2011; Dogan, 2004;
Altasg, 2002b). A more pluralistic perspective began to be introduced in curri-
culums and textbooks prepared after 2005, in the context of teaching religions,
beliefs and interpretations of Islamic thought.
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In Turkey, various studies have been conducted on the teaching of religions
and interpretations of Islamic thought. Some of these studies focus on religi-
ous education-pluralism relation and discuss the relation between the concept
of pluralism and religious education with its theoretical dimensions and give
information about modern religious education approaches (Bilgin, 2002; Kay-
makcan, 2005; Kaymakcan, 2007; Kutlu, 2009; Koyli, 2003; Aslamaci, 2008).
This issue also includes examining Religious Culture and Ethical Knowledge
curricula and textbooks, evaluating other religions, interpretations in Islamic
thought, and in particular how they deal with the subject of Alevism (Tosun,
2005; Kaymakcan, 1999; Zengin, 2017; Bulut, 2014; Tosun, 2010; Okumus,
2013; Osmanoglu, 2016; Giindiiz, 2008; Yilmaz, 2009; Simsek ve Glingor,
2013). Apart from these studies, there are also various researches that examine
teachers’ and students’ attitudes towards teaching religions (Altas, 2010; Y1l-
maz, 2004; Yemenici, 2012; Baykara, 2009; Boran, 1996). An important part of
these studies in the literature focuses on the theoretical level, while a few field
studies focus more on the teaching of other religions.

Diversities in interpretation of Islamic thought in elementary and secondary
school curriculums are considered as richness and are aimed to be taught to
students. It is highly important that the way interpretations of Islamic thought
place in the curriculums, the students’ views on these interpretations and teac-
hing of them. In this study, how interpretations of Islamic thought are placed in
the curriculum of Religious Culture and Ethical Knowledge courses in Turkey
is focused. Moreover, high school students’ views on the interpretations of faith
(itigad), Islamic jurisprudence (figh), and mysticism (tasavvuf) in Islamic thou-
ght and their teaching are examined.

Teaching Interpretations of Islamic Thought in Religious Course

Curriculums

It is noteworthy that there was not a perfect harmony between the curriculums
and the textbooks applied until 1982 neither in the teaching of non-Islamic reli-
gions nor, teaching the interpretations of faith, Islamic jurisprudence, and mys-
ticism in Islamic thought in the Republican period. It is seen that some subjects
which are not directly mentioned in curricula are addressed under different titles
in textbooks. It is possible to see examples of these in the 1956 middle school
religious course textbooks (Halacaoglu, 1965; Hocaoglu, 1973; Ulkii, 1968; Er-
s0z, Derin & Bagci, 1974; Eraydin & Kandemir, 1967; Cankat, 1969; Aksan &
Rona, 1960; Zengin, 2017).

ded

267



268

Mahmut Zengin, Yeliz Altuntag

Interpretations of Islamic thought as an independent unit at the primary edu-
cation level in the religious course curriculums of the Republican period, were
first given at the 8th grade level in the 2000 primary school religious culture
and moral knowledge curriculum (MoNe, 2000). In the 2006 primary school
religious culture and ethical knowledge curriculum, the concepts of “sect (ma-
dhab), religious community (cemaat), sufi path (tariqat)” clearly stated in the
curriculum of the year 2000 were introduced with the titles of “faith (itiqad),
Islamic jurisprudence (figh), mystic (tasavvuf) interpretations” (MoNe, 2006).
The most striking aspect of these two programs is that the concept of interp-
retation is preferred rather than concepts such as madhab and tarigat that are
more commonly used in Islamic terminology. In the 2010 primary school reli-
gious culture and ethical knowledge curriculum, content for interpretations of
Islamic thought is enriched (MoNe, 2010a), compared to other interpretations,
Alevism-Bektashism has been further expanded. In this, and the results of Alevi
citizens lawsuit filed by the association in the European Court of Human Righ-
ts, some court decisions in domestic law have given decisions against Turkey
has been effective.

The content that can be included in the scope of interpretations in Islamic
thought at the high school level appears for the first time in the 1982 secondary
religious and ethical knowledge curriculum (MoNe, 1982). For the first time, as
the two separate units with the name of “Interpretations in Islamic Thought” and
“Sufistic Interpretations in Islamic Thought” were included for the first time in
the 2005 secondary school religious culture and moral knowledge curriculum
(MoNe, 2005). Some partial updates were made in the 2010 curriculum of the
secondary school, the interpretation of Alevism-Bektashism was dealt with in
more detail, and Nusayrilik was mentioned as a branch of Alevism-Bektashism
(MoNe, 2010b). In the 2005 and 2010 secondary school religious culture and
moral knowledge curriculums, different interpretations within a religion were
included to try to put forward a pluralistic and supra-sectarian (mezhepler iistii)
understanding of religion teaching.

Method

This study is a quantitative research and survey model is used in the study.
The survey model allows quantitative or numerical description of the tendency,
attitude, or views in the population through studying a sample selected from
population (Cresswell, 2016, p. 155).
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Population and Sampling

The population of the research is composed of students who are getting their
education in different high school types in the central districts of Sakarya pro-
vince in the academic year 2015-2016. The sample of the research consists of
956 high school students, 550 girls and 406 boys, who are educated in different
school types located in the central districts. 10 different high schools were inc-
luded in the scope of the research considering the school types and numbers in
Sakarya province.

Data Collection and Analysis

The questionnaires prepared during the collection of research data were ad-
ministered in the selected schools in October-November 2016. The obtained
data were transferred to the SPSS program and analyzed whether the results
produced a meaningful statistical difference based on gender and class variable.

Findings

Findings about students’ views on teaching Interpretations of

Islamic Thought

Majority of students have a positive view on teaching different interpretations
of Islamic thought. Based on gender variable, it was found that female students
were more positive about teaching Islamic faith sects than male students, while
female students were more undecided in teaching Islamic jurisprudence sects
and Sufi interpretations. In addition, the majority of students indicated that the
teaching the interpretation of faith, Islamic jurisprudence, and mysticism would
not lead to the confusion of the students’ minds. Within the context of teachf
ing Islamic thought interpretations, these thoughts are consistent with the main
aims of pluralistic and multicultural religious education.

Findings towards the Reflection of the Teaching Interpretations in

Islamic Thought into Individual and Social Relations

The vast majority of high school students in the study think that people learning
other sects outside their own sects will contribute to better understanding of
political and social events in the Islamic world and to being more tolerant in this
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regard. The vast majority of high school students also stated that they respect
different practices of the worship of Islamic Jurisprudence sects. This result
can be interpreted as the fact that the correct and sufficient information about
practice differences of the sects are made and the attitudes and respects of the
students towards them are increased in the positive direction. While one-half
of high school students indicated that interpretations in Islamic thought were
considered to be richness, one third expressed undecided in this matter.

Findings Concerning the Content Adequacy of Interpretations of
Islamic Thought in Religious Culture and Ethical Knowledge Cour-
se Textbooks

According to the results of the research, about one-third of the high school
students stated that the contents of the religious culture and ethical knowledge
course textbooks about the interpretations in Islamic thought are sufficient and
that about half of the students are undecided about the adequacy of the textbo-
oks. It can be said that the reason for nearly half of the students are undecided
about the content adequacy of textbooks for interpretations in Islamic thought
are the students lack the knowledge to evaluate the issue and they have not met
the subject yet.

While one half of the high school students say that they are hesitant about
teaching Alevism-Bektashism, one third thinks positively about it. They also
stated that nearly half of the students were hesitant about the content adequ-
acy of Alevism-Bektashism in religious culture and ethical knowledge course
textbooks. Less than one-third of the students see the content in this subject as
adequate. It can be said that this result is influenced by the inclusion of content
for interpretations in Islamic thought in the 12th class and by the fact that the
students who read in the previous class do not have the knowledge to evaluate
the sufficiency of this content.

Findings on Students’ Views about Becoming Members for Interp-

retations in Islamic Thought and Their Exchangeability

In the issue of there is a single true faith sect or Islamic Jurisprudence sect in
the absolute sense, and whether the other sects are wrong, about one-third of the
students stated that they did not agree with the idea that there was a single true
faith sect or Islamic Jurisprudence sect in absolute terms, and more than one
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third were indecisive on this subject. The fact that the students think that there
is not a single faith sect or Islamic Jurisprudence sect in absolute terms parallel
with the view that the religious culture and ethical knowledge course curricu-
lum does not identify sects with religion. The high proportion of undecided
students, however, indicates that students need to be informed more.

For the issue of whether or not it is necessary for every Muslim to be a mem-
ber of faith sect, Islamic Jurisprudence sect or a member of mystic interpretati-
on; about one third of the students think that it is necessary to be member of a
faith sect, about a half of them indicated to an Islamic jurisprudence sect, and at
least a third of them indicated one must belong to a mystical interpretation. The
percentage of undecided students in this regard is also quite high. Almost about
one third of the students stated that they were hesitant to be connected to a faith
or an Islamic jurisprudence sect, while half of the students expressed that they
were hesitant to be members of a mystical interpretation. According to this data,
the students see the necessity of being a member of Islamic jurisprudence sect
higher than necessary. Especially, it can be said that Islamic jurisprudence sects
are influential in the provisions of daily life and worship. In addition, students
see that being a member of sect is necessary at a higher level than being royal
to a mystical interpretation. Nearly half of the students stated that they were
indecisive about whether the faith sect or Islamic jurisprudence sect or mystic
interpretation could be changed if needed. Nearly one-third of the students think
that the sect or mystical interpretation can be changed.

As regards the adequacy and objectivity of religious education teachers in tea-
ching interpretations in Islamic thought, a third of high school students found the
teachers objective and adequate. More than one third of the students indicated
that they were indecisive about this issue. Being indecisive about the religious
education teachers’ adequacy and objectivity to teach interpretations in Islamic
thought can be explained by the students’ lack of knowledge in this area.

Result

Enrichment of content in this context is thought to be beneficial in religious
culture and ethical knowledge course curriculum and textbooks, because of the
findings obtained in this study indicated that students have stated that they are
indecisive in many dimensions in the context of the interpretations of Islamic
thought and their teaching. In this context, it is proposed that in order to develop
an adequate and correct understanding of sects and mystic interpretations, it is
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suggested that textbooks should convey the effects of such interpretations on
the individual and society, the historical dimensions of these interpretations as
well as the current information about their present situations and the interpreta-

tion diversities within religion should not be a cause of separation and conflict.
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