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Ortaokullardaki Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimine Genel Bir Yaklagim

Ramazan BUYRUKCU*

Giris

Bilgi ¢agimin ve bilgi toplumunun geregi olarak iilkelerin geligmisligi ve
kalkinmushg, egitim alanlarindaki baganlars ve “yetigmis insan giict” ile
degerlendirilmektedir. Ulkemizin maddi ve manevi olarak kalkinabilmesi, bilgi
* toplumlar: arasindaki yerini alabilmesi i¢in dncelikle tarim, sanayi, teknoloji, sagik,
ekonomi, sanat, din, ahlak vs. biitiin sektrlerle baglantih olan, onlara sekil ve
yon veren egitim sektoriindeki problemlerini zaman kaybetmeksiniz czmesi gerekir.
Bupun icin de eitim sistemini; siyasi, ideolojik ve dini endiselerden uzak, modern
egitimin ortaya koydugu ilmi esas ve lgiilere uygun bir sekilde yeniden
kurumnsallastirmas: gerekir. Ancak iilkemiz, egitimin biitiin kademe ve alanlarmda .
bilhassa din ve ahlik egitimi alaninda bunu heniiz gergeklestirebilmig, hatta byle
bir zihniyet olusumunu saglayabilmis degildir. Aksine nostaljik arayislar giderek

*  Yrd. Dog. Dr., Silleyman Demirel Universitesi [lahiyat Fakiiltesi.
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yaygmlagmaktadir. Kanaatimizce nostaljik arayiglarda modern din egitimi ve
Ogretiminin ihtiyaglara cevap verememesinin yamnda, siyasi, ideolojik ve dini
etkenler de Snemli rol oynamaktadir. Bu konu, Din Egitixﬂi Bilimi’nin éncelikli
aragtirma alanlarindan kabul edilerek ilmi yontemlerle aragtiriimalidur. Clinki din
OBretimi ve eBitimi, iilkemizin, egitim sistemimizin en koklii, en ciddi ve egitimin
diger alanlarim da etkileyen problem alanlarmdandir. Oyle ki, din 6gretimi ve
egitimi alamnda karsilagilan problemler ilgi alam olarak dini ve siyasi gruplarin
dikkatlerini iizerinde toplamig ve toplamaktadir. Konunun ilmf olarak tartisilmarnasi
veya tartisilamamass bu alandaki problemlerin ¢oziimienmesini giiglestirirken, dini,
ideolojik ve siyasi gruplarm geniglemesine ve yayllmasina da zemin hazirlamakta,
zaman zaman problemin alevienmesine neden olmaktadur. Siiphesiz din 6gretimi
ve egitimindeki bu olugumlar egitim sistemimizi olumsuz etkilemektedir. Ancak
problemlerin ilmi ve siyasi gevreler tarafindan aragtirma konusu olarak hissedilmeye
baglanmast, ilmf platformlarda tartigilabilir hale gelmesi sevindiricidir ve olumlu
bir gelismedir. Ciinkii bu diigiince problemin glivenilir ve kalic1 bir sekilde
¢iiziimlenmesini kolaylagtiracaktir. :

Egitim; geligmemis, gelismekte ve gelismig biitiin {ilkelerde oldukga problemli
bir alandir. Tiirk Egitim Sisteminin de &3retimin (temel, orta ve yiiksek) biitiin
kademelerinde ve cegitli alanlarinda nicelik ve nitelik itibariyle idari, siyasi,
ekonomik ve pedagojik pek ¢ok problemleri vardir. Bilgi toplumunu olusturma
arayislarim siirdiiren iilkemizde su veya bu nedenlerle din 6gretim ve egitimini
genel dretim ve egitimden ayr1 diigiinmek imkansizdir. Clinki Ogretim-egitim
kompleks ve karmagik bir siiregtir. Onun problemlerini yakindan tamyabilmek ve '
coziimleyebilmek igin onu olugturan unsurlar: ayri ayr iyi tanimak ve birbirleriyle
olan iligkilér_ini iyi deperiendirmek gerekir. Dolayistyla genel 6retim igerisinde
yer alan ortadgretimdeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretiminin problemlerini
genel dgretim ve egitimin, daha genel bir ifade ile efitim sistemimizin genel
problemlerinden ayr1 olarak gormek veya gostermek miimkiin degildir. Stiphesiz
genel 6retim ve egitimin 6gretim unsurlar itibariyle dzel alanlara yansimalar1
farkl1 olacaktir, oimaktadir ve olmaidir.

iste biz bu ¢aligmamizda, gerek genel egitim-6gretimin §gretim unsurlart
itibariyle din 6Fretimi ve egitimi alanina farkl1 yansimalarim, gerekse 6gretim
unsurlan ve birbirleriyle olan iligkilerinin iyi tesbit ve degerlendirilmesinin
problemin teshis ve tedavisindeki dnemini esas alarak “QOrtadgretimde Din Kiiltiirii
ve Ahlik Bilgisi Ogretimi”ni §gretim unsurlar: itibariyle, (8grenci, ogretmen,
amag, program, metod) tartigmaya agmak istiyoruz. Siiphesiz yukarida belirtilen
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6gretim unsuriarinm herbiri bagh bagina bir aragtirma alam olarak ele almacak
kadar problematiktir'. Ancak biz konuyu derinlemesine aragtirmak yerine, dikkatleri
problem alanlarina ¢ekmek, konunun tartigmaya ve aragtirmaya agilmasin saglamak
diisiincesiyle biitiinciil bir yaklagimla ele almay: ve konuya genel bir goriiniim
kazandirmay: amachyoruz. |

Ortadgretim, stirec ve insanm gelisim dzellikleri itibariyle (bedensel ve zihinsel)
Ofrenimin verimli ve bagarth oldugu kadar, (bedensel, duygusal, ruhsal ve sosyal)
Ggretimin zor ve ¢atismal olduu bir donemi kapsar. Aynca ortadgretim meslek
hayatwna hazirlik, yiiksek 6gretime gegig, ozellikle terbiye bakimindan Eretimin
en onemli ve en verimli dénemini olugturur. Ortadgretim, “Insanm tabiat ile
miinasebeti sonucu bilgi ve karar sistemlerine meydana getirdigi teknik ve sanat
eserlerine, bagkasi ile ve bagka alemle miinasebetinden dogan manevi deperlere
kadar, tarih boyunca gelismis olan degerler diinyast; gocupun ve gencin tahsil gag
boyunca ozellikle ortadgretim doneminde yeniden yagandifi, elegtirildifi,
benimsendigi veya reddedildigi bir donemdir. “? Dolayisiyla ortadgretim dénemi
kisilifin anlamlagmas1 ve gelismesi igin ayr1 bir 6nem tagir. Ortadgretim bilgi,
teknik ve sanat 6gretiminin yaminda, “bagka alem” ile ve “bagkast” ile olan
miinasebetlerini diizenleyen “din ve ahlak” egitimi i¢in de verimli ve &nemli bir
Ogretim donermidir.’ Bu nedenle ¢alismamizi ortadgretim dénemii ile sinirlandirarak
Ortadgretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretimi alamm tartigma ve
degerlendirme alam olarak belirledik. Ancak 6gretimin diger kademelerindeki din
Ogretimi ve efitimine de ihtiyag duydukea ve ilgisi nedeniyle deginilmistir. Mesleki
din ofretimi 6zellikle amag ve program farklihiklar nedeniyle tartisma ve
deperlendirme alam diginda tutulmugtur.

Ogretimi olusturan unsurlar egitimciler tarafindan cojunlukla ve genelde
dgrenci, 6gretmen, konu, gevre, amag ve yontem olarak agiklamr.* Egitim
anlayiglarindaki farkliliklara gére bu unsuriardan biri temel, esas unsur olarak

'l Prof.Dr.Beyza Bilgin’in de belirttigi gibi ‘Tiirkiye’de din effitim-tgretimi bir degil, birgok,
tek yonlii degil, cok yonlii aragtirmalara konu olacak derecede énemli bir problemdiz”.
Tiirkive'de Din Egitimi ve Lisclerde Din Dersleri, s.11.

. 2 Ulken, Hilmi Ziya, Egitim Felsefesi, s. 254. Krs. Bilgin, Tiirkiye’de Din Egitimi,
5.17-18. )

3 Genig bilgi i¢in bkz. Ulken, Egitim Felsefesi, 5.244-245. ]

4  Krs, Binbagtoflu, Genel Ogretim Bilgisi, s.16; Biiyiikkaragdz/Civi, Genel Ogretim
Metodlari, s.37-40. '
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nitelendirilir. Ornegin 6gretmen merkezli egitim anlayigi; temel unsur, “motor
gii¢” olarak 6gretmeni gosterip, sorurmlulugu Sgretmene yiiklerken, 6grenci merkezli
egitim anlay:g1; temel unsur olarak dgrenciyi gostererek, 6Frenci olmadan veya.
taninmadan gretim olmaz seklinde sorumlulugu 6grenciye yiklemekte, diger
unsurlar1 ise tamamiayici unsurlar olarak kabul etmektedir. Her iki egitim
anlayiginda da, 6gretimin diger unsurlarinin gereksizligi degil, temel unsura gore
fonksiyon gostermelerinin gerekliligi vurgulanmaktadir.

Teorik olarak “6renci merkezli eitim anlayis1”m benimsemis goziiken, pratikte
cesitli nedenlerle (nitelikli $gretmen yetersizligi, uygun miifredat programlarimn
hazirlanamayist v.s.) dfretmen merkezli egitim anlayisina sahip efitim sistemimiz,
bu farklilik nedeniyle konularin aragtmilmasim ve giivenilir sonuglara ulagilmasim
oldukga zorlagtirmaktadir, Giivenilir ve gegerlilik 6zelligi olmayan aragtirmalara
dayal uygulamalar da egitim sisteminin problemlerini ¢cozememekte aksine
yopunlagtirmaktadir. Clinki ogrenci merkezli 6Eretimi esas alan, hipotezlerini buna
gore kuran arastirmacilar, uygulamadaki farkliliklar nedeniyle hem calismalarmu
sonuglandirmakta zorlantyor, hem de zaman zaman yanlig sonuglara varabiliyorlar.
Konunun aragtimlmasinda biz de benzer zorluklarla karsilagtik. Zaman zaman
degerlendirmeleri hangi kriterleri esas alarak yapmamiz gerektigi hususunda
kararsizliklar yagadik. Bu nedenle problemin tartigiimasi ve sonuglandiriimasinda
bu ikilemin dikkate altnmasmmn gerekliligine dikkatleri cekmek istiyoruz. '

Biitiin bu zorlukiarla birlikte konunun tartigilmaya agiimasinin gereklilidine
ictenlikle inanyoruz. Giiniimiiz egitim sistemlerinde cofuntukla Ggrenci 65retimin
merkezine yerlestirilmeye caligiliyor. Bu riedenle konuya 6grenciden baglamak
istiyoruz. ' '

Ogrenci

Ogrenci, 6Fretim ve egitime ihtiyaci olan, gelisim ozellikleri itibariyle de
Hgrenmeye en elverisli olan kisidir. Opretim adma gergeklestirilen tiim etkinlikler
ogrenci icindir. Dolayisiyla 5gretmen ve ogrenci merkezli egitim anlayislarinda
dgrenci dFretimin vazgecilmez, “olmazsa olmaz” unsurlarmdandir. O olmadan
ppretim olmaz. Ozellikle cagdas egitimin temsilcilerinden sayilan John Dewey’in,
bgretim etkinliklerinde “hersey drenciye yonelik ve ona uygun olmahdir” diisiincesi
Brencinin 8gretimdeki etkinligini arttrmigtir. Sayet dgretimi, 6frenci ile 63retmen
arasinda iletisim kurma faaliyeti olarak tammlayacak olursak ve &renciye Ogretimde
bir aktivite kazandirmak daha genel bir ifade ile basarih ve verimli bir §gretitn
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gergeklestirmek istiyorsak 0grenciyi iyi taumak zorundayiz. O, (bedeni, zihni,
- tuhi, ahlaki ve cinsel) gelisim ozellikleri itibariyle iyice tamnmadan onun
yetenekleri, ilgi ve ihtiyaglar1 bilinmeden verimli ve bagaril bir 65retimden s6z
edilemez. Ayrica egitim-0gretimde 6grencinin 6frenilecek komuya ilgi duymasi,
motive olmasi esastir. Motivasyon 6grenimin énemli ilkelerindendir. Dogal veya
yapay mutlaka 6Frencinin konilya motivasyonu saglanmalidir.

Insan egitime muhtag ve elverigli olarak yaratilmistir. Insanm egitiminde
istidatlarm’ dnemli rolit vardir. Istidat ve kabiliyetler ferdin sahsi 6zelliklerini
ortaya koyacak giictedirler. insan yaratihs itibariyle inanmaya hazir ve istidathdr.
Ancak egitimle bunlarin uyandirilmasi ve gelistirilmesi gerekir. Ciinki insanin
gelismesinde istidat ve kabiliyetler kadar onun kiiltiirel ¢evresi de dnemlidir.

. Dolayisiyla insanda dogustan varolan inanma eglhmx d1§ etkenlerle .

desteklenmelidir.

Orta6gretim doneminde ¢ ogrenc1 12-18 yaglarmn bedensel, thmsel ve ruhsal
degisimlerini, bagka bir ifade ile ergenlik buhram ile erginlik krizini yagar. Aym
zamanda ortadgretim Ofrencisi mesiege hazirlik veya iiniversiteye bazirhk
alanlarinda bilgi, beceri ve yetenek gelistirme gibi agir bir gorev ve sorumluluk
tagir. Gerek bilgilendirme ve kﬁltﬁrlendinnedeld agirhik, gerekse cocuk ve gencteki

Ergenlik huzursuzlugunu ve delikanliik cogkusunu’ yagayan ortat')gretim
dfrencisi cocuk ve gencin tanmmasi, 6gretime hazirlanmasi, konuya ilgisinin
gekilmesi, motivasyonu ve disiplini oldukga zordur. Cinsi ilgiler]e fiki ilgilerin
zenginlegtii zaman zaman da catigtif1 ortadgretim Ofrencisinin efitim ve
dgretiminde uygun yontem se¢me ve kullanma da ayr1 bir 6nem tagir.

Din Egitimi ve Din Psikolojisi Anabilim Dallarinda yapilan alan ¢alismalarimn
sonuglari, zihni, ruhi, sosyal ve kiiltiirel gelisimierine ve ¢evre gartlarina gore
farklilik gdstermekle beraber gocuk ve genglerin dini konulara ilgi duyduklarim,
dind bir hazurlik ve arayis igerisinde olduklarim ortaya koymaktadur.®

5 Istidat: fnsanin dogugtan beraberinde getirdigi, tnceden farkh dlciilerde takdir edilmis,
geligmeye elverigli dogal bir vergidir.

6 Genis bilgi icin bkz. Yavuz, Kerim, Cocukta D:m Duygu ve Diiglincenin Gelismesi,
5.104-106.

7  Bkz. Ulken, Egitim Fe]sefem, 5.210.

8  Krs. Bilgin, Tiirkiye’de Din Egitimi, 5.84; Firat, E., Universite Oprencilerinde Allah
fnane1, 5.52-53; Yavuz, Cocukta Dinf Duygu, s.105-129; Selguk, Cocupun Egitiminde
Dini Motifler, s.126; Kogtas, Universite Ofrencilerinde Dine Bakis, 5.109.
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Ogrenme kogullarimn ve Ggretim unsurlanmn &Frenme ilgi ve istegini
farklilagtirdigin® dikkate aldigimizda, ortadgretimin sadece oFrenciyi iniversiteye
hazirlayan bir kurs siireci olarak degerlendirilmesi OSS ve OSYM sinavlannda
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile ilgili sorularin balunmamasi 6grencinin Din Kiiltiri
ve Ahlék Bilgisi dersine olan ilgisini farkhiagtirmakta ve azaltmaktadir. Ayrica
oOgrenim ilkelerine uygun 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir.

Ogretmen

Tirk Milli Egitim Sistemi teorikte 63renci merkezli efitim anlayisini
benimsemis goriinmekle beraber, gesitli nedenlerle 6gretmen merkezli egitim
uygulamalarindan vazgecememis gériinmektedir. Ogretmen merkezli bir 6gretim-
efitim anlayig ve uygulamalarda da 6retmen 6gretimin her seyi olarak kabul
edilmektedir. Ogretmen merkezli egitim sistemlerinde, 6gretimi harekete geciren,
yonlendiren ve sekillendiren organize eden motor giig dretmendir. Gergi 6grenci
merkezli 6retim uygulamalarinda da OFretmen tamarnen pasifize edilmig degildir,
dgretmen yine 6gretimin diizenleyicisi ve uygulayicis: durumundadir. Bu nedenle
ister 0grenci merkezli olsun ister dfretmen merkezli, biitiin §gretim-egitim
uygulamalarinda 6gretmen dnemli ve vazgegilmez bir unsurdur.!® Ogretmen
6grencinin bilgi ve beceri kazanmasinda, 6grenmenin saglanmasinda ve §grencinin
yasantilanmn diizenlenmesinde énemli bir unsurdur, Ofretmen 6gretimin kalitesine
ve difer unsurlarina etki edecek, onlarin fonksiyonerliligini saglayacaktir.

Tartigilabilir olmakla birlikte, sosyolojik olarak dgretmenlik bir meslektir. !
Her meslekte oldugu gibi, dgretmenlik meslegi icin de belirli bazi bilgi ve 6zelliklerin
aranmas gerekir. Iyi gretmenin 6zellikleri izerine yapilan aragtirmalar? sonucu
belirlenmis ¢esitli ilkeler olmakla birlikte, en yaygm ve en cok lizerinde durulan

9  Bkz. Bloom, Insan Nitelikleri, s. VIIL

10 Krs, Aytuna, H., Orta Dereceli Okullarda Opretmenlik ve Problemleri, s.60; Ofuzkan,
A., Ora Dereceli Okullarda Opretim, s.51-54. Ogretimde 6gretmenin rolii ve nemi
hakkinda genis bilgi igin bkz. Tekin, H., Okullarimizdaki Tiirkge Ofretimi, s.55; Kavear,
C., Yiiksek Ogretmen Okulunun Ogretmen Yetirtirmedeki Yeri, 5.39.

11 Ofretmenligin &zel bir yetenek oldupunu savunanlar da olmugtur.

12 Krg. Ertiirk, Selahatiin, “Iyi Opretmenin Mesleki Davramg fle {1gili Esaslar”, Egitim,
C.I., §. 4, Ankara 1963; Kiigiikahmet Leyla, ('jgretim IIke ve Yontemleri, s, 129-144,

‘Binbasioglu, Genel (")gretim Bilgisi, 5. 272.
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ozellikler, “ozel alan bilgisi, pedagojik formasyon, genel kiiltiir ve kigilik” olarak
sistemlestirilmistir. Konu dinin ve ahlakin §gretimi olunca 6gretmenin dgretimde
yeri ve 6nemi daha da artmaktadir. Ciinkii Din Kiiltiirii ve Ahlik Bilgisi dersinde
insan hayati igin hassas bir oneme haiz degerlerin 6gretilmesi, benimsetilmesi ve
. davranig haline getirilmesi s6z konusudur. Baltacioglu’nun ifadesi ile, “Din insamm
diigiince, irade, his, vicdan ve davrant gibi biitiin kabiliyet ve temayiillerine hitap
etmektedir. O insanin biitiin benligine yonelmigtir. ”** Din ferdi, sosyal ve kiltiirel
fonksiyonlara sahip Gistiin bir deerdir. Bu nedenle onun 6gretimi ayr1bir 6nem
arzetmekle birlikte, onu 6Fretecek kisiye yani Sfretmene de oldukgca agir gorev ve
* sorumluluklar yiiklemektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi oldukga
zordur.* ' '
Genel egitim-6gretimde oldugu gibi, din egitimi ve Sgretiminde de tiim efitimsel
etkinlikler, 6gretimin difer unsurlari, d3retmene gore sekillenecek ve anlam
kazanacaktir. Bu nedenle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6fretrmenlerini veya Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Opretmenligini belirlenen bu dzellikler itibariyle
degerlendirmek gerekir. Bu-ozellikler itibariyle Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi
dpretmenligini veya 6fretmenlerini esas alan kapsamhi bir calisma yapilmis
degildir. ¥ '
Siiphesiz dgretmenin niteligi ile §gretmenin almig oldugu egitim, bagka bir
deyigle 6gretmenin hizmet 6neesi almmg oldugu egitim arasinda yakin iligki vardir.
Bugiin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni yetistiren kaynak tektir ve bu
kaynak Ilahiyat Fakiilteleridir. O halde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretmenlerinin
niteligi ile ilahiyat Fakiiltelerinin program ve Gfretim etkinlikleri arasinda
korenasyonel bir iliskiden sézetmek miimkiindiir. Ancak bu iligkinin ilmi
yontemlerle aragtirilmasinn gerektigini de hemen belirtmek isteriz. Tlahiyat
Fakiiltelerinin programlarim inceledigimizde hemen hemen bir standardizasyona
gidildigini gzliyoruz. flahiyat Fakiiltelerinde ozel alan bilgisinin yanmda, 6retmen
olabilmek igin yasalaria belirlenen gekliyle pedagojik formasyon dersleri de
verilmektedir. Bununla birlikte hem 6zel alan bilgisi hem de pedagojik formasyon

13 Baltacioglu, I. Hakki, “Dine Dogru”, 6 (1-4), 1957, s. 47.

14 Bukenuda genis bilgi igin bkz. Bilgin, "Din Dersi Ogretmenligi ve Giigliikleri”, A.U.LF.
Dergisi, XXVI, Ankara 1983, 5. 259-263.

15 Ogretmenlerle ilgili detayli bilgi edinilebilecek ¢aligmalar ise; Bilgin, Liselerde Din
Dersleri; Ocal, Din Egitim ve Ofretiminde Metodlar; Aydin, Sevki, Din Dersi
(Ogretmeninin Pedegojik Formasyonlari, :
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itibariyle mezunlarinm yeterlilikleri tartisilabilirdir, Gergi tartigilabilirlik 6gretmen
yetistiren Egitim Fakiilteleri de dahil diger biitiin fakiiiteler icin de soz konusudur.
Daha agik bir ifade ile Tirkge, Matematik, Cografya 6fretmeni veya
dgretmeniifinde kargilagilan problemlerle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni
veya dretmenliginde de karsilastyoruz. Dolaystyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenini veya dgretmenlifini deferlendirirken, filkemizin genel manada bir
Ogretmen yetistirme probleminin oldugunu dikkate almak gerekir.

Tlmi ve hukuki olarak 6gretmende bulunmasi gereken ézellikler itibariyle Din
Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerini degerlendirdigimizde -elimizde ¢ok cidd
ilmi veriler olmamakla birlikte- eksiklikler ve yetersizliklerden soz etmek
miimkiindiir. Bu alandaki ¢aligmalara ve gozlemlerimize dayanarak Din Kiiltiiri
ve Ahlik Bilgisi 6gretmenlerinin eksikliklerinin 6zel alan bilgisinden ziyade
pedagojik formasyon bilgilerinde yogunlagtigiu'® soyleyebiliriz. Yine 6gretmenlik
bagvurulaninda flahiyat Fakiiltesi mezunlarimin tercihleri ortadgretimde Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi dogrultusunda yogunlagmaktadir. Ciinkii bu okullarda
ozel alan bilgisi itibariyle 6gretmenler kendilerini rahat hissetmektedirler. Ihtiyag
duyulan 6zel alan bilgileri oldukca smrlidir. imam Hatip Liselerinde gorev alanlar
ise daha cok 6zel alan * bilgisi alaminda zorluklarla kargilasmaktadirlar. Stiphesiz
Imam Hatip Liselerinde -aym yas grubu 6grencilere egitim-ggretim verilmesine
ragmen- mesleki din egitimi verilmesi, dzel alan bilgisine duyulan ihtiyact
arttirmaktadir. Thtiyaclarm, zorluk ve rahatiiklarin insamin duygu, diisiince, ilgi,
istek ve davramsglar: tizerindeki etkilerini dikkate aldigimizda, 6gretmenlerin tercih
ve rahatliklarim psikolojik olarak normal bir davramsg olarak degerlendirmemiz
kacmilmazdar.

Biitiin bu sikmtilarm temelinde [lahiyat Fakiiltelerinde ¢ok amagh bir gretim
programumn uygulanmasi vardir, Cagz branglagma cagi olmasina kargin Tlahiyat
Fakiiltelerindeki bélimlesme 6gretime yansimaksizin akademik diizeyde
kalmaktachr. Kaldi ki bugiin boliimlesme de yeterli degildir. Daha genis
branglagmaya ihtiyac vardur.

Ogretmeni 6gretimi harekete gegiren bir motor gii¢ olarak kabul edersek,
* gretmenin niteligini arttirici kisa ve uzun vadeli tedbirler almmalidir. Bunlardan
onemli gordiigiiimiiz bazilarma dikkat ¢ekerek konuyu bitirmek istiyoruz.

16 Krs. Ocal, Metodlar, s. 46-50.
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Oncelikle Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni yetigtiren ilahiyat
Fakiiltelerinde bir zihniyet degisikligine ihtiyag vardur. Ilahiyat Fakiiltesi 6gretim -
fiyesi ve Ggrencisi pedagojik formasyon derslerinin en az dzel alan bilgisi dersleri
kadar gerekli oldugu inancina sahip olmalidir, Zihniyet, yani diisiince sekli degisirse
diger problemler daha.kolay ve daha kisa siirede ¢oziimlenecektir.

Pedagojik formasyon dersleri ve uygulamalar1 yeniden goézden gegirilerek
derslere ve uygulamalara ciddiyet kazandirdmalidir. (Bu problem §gretmen

 yetigtiren biitlin fakiilteler igin de s6z konusudur.)

Pedagojik formasyon uygulamalarinda rehber §fretim elemam, 6gretim
liyelerinden secilmelidir. Qkulu yeni bitirmis 6gretmenlik tecriibesi olmayan &gretim
elemam yardimcilart (aragtirma gorevlileri) rehber &gretim elemani olarak
gorevlendirilmemelidir. Aksi halde 6gretmen adaylari lizerinde psikolojik olarak
isin ciddiyetini zedelemektedir. Uygulama okullarindaki idareci ve rehber
Ogretmenlerle de diyalog kurularak bu konuda ciddi tedbirler alinmalidir.

Pedagojik formasyon uygulamatar: daha uzun siireli olmah veya stajyer 6gretmen
uygulamasi tamamen uygulamaya konarak, stajyer dgretmen adayligi kalkmaksizin
bagimsiz olarak derse sokulmamahdir.

Ilahiyat Fakiiltelerinde branslasma gerceklestirilmeli ve genisletilmeli, temel
egitim ve orta 6ffretimde gérev alacak Din Kiiitiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri
igin aym programlar hazirlanip uygulanmahdir. Bu konuda baglatilan yeni
uygulamanin bir 6n denemeden sonra yayginlagtirilmast, ancak yayginlagmamn
niteliksel diigiige neden olmamasina ézen gdsterilmelidir. Kisa vadeli tedbir olarak
ise ortaokullarda girev alacak Ggretmenlerin, branglagmaya gegilinceye kadar en
az bir y1l siireyle hizmet dncesi egitime tabi tntulmalari saglanmalidir.

Tlahiyat fakiiltelerinde ¢ok amagh program yerine tek amagh program uygulama
konusu tartismaya agilmalidir. Ancak bu tartigma biitiin ilgili kurum ve kuruluglara
agik olmalidir. ' _

Biitiin bu tedbirlerle birlikte Zretmen adaylarina bireysel is yapma yetenegi
kazandirilmahdir. Ciinki bilgiyi kazanma ve uygulamada bireysel farkliliklann
rolii bityitktiir. Ozellikle 6gretmende bulunmast gereken 6zelliklerden genel kiiltiir
ve kisilik, verilen egitimlie baglantih olmakla birlikte, daha ziyade bireysel etkinligi
gerektiren 6zelliklerdendir.

Amag v

" Bagarih ve verimli bir &retimin gergekléstirﬂebﬂmesi icin 6ncelikle kesin ve
ac1k bir amacin belirlenmesi gerekir. Ciink( 6gretim amagli bir etkinliktir. Amag,
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efitim dfretimde plan ve programdan degerlendirmeye kadar biitiin etkinliklerin
temelidir. Ogretim programlar1 amaca yénelik hazirlanir ve programlarin
uygulanmas: ve degerlendirilmesi amaglara gore yapilir. Bu nedenle 6gretim
programlarinda yer alan biitlin derslerin 6zel bir amacrvardir. Ortadgretimde Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminin
genel amact paralelinde dzel amact vardur.

Siiphesiz Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretiminin genel amaci ve Ortadgretimde
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6zel amaclar1 ve ilkeleri yasalarla
belirlenmistir.'”” Genel ve 6zel amag ile ilkeler ayrmtilz bir sekilde belirlenmis
olmakla birlikte, amaglarin belirlenmesi ve gerceklestirilmesi ile ilgili
degerlendirmelerde farkh, celigkili agtklama ve sonuglar elde edilebilmektedir.'®
Siiphesiz degerlendirmelerde farkh ve geligkili sonuclarimn eide ediimesinde siyasi
ve ideolojik tercihilerin etkisi vardir. Ancak asil nemli olan ve iizerinde durulmas:
gereken husus amacin siyasi diigiince ve ideolojilere gore farkl: algilanabilecek
sekilde kapali ve belirsiz olmasi, bagka bir ifade ile Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Dersinin amacin “kesinlik ve agiklik” ilkesine yeterince uygun olarak
belirienmemis olmasidir. Bu belirsizlik 6gretmeni, 6grenciyi ve veliyi olumsuz
etkilemekte, 6gretimde bagariun ve verimin diigmesine neden olmaktadir. Oyle
ki, zaman zaman velinin bu dersten beklentileri ile 6gretmenin beklentileri farklihik
gisterebilmektedir. Bu farkli beklentilerden en gok olumsuz etkilenen de 6grenci
olmaktadur. _ :

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin amacinin belirlenmesi ve
gerceklegtirilmesi ile iigili farklibk ve celigkileri, bagka bir ifade ile amacin
belirlenmesi ve gergeklestirilmesinde ortaya ¢ikan problemleri ¢ézebilmek icin
oncelikle, Tiirk Milli Egitiminin genel amaci nedir? Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinin 6zel amac nedir, nasil belirlenmistir, zel amag 6grenci-Ogretmen-veli
beklenti ve ihtiyaglar: ile uyumlu olarak mi belirlenmigtir? Ozel amaca yeterince
ulagilabiliyor mu? Ozel amacin genel amacin gergeklestirilmesine katkisi nedir?
Uygulanan yontemler, 6gretmenin niteligi, 6grencinin ilgisi, velinin katkis yani
dgretimin diger unsurlar: amacin gergeklesmesi icin yeterli midir? Yetersiz ise

17 Bkz. Milli Egitim Bakanligi'nin 13.04.1992 tarih ve 2356 sayih Teblifiler Dergisinde
yaymlanan Talim ve Terbiye Kurulu'nun 28.2.1992 tarih ve 47 sayih karar1.

18 Kis. Bilgin, Tiirkiye’de Din Efitimi, 5.80; Yavuz, Din Egitiminin Kargilast Problemler,
5.257-258; Selguk, Dini Motifler, 5.131-134.
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engeller nelerdir? sorularmmn ilmi gecerlilik ve giiveniliriilik gercevesinde
cevaplandiriimast gerekir, Kaldi ki, tilkemizde Milli Egitimin genel amacina
ulagmasinda yasanan pekgok problem vardir. Amacin teorik ve pratik anlatim
farklilagmigtir, Ogrenci, 6gretmen, veli hatta okul yoneticileri Milli Egitimin genel
amacimn ve programlarda yer alan derslerin 6zel amaglarinm teorik anlatmniarmdan
gok uzaklagmglardr. Giinfimiizde S§retmen-6grenci-veli, ortadgretimdeki basaryr
bilgi toplamaya, test ¢ézme yetenefinin gelismesine baglzimlgtlr, Ggrenciyi bu yonde
yonlendirmigtir. Amacin pratik anlatim tamamen pragmatiklesmistir. Daha agik
bir ifade ile amag, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve Universite sinaviaruu kazanmak
olmustur. Bu dualist anlay:s ve uygulama hem Milli EFitimin genel amactntn hem
de bu amacn gerceklesmesine etki eden programlardaki derslerin 6zel amaglarmm
gergeklesmesini olumsuz etkilemektedir.

Yukarida da belirtildigi fizere din dgretiminin problemleri olarak bu sorular
dini, siyasi ve ideolojik endigelerden uzak, ilmi cevaplar bulmak zorundadir. Aksi
halde din 68retimi ve egitimi genigleyerek ve yayginlagarak, hatta milli birlik ve
biitiinliik igin bir tehlike olabilecek sekilde problem olniaya devam edecektir. Ig ve
dis mihraklar siyasi ve ideolojik menfaatleri icin dini bir arac olarak kullanma
imkan ve ortamim her zaman bulacakiardir, .

Program

Siiphesiz program nedir, nasil hazirlanr ve gelistirilir, iyi bir programin
ozellikleri nelerdir gibi programla ilgili teknik konular konumuzun siirlar
digindadir. Zaten bu alanlarda fikir yiiriitmek de ayr1 bir uzmanlik igidir. Ancak
egitimimizin temel problemlerinden birisi de bu alandaki istikrarsizhktr. Program
hazirlama ve yeﬁgtifme konusunda yeterli uzmamn olmamas:, mevcut uzmanlarmn
uygun birimlerde istthdam edilmemesi, plan ve programa yeterince énem
verilmemesi, problemleri kargilasinca ¢ozime aligkanlik ve politikamiz, en tehlikelisi
de siyaseti egitime hakim unsur®kilmamiz egitimin diger alanlarmda oldugu gibi
program hazirlama, gelistirme ve uygulama alanlarmda da pek cok problemle karst

19 Egitimin tercih edilen amaca gore etkileme ghciiniin olmasi, onu siyasetin temel
entsritmanlarmdan biri haline getirmigtir. Her toplumda efitimin temel amaclarr devlet
tarafindan belirlenir. Ancak bu belirlemede siyasi felsefe devlet felsefesinin iizerine
cikantmamahdir. (Alternatif Egitim, 5. 14)
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karsiya kalmarmiza neden olmaktadir. Ayrica iilkelerin yiiksekdgretim felsefelerinin
o {ilkelerin ilk ve ortadgretim programliari ﬁzerindeki etlkileri de
kiigimsenmemelidir.®

«  Ortaokul programlarinin hazxrlanmasmde esas alinacak ilkeler ile uygulamada

‘birlik konusunda ciddi aragtirmalar yapilmig degildir. Anicak programlarin §grenciyi

hayata hazirlayicilif1, mesleki bilgi kazandiricihig: toplumsal ihtiyaclara cevap

verilmesi ve ferdi istidat ve kabiliyetleri geligtiriciligi; egitim ortamlarinda, siyasi
arenalarda stk sik tartisilmaktadir. Genelde de tartigmalarin sonuglaﬁ olumsuz
goriilmektedir. '

Genel egitimdeki programia ilgili bu problemlerden Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi de yeterince hatta fazlasiyla nasibini almaktadir. Fazlasiyla diyoruz, -
giinkii program hazirlama ve gelistirmede “amag-konu” iligkisini dikkate aldiginmizda
Din Kiiltiirii ve Ahlék Bilgisi dersinin dretim programumn hazirlama ve geligtirmede
daha ¢ok problem ve sikint1 yaganmaktadir. Ancak bu konu siyasi ve hukuki
problemler simirlart igerisinde degerlendirilmelidir.

Bu genel problematik igerisinde ortaokullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak B11g131
dersinin programlarm dzel olarak degerlendirdigimizde; felsefi, siyasi, sosyolojik,
psikolojik ve ekonomik temelsizligin izlerini hemen gézlemek mimkiindiir. Amacin
acik ve secik olarak belirlenememesinin programlar iizerindeki olumsuzluklari da
hissedilmektedir.

~ Program konusunda gozlenen bir diger husus da ogretlm programinn tekrar
agrlikli olmasidir. Yani muhtevanin gok sik tekrarlanmasidir. Halbuki programlar
birbirimin tekrar1 degil birbirinin devaru olarak diigtinilmelidir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlari bu dersin yasal olarak zorunlu
dersier haline getirilmesiyle hazirlanan programlardir. Okul, 6gretim ve ders
programlar: iizerinde cegitli degisme ve geligmeler yapilmig olmasina ragmen bu

_ dersin programlarinda herhangi bir degisim ve gelisme yapilmamustir. Halbuki
ilim dinamik dzelligi nedeniyle siirekli degigmektedir. Dini bilgilerde de degisim
ve gelismelerden sz etmek miimkiindiir. Kaldi ki egitimi s6z konusu olan insan
da beden, zihin ve ruhuyla dinamik hususiyetlere sahip bir varhiktur.

. DinKiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programiar1 bilgi toplumunun ihtiyaglarina
cevap verebilecek gekilde yeniden gozden gecirilmeli ve diizenlenmelidir.
Programlarin hazirlanmast ve gelistirilmesinde ilkemizin siyasi, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik yapis: dikkate alinarak, programlarin uygulanabilirlifi saglanmalidir.

20 Krs. Gramer F.I./Browne, S.G., Cajdag Egitim, s. 213.
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. Programlarin hazirlanmasinda gesitli endigelerle merkeziyetci anlayig yerine,
fonksiyonel, esnek ve ¢erceve program anlayislan tercih editmelidir. Boylece
. ¢ocugiun gelisim ozellikleri, ferdi farklibklar, gevre sartlari, sosyo-kiiltiirel yapiya
hatta ekonomik duruma gére programimn 6ftetmen tarafindan degistirilmesi,
gelistirilmesi ve zenginlegtirilmesi i¢in ortam ve imkan hazirlanmug olur. Aynca
programiann hazirlanmasinda imkanlar olgiisiinde ve milli egitimin temel ilkeleri
dogrultusunda genis katthml: komisyonlarm olugturulmalarina 6zen gosterilmelidir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlari ne tamamen zihinsel etkinligi
iceren bilgiyi, ne de tamamen duygusat etkinligi igeren, diisiince ve iradeden yoksun
davrams kazandirmayi hedeflemelidir. Aksine bilen, inanan ve inandifim yagayan
insam yetistirmek amaglanmalidir. Programlar da bu amaca uygun hazirlanmali,
geligtirifmeli ve uygulanmalidir.

Din efitimi ve 6gretimini emir ve yasaklarin ezberletilmesi seklinde anlamak
ve uygulamaktan kurtaracak zihniyetin olugmasi ve yayginlagmas gerekir.
Ciinkil béyle bir anlayis dinin kisilik geligimi {izerindeki etkisini azaltmaktadur.
Halbuki din eitiminin gérev ve amaglarindan birisi ve en 6nemlisi insana
kisilik ve karakter kazandirmaktir. Siiphesiz dinin ilke ve prensipleri, emir ve
yasaklari, inang esaslari, ibadet sekilleri ve ahlaki kurallar din eBitimi
programlarinda yer alacaktir, almalidir. Ancak bu prensipler insamn geligim
ozelliklerine gore iglenirse anlam kazamr. Zihnen ve ruhen inang esaslarini |
anlama ve yorumlama olgunluguna ulagmang insanin imam taklidi, ibadeti
~ ve ahlaki kurallan yerine getirmesi orfi olacaktir. Bu nedenle programlar
cocugun geligsim dzelliklerine gére hazirlanmah ve geligtirilmelidir. Cocufun
gelisimi ilgi ve ihtiyaglarinu dikkate almadan hazirlanacak programlar
uygulanabilir olmadip1 gibi, 6gretimde bagarry: da engeller. Daha da tehlikelisi
insanin zihnen ve ruhen saglikli ve dengeli geligimini olumsuz etkiler. Kald:
ki, dinin amaci insana sadece soyut inang agilamak degildir. Allah insam pekgok
kabiliyet ve yeteneklerle yaratmigtir. Din insanmn bu kabiliyetlerinin
gelistirilmesi ve kuilanilmasini istemektedir. Bu konuda insana da gorev ve
sorumluluklar yiiklemektedir. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi programlarinda
insanin bu 6zelligi ve sorumlulugu iglenmelidir.

Higcbir din ézellikle islamldini mensuplarim hata yapsilar da cezalandirayim
" amact taszmaz. Onun amaci insanlan insann kendisine diger insanlara ve kainata
zarar veren, rahatsiz eden hatalardan uzaklagtirmaktir. Bir bagka ifade ile insana
Allah’a, insanliga ve kainata saygry1 dgretmektir. Insanin mutlulugunu toplumun
huzurunu saglamaktir. Insanin mutlutugu ve toplumun huzurunu saflayan kurallar
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ister ilahi kaynakli ofsun ister insani, insana mutlaka oretilmelidir. Tlahi kaynakl
kurallan rejime alternatif olarak sunmak ve gértnek bagka, insanin erdem olarak
ahlak anlayis1 olarak onlar1 kabullenip yasamasi baska §eydir. Din egitimi ve
dgretiminde bu farkin gozden uzak tutulmamasi gerekir. Rejim adma, laiklik adina
insann bu erdemleri ve kurallar: 6renmesini engellemek problemi gogaltr. Insan
ve toplum hayatin1 olumsuz etkiler. Insan davramiglarim sadece yasal tedbirlerle
kontrol etmek imkansizdir. Egitim bu alandaki problemleri ¢ozmek icin en etkili
faktordir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlarimm hazirlanmasinda dini bilgilerin
yaganan diinya ile bagdagmasina 6zen gosterilmelidir. Aksi halde insamn, gengclerin
-+ dinf bilgileri gereksiz, anlamsiz gérmelerine ve kabul etmelerine neden olunabilir.

Baltacioglu’nun da ifade ettigi gibi dyle bir Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi
programi hazirlamaliy1z ki, Islam dininin hem akil, hem goniil, hem zihin, hem
kalp dini oldugunu, Islam dininin dogruluk, diriistlik, iyilik ve giizellik dini
oldugunu insana 6gretsin, inandirsin ve insam dogru, iyi ve giizel yasamaya, Allah’a
iman ve ibadeti, msana saygl ve sevgiyi, kainat1.sevmeyi, isleme ve korumay1
kazandirsin. ! P

Bayle bir programmn hazirlanmast igin dinin muhtevasinin bilinmesinin yanmda,

insanin geligim 6zellik ve stirecinin bilinmesine ihtiya¢ vardir. Aynca muhtevanin
bu gelisime gore verilmesi ve uygun metodlarm segilip uygulanmasina ihtiya¢
vardir ki, bu yaklagim dgretimin diger bir unsuru olan metod problemine dikkat
gekmektedir. Belirlenen kriterler dogrultusunda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin programlarinin tahlilini yapugimizda, amacin acik-secik omayiginin
programlara yansidig goriilmektedir. Ayrica milli egitimimizde sik sik sistemlerin
ve programiarin degigtifini esas aldifimizda Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
programlarimn, egitimdeki gelisme ve deismeler dogrultusunda yeniden gozden
gecirilmesinin gerektigi sdylenebilir. Bagta ders kitaplar olmak iizere diger ders
arag-gereglerinin de gelistirilecek bu programlar do grultusunda yenilenmesi, bu
yenilenmelerde ozellikle cocuk geligimi ile ilgili bulgular dikkate almmalidir.

Metod

Metod; ustl, yol, yontem ve tarz aniamlarinda, belli bir sonuca ulagmak icin
takip edilecek en kisa, en giivenilir ve en dogru yol demektir.

21 Baltaciogly, ihtilal, s. 122-123,
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Gerek bilinmeyenlerin ortaya gikarilmasinda gerekse bilinenlerin 6grenilmesi
ve'Ggretilmesinde metodun Snemi bitytiktir. Amacl, plant ve diizenli bir 6grenim
siireci olarak tanimlanan gretim etkinliklerinde de metodun yeri ve énemi
tarbigmasizdir. Ogreﬁm sunirl1 bir siirectir, amaca belirlenen siireg igerisinde ulagmak
esastir. Ofretim 6zelligi ve etkinlii itibariyle tesadiiflere birakilamaz, rastgele
yapilamaz, yapihrsa d3retmen ve Ggrenciyi yorar, zaman, emek ve ekonomik
kayiplara neden olur. Halbuki 6gretim ve egitimde amag kisa zamanda, az giig ve -
emek harcayarak sonuca ulagmaktir. Metod, belirlenen amaca ulasilmasinda,
konularm anlatiimast ve agiklanmasinda etkili bir giigtiir. Metodsuz 6gretim topaldir.

Ogretimde metod sadece bilinenleri anlatmak ve aktarmaktan ibaret degildir.
Ogretim ortamlarimin diizenlenmesi de metodik bir bilgi birikimine sahip olmay1
gerekdirir,

Ofretmen konunun zellikleri, dgrencinin gelisimi ve 5gretim ortammm esas
alarak, 6grenim ve dgretim ilkelerine uygun olmak koguluyla gesitli metodlar
kullanabilir, kullanabilmelidir. Bagka bir ifade ile 6retmen metod segiminde
Ogrencinin geligim 6zelliklerini, konunun 6zelliini ve 6gretim ortamum dikkate
almalidir.

Metod; 6grencide ilgi uyandiriyorsa, 6grenciyi zihinsel etkinliklere, diiglinmeye
yoneltiyorsa iyi metodtur.” Metodun bilimse] aragtirma ve Ggretim etkinliklerinde
hatta glinlitk yagayiglardaki onemi hakkinda gok sey séylenmis séylenmesi de
miimkiindiir. _

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi muhtevasi itibariyle ¢ok yonli bir derstir,
Bu dersle ilgili gretim etkinliklerinde, konunun dzelligine gére birden gok ve
degisik metodlar kullantlabilir, kullamlmalidir. Inang, ibadet ve ahlak &g retiminde
verimli, bagarilt bir 6§retim gerceklestirebilmek i¢in, cesitli metodlan kullanmak
bir zorunluluktur. Hicbir konu i¢in highir metod, tek bagina yeterli degildir.

Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi 6gretmeni, dersine girdigi 6grencilerin, bedeni,
zihn ve ruhi geligim dzelliklerine, 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglarma, konunun
dzelligine ve cevre sartlarma gére metod secip uygulayabilmelidir.

- DinKiiltiirti ve Ahlék Bilgisi derslerinde uygulanan metodlarla ilgili yapilan
aragtirma sonuglarina gére, 6gretmenler genellikle anlatim metodunu kullanmakta
ve anlatim metodunun uygulanmasin istemektedirler.® Siiphesiz 6gretmenleri

22 Bk. Binbagoflu, Genel Ofretim Bilgisi, s. 121-123. )
23 Bk. Bilgin, Tiirkiye'de Din Egitimi, s. 82-88; Aydn, Din Dersi OBretmenleri, 5. 104-
105; Sel¢uk, Dini Motifler, s. 155. .
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anlatrm metodu kullanmaya, konularin soyut olmasi bagta olmak lizere, dgretmenin
metoda yatkanlig1, genel egitim-6retimin anlatim metodu uyguiamasin programlar
‘nedeniyle yaygmlagtirmast, anlatim metodunun kolay uygulanabilirligi, zaman gibi
faktérler yonlendirmektedir. Ancak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin konular
tarnamen soyut olarak degerlendirilemez. {badet ve Ahlik kurallarmin 6gretiminde,
gosteri, gbzlem, grup caligmasi gibi bircok metod kullamlabilir, kullanidmalidir.
Aynca aktif metod kullamm Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersinde de konularm
ozelligine gore yaygnlagtiriimalidir,

Sonug

L. Kandel'in belirttigi gibi “Egitim problemleri ve careleri cogu memleketlerde
bir dereceye kadar birbirine benzer durumdadir. C6ziim yollarinda ise gelenek ve
kiiltiir bakimindan her memlekete ait ayritiklarim etkisi hissedilir. " Dolayisiyla
problemlerin tesbiti ve ¢oziitmiinde sosyal, kiiltirel, ekonomik ve siyasi farkliliklarin
etkisinin dikkate alinmasi zorunludur. Taklidi egitim sistemlerinin adaptasyonunda
problemlerin nicelik ve niteligi artacak ¢oziimii zorlayacaktir. Din egitimi ve
ogretiminde karstlagilan ve yasanan problem ve sikintilar1 asabilmek icin §gretim
unsurlart itibariyle alimmas: gereken bazi nlemlere ihtiyag vardir. Ancak oncelikle
Din egigimi ve gretiminin liizumu, dnemi ve yeri tizerinde siyasi ve dini fikir
birliginin olugturulmasi gerekir. Bunun icin de;

1) Din egitim ve dgretimini genel egitim igerisinde kabul edip, egitim
sistemimizin bir alam olarak degierlendirmek diigiincesini gelistirip yaygmlagtirmak,

2) Dinin ferdi ve sosyal fonksiyonlarm ilm{ gsaslar cergevesinde ortaya koyup,
egitim igerisinde yer aligint bu tespitlere gore olugturmak,

3) Din egitimi ve dretiminde styasi, ideolojik ve dinf daha agik bir ifadeyle
laiklik ve dindarlik adma duyulan endiselerden uzaklagarak dinin eitim ve
dgretimini dini ve pedagojik esaslar iizerine temeliendirmek,

4) Egitim ve din egitimini politika iistii ilmi ve pedagojik esaslara gore
sistemlestirmek ve uygulamak, Ulken’in ifadesi ile egitimi gegici sloganiar iizerine .

24 Kandel L., Comperative Education, Houghton Mifflin, Boston 1933, s.X1. Krs. Cramer/
Browne, Cagdag Eitim, s. 2. )
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degil, biitiin ideal deZerleri ve bilimsel realiteleri kusatan bir diigtince ile ele almak,
ve buna gore bir sisteme giderek, geemisi, hali ve gelecefi kugatacak sekilde anlamak
ve bdyle anlagiimasim saglamak gerekir.

Bu genel anlayis ¢ercevesinde din egitimi ve 6gretiminde 6gretim unsurlari
itibariyle yapilmas1 gerekenleri de soylece siralamak miimkiindiir:

1) Din Egitimi ve Ogretiminin genel amaglan ile 6gretim kademelerine gore
dzel amaglar, Milli Egitimin genel amaclarinin gerceklesmesine katki saglayacak
sekilde; 6grencinin geligim 6zellikleri ve 6grenim-6gretim ilkeleri gergevesinde
agiklik ve kesinlik ilkesine uygun olarak yeniden belirlenmelidir.

2) Ogrencinin gelisim ve dgrenme bakimindan yeni bir 6grenim etkinligine,
once kazanmeg oldugu bilgileri kullanarak basladig: realitesini dikkate alarak
ortabgretim éncesi Din Kiiltiirdl ve Ahlak Bilgisi 6Fretiminin nitelik ve nicelik
itibariyle degerlendirmesini yaparak, ortadgretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi programlarmunn gézden gecirilmesi gerekir.

3) Program hazirlama ve geligtirmede merkeziyetgi anlayigin terkedilerek,
demokratik egitim anlayigima uygun olarak, ¢erceve ve fonksiyonel program
anlayiglarinim benimsenmesi ve uygulanmasinin saglanmasina imkan ve ortam
hazirlanmalidir. :

4) Din Kiiltiirii ve Ahlik Bilgisi derslerinde konularin ézelligine uygun olarak
farkli metodlarin uygulanabilmesi igin uygun ortamlarm hazirlanmasi, hukuki ve
Jidari diizenlemelerin yapilmas: saglanmalidir.

5) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6retmeni yetigtirme politikasinin gézden
-gegirilerek, 6gretimin kademelerine gore brang 6gretmeni yetistirme benimsenmeli,
bu alanda baglatilan uygulamalarin 6n denemelerden sonra yayginlastirilmasi
gerekdr.

6) Ortadgretimde gorevli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 68 retmenlerinin
hizmetigi efitime tabi tutularak, egitim-ogretimdeki degisim ve gelismeler
parelelinde yetistirilmeleri saglanmalidir.

7) Ofretmenlerin ekonomik durumlarinin diizeltilmesi i¢in gayret
gosterilmelidir. Ciinkii 6gretmenlerin pekgogu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bllngl
dgretmenleri de dahil, ekonomik etkenler bagta olmak tizere ¢esitli nedenlerle,
ders diginda dgrencilerle diyalog kurmamakta veya kuramamaktadur. Ogretmen
ancak dersi oldugu giin okulda bulunmakta diger giin ve zamanlarda 6zel igler
yapmaktadir. Ogrenimde 6gretmen-6grenci iletisiminin 6nemini dikkate
aldifimizda, bu olufum egitim-6Zretim icin Snemli bir problemdir. Siiphesiz bu
problem dzelligi ijﬁ‘pariyle geneldir. Ancak Din Kultirii ve Ahlak Bilgisi
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oOgretmenlifi i¢in daha anlamlidir. Clinki 6gretecegi degierler ile davramslan “Srnek
olma” ve “drnek alma” agisindan daha biiyiik bir 6neme haizdir. Ayrica aragtrmalar
ders dig1 6grenme etkinliklerinin ders i¢i 6grenmeden daha gabuk oldugunu ortaya
koymustur.?
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